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RESUMO

A pesquisa que deu origem a essa dissertagao teve como objeto a pratica
docente de uma professora na construcéo de saberes com as criangas em uma
sala de Educacéo Infantil do Campo. Nessa perspectiva, a década de 1990 € um
marco importante para Educagcdo do Campo, devido a lutas e debates que
surgiram para o fortalecimento de uma educacgao voltada para a populagédo do
campo, por uma educagao que abarcasse a sua realidade, suas necessidades e
valorizasse sua cultura, como também fortalecesse sua identidade como sujeito
do campo. Entretanto, apesar do reconhecimento de uma instrugao voltada para
a populagao rural, as criangas do campo foram excluidas desses debates. A
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (Brasil, 1996) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (Brasil, 2009), o direito
das criancas pequenas a educacao foi reafirmado, propiciando que as criancas
que estavam inseridas nos espacos rurais tivessem maior garantia de acesso e
permanéncia na escola publica de qualidade. Assim, tivemos como objetivo geral
analisar a pratica docente do professor na construcdo de saberes com as
criangas em uma sala de Educacgao Infantil no Campo. Visamos caracterizar a
pratica docente do professor de uma sala de Educacdo Infantii no Campo;
Identificar elementos da pratica docente que se aproximam ou se distanciam do
paradigma da Educagdo do Campo; e mapear os saberes docentes que
compdem a pratica docente do professor. A pesquisa € de cunho qualitativo
(Minayo, 2006; Bogdan; Birkln, 1982), cujos procedimentos para produgdo dos
dados foram as observagdes e a entrevista semiestruturada (Liddke; André,
1986). As observagdes foram realizadas com uma professora e 25 criangas em
uma turma multietapa de Educacao Infantii no Campo. Na entrevista
semiestruturada, vislumbramos compreender a pratica docente da professora e
sua concepgao sobre os elementos que compdem essa pratica. Os instrumentos
utilizados foram o diario de campo, as fotografias, as videogravacédo e as
gravagdes em audio. Como método de analise, nos valemos dos Nucleos de
Significagdo, que visam apreender os sentidos e significados dos sujeitos
participantes da pesquisa (Aguiar; Ozella, 2006). O estudo apontou para um
distanciamento do saber do campo, revelando no trabalho da professora énfase
no processo voltado a alfabetizacdo das criangas, objetivando um saber
escolarizante, que busca a preparagao das criangas para a etapa seguinte, o
Ensino Fundamental. Também verificamos a utilizacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da Educagdo Infantii como referéncia para
elaboracgao das atividades desenvolvidas em sala.

Palavras chave: Educacdo Infantii do Campo. Pratica docente. Saberes
docentes.



ABSTRACT

This research focused on the teaching practice of the teacher in the construction
of knowledge with children in a rural early childhood education classroom. From
this perspective, the 1990s are an important milestone for Rural Education, due
to the struggles and debates that arose to strengthen an education aimed at the
rural population, an education that encompasses their reality, their needs and
values their culture, strengthening their identity as rural subjects. However,
despite the recognition of an education aimed at the rural population, rural
children were excluded from these debates. It was from the Law of Guidelines
and Bases of National Education (Brazil, 1996) and the National Curricular
Guidelines for Early Childhood Education (Brazil, 2009) that the right of young
children to education was reaffirmed, providing children who were inserted in rural
areas with greater guarantee of access and permanence in a quality public
school. Thus, our general objective was to analyze the teaching practice of the
teacher in the construction of knowledge with children in a rural early childhood
education classroom. We aim to characterize the teaching practice of a teacher
in a rural Early Childhood Education classroom; identify elements of teaching
practice that are similar to or different from the paradigm of Rural Education; and
map the teaching knowledge that makes up the teacher's teaching practice. This
is a qualitative research (Minayo, 2006; Bogdan; Birkin, 1982), and the data
production procedures were observations and semi-structured interviews
(Luddke; André, 1986). The observations were carried out with a teacher and 25
children in a multi-stage rural Early Childhood Education class. In the semi-
structured interview, we aimed to understand the teacher's teaching practice and
her conception of the elements that make up this practice. The instruments used
were a field diary, photographs, video recordings, and audio recordings. As a
method of analysis, we used the Nuclei of Significance, which aims to capture the
senses and meanings of the subjects participating in the research (Aguiar; Ozella,
2006). The study pointed to a distancing of knowledge from the field, revealing in
the teacher's work an emphasis on the process aimed at teaching children to read
and write, aiming at school knowledge, which seeks to prepare children for the
next stage, elementary school. We also verified the use of the National Common
Curricular Base (BNCC) for Early Childhood Education as a reference for the
elaboration of activities developed in the classroom.

Keywords: Rural Early Childhood Education. Teaching Practice. Teaching
Knowledge.
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INTRODUGAO

A presente dissertagcdo, desenvolvida na linha Praticas Educativas e
Diversidade do Programa de Pds-graduacdo em Educagédo da Universidade
Federal de Campina Grande-PB, tem como objeto de estudo a pratica docente
da professora na construgdo de saberes com as criancas em uma sala de
Educacao Infantii do Campo. Nessa perspectiva, o eixo que norteou esta
pesquisa foi a pratica docente entendida como um elemento crucial para o
desenvolvimento de acdes que busquem a efetivagdo de uma Educacéo no e do
Campo (Barbosa, 2010). Para isso, faz-se necessario conhecer e analisar a
pratica docente do professor!, bem como compreender como esta reverbera no
trabalho pedagogico com as criangas, no sentido de ver como os saberes
docentes sao construidos pela professora no seu cotidiano (Tardif, 2014).

Nesse sentido, pensar em uma escola do campo, refletir sobre as criancas
que estao inseridas nesses espacos e compreender a formacédo dessa escola,
suas praticas, seus saberes, € entender que o sujeito que reside no campo tem
direito a uma educagao no lugar onde vive, uma educagao pensada e elaborada
levando em consideracdo seu espaco, suas experiéncias, suas vivéncias, sua
participacao relacionada a sua cultura, suas necessidades humanas e sociais.
Para isso, é primordial a construgdo de um novo projeto de escola do campo, de
maneira coletiva entre todos aqueles que estao inseridos no ambiente escolar,
como uma maneira de contribuir na formacdo de identidades culturais? e na
elaboracdo de propostas educativas de valorizagdo do campo (Barros et. al,
2013).

A escolha por esse objeto de estudo nasce de uma primeira aproximagao
com os estudos sobre a Educagao do Campo realizada no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, no ano de 2017, por meio
da area de aprofundamento em Educacdo do Campo, que me? proporcionou
conhecer a existéncia de escolas do campo do municipio de Pocinhos, localizado

T E pertinente destacar que, quando utilizamos o termo professora, estamos nos referindo a
professora participante da pesquisa.

2 Segundo Stuart Hall [2005), toda identidade é mével e as culturas se misturam. As sociedades
sdo marcadas por transformagdes sociais que influenciam as maneiras dos sujeitos e sua cultura.
3 Em alguns momentos, escrevo na primeira pessoa por se tratar de experiéncia pessoal.
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no cariri paraibano. Na época, objetivavamos conhecer e refletir sobre as classes
multisseriadas. Foi a partir dessa experiéncia que pude conhecer importantes
elementos que constituem as escolas do campo, sua organizagdo escolar e a
presenca da Educacao Infantil do Campo nas escolas do municipio.

Essa aproximacdo com a realidade apresentada provocou uma reflexao
sobre minha formacado no referido curso no tocante a necessidade de maior
aprofundamento sobre questdes norteadoras da Educagédo do Campo, no que
diz respeito as perspectivas tedrico-metodolégicas que fundamentam o
conhecimento, bem como a construgao de uma educagao para o sujeito no/do
campo. Nesse sentido, foi a partir desse olhar para o campo que tive o interesse
de pesquisar sobre a pratica docente desenvolvida em turmas de Educacao
Infantil no Campo, visto que as escolas do campo, ainda sao vistas, na sua
maioria, como espagos marginalizados e esquecidos pelas politicas publicas,
muitas vezes considerados lugares de atraso e fracasso escolar.

Para Charlot (2000), o fracasso escolar ndo existe como objeto em si, 0
que acontece é que os alunos possam estar em situacdo de fracasso. Sao
situagcdes nas quais os alunos se encontram em um momento de sua historia
escolar em que elementos externos ao sujeito fazem com que ele ndo obtenha
o éxito desejado pela instituicdo, ao realizar uma atividade, por exemplo. Esse
aspecto é relevante para que possamos pensar nas escolas do campo que, na
maioria, sofrem com infraestruturas precarias e uma série de problemas que
assolam essas instituicdes e os sujeitos que nelas estudam. Sabemos que a
qualidade de uma escola esta em diferentes aspectos: infraestrutura, condi¢cées
de acesso e permanéncia dos alunos, contextos culturais, relagdo com o saber
e 0 conhecimento por parte de professores e alunos, entre outros (Hage, 2006;
Arroyo, 1999).

Para compreendemos os elementos que configuram essa escola, é
primordial entendermos que a busca por uma Educacdo do Campo no Brasil
comecga a ganhar destaque em meados da década de 90, fruto do empenho
coletivo protagonizado por sujeitos que, de formas distintas, produziram
movimentos e organizagdes interessados e comprometidos com a educacéo,
bem como questdes referentes a reforma agraria e as politicas publicas, dentre
outras. Dessa forma, a Educacdo do Campo representa um processo historico

de lutas de movimentos sociais por direito a uma educacao voltada as demandas
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dos Povos do Campo, na busca pela valorizacdo de sua identidade e de sua
cultura (Arroyo, 1999).

Nesse sentido, pensar em uma educagao voltada para o sujeito do campo
significa compreender essas concepg¢des de campo e educagao, assumindo uma
visdo de totalidade dos processos sociais, seja no campo dos movimentos
sociais, pelo fortalecimento de uma agenda de lutas, ou no campo da politica
publica, na busca por uma relagdo entre uma politica agraria e uma politica de
educacao. Nesse contexto, ainda no que se refere a dimenséo pedagdgica na
construcdo de uma educacéo, vislumbra-se os processos de formacdo humana,
a partir dos parametros de um ser humano concreto e historicamente situado
(Caldart, 2004). Ser humano este, que é produto historico, mutavel, que pertence
a uma determinada sociedade e que vai se constituindo por meio de condi¢des
sociais, resultados de atividades humanas anteriores.

Dessa maneira, a construgdo de uma Educacédo do Campo se baseia na
luta, como a luta pelos direitos das mulheres que vivem no campo, exigindo um
projeto camponés que atente as necessidades dos sujeitos que habitam aquele
espaco, na luta pela democratizagdo do acesso a agua, pelo direito das criangas
a infancia, por uma educacao escolar que atenda a suas necessidades e seus
anseios (Caldart, 2004). Assim, a crianga do campo representa o presente e o
futuro, no sentido do fortalecimento de uma luta, de um projeto de Educagao do
Campo que estd sendo construido. Pensar nesses sujeitos exige o
reconhecimento de seus saberes, de seus conhecimentos, principalmente de
uma educacdo pensada e elaborada para essas criangas.

Nessa direcao, torna-se fundamental que a educagao das criancas do
campo esteja em sintonia com sua realidade na relagdo com as vivéncias dos
sujeitos do campo. Assim, nossa compreensdo € que as criangas possam
vivenciar suas infancias compartilhando experiéncias com seus grupos culturais,
construindo, com adultos e seus pares, sua autoestima e suas identidades*

individuais e coletivas.

4 Segundo Castells (1999), a identidade configura-se como uma fonte de significado e
experiéncia de um povo. Nesse sentido, as identidades sdo fontes importantes de significados,
devido ao seu processo de autoconstrugdo e individualizagdo, construindo sua identidade
individual. A identidade coletiva é construida pelo processo de fungédo de tendéncias sociais e
projetos culturais enraizados em sua estrutura social, marcada pela relagao de poder.
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Esses sdo aspectos relevantes que possibilitam a construcdo de uma
identidade marcada por transformacdes que influenciam as maneiras de
compreender os sujeitos e sua cultura, permitindo-lhes uma educagcédo mediada
pelas relagdes que sao estabelecidas pelo meio em que vive (Castlells, 1999;
Silva; Pasuch, 2010; Hall, 2005). Nessa perspectiva, a crianga do campo, sujeito
de experiéncia e conhecimento, produtor de cultura e como categoria geracional,
necessita de uma educacdo que legitime sua infancia, valorizando na sua
singularidade, experiéncia e visao de mundo, na sua relagdo com o meio em que
vive.

Assim como qualquer crianga, a crianga que habita o campo também
brinca, imagina e fantasia. Por meio do corpo, sente o mundo, constroi hipoteses,
e sentidos sobre sua vida, sobre seu lugar e sobre si mesma. A crianga do campo
como um ser ativo na sociedade, através da relagdo com o espaco em que vive,
com sua cultura, com os adultos e as criangas de seu grupo social, constréi sua
identidade e autoestima (Silva; Pasuch, 2010). Ainda de acordo com Silva e

Pasuch (2010, p.01), as criangas do campo possuem

Os tempos de plantar e de colher, os ciclos de producao, de vida
e de morte, o tempo das aguas e estiagem, as aves e bichos do
mato, dos mangues, dos pantanais, a época de reproducdo dos
peixes, aves, passaros e outros animais, o amanhecer e o
entardecer, o tempo de se relacionar com os adultos e criangas,
tudo isso marca possibilidades diferenciadas de viver a infancia,
na multiplicidade que o campo brasileiro se configura, numa
relacdo organica com a terra que pinta os pés com forga e marca
a pele, os dedos e as unhas e delineia sorrisos.

Assim, vislumbrar a pluralidade da infancia permite olhar a crianga do
campo, onde esta inserida em uma categoria social e um grupo social de sujeitos
ativos, que atuam e agem no mundo. Essa visao permite a construgdo de uma
Educacao Infantil do Campo que compreenda a Educacgao Infantil no contexto
da crianga, da infancia e das infancias do campo.

Entretanto, sabemos que nem todos os sujeitos inseridos no campo tém
a oportunidade de ter uma educagdo voltada a seu contexto. Segundo Leal
(2011, p. 78), é primordial “[...] reconhecermos e perguntarmos sobre as criangas
pequenas que habitam o campo brasileiro e a oferta, em termos de acesso e

qualidade, de uma educacao infantil para elas”. Nesse sentido, a condicao das
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criangas pequenas do campo brasileiro encontra-se muito longe do que se
anseia em termos do atendimento de qualidade na Educacgao Infantil. As criancas
do campo, bem como a todas as criancas brasileiras, reconhecidas como
sujeitos de direito pela Constituicdo Federal de 1988, tem sido negado o direito
de iniciagdo do processo educativo, ja que sao vistas pelo poder publico como
sujeitos que ainda nao possuem direitos. Isso porque esses sdo direitos
historicamente recentes e, para que haja a sua efetivagéo direitos, € essencial
maior debate e luta pela protecdo e garantia de uma educagao de qualidade
(Leal, 2011).

A construcdo de uma Educacao Infanti do Campo carece da
compreensao sobre o que é proprio da crianga, suas particularidades, seus
desejos, sua condi¢ao de crianga. Essa compreensao sobre uma educagao para
a crianga que habita o campo so foi possivel por meio de debates, estudos,
pesquisas, embora ainda tenhamos avangado muito no que se refere as politicas
publicas para esses sujeitos. Assim, tal movimento, que vem se articulando
nesse cenario, ja representa um grande passo na busca do direito de uma
educacgao para todos. Contudo, é preciso fortalecer a luta.

Quando falamos de uma educacgao voltada para a crianga do campo, para
o sujeito do campo, imediatamente nos remetemos as classes multisseriadas
presentes nesses ambientes escolares. A organizagdo multisseriada ou
multietapa se inicia e predomina no campo e foi foi dentro desse universo,
portanto, que a Educacgédo Infantil iniciou-se, através da jungdo de turmas®. As
classes/escolas multisseriadas ainda representam um grande desafio para as
politicas publicas educacionais brasileiras, uma vez que, segundo Parente
(2014, p. 60),

A nomenclatura multisseriacido esta carregada de sentido
negativo; € uma adjetivacdo que tem aprisionado o fazer-
educativo, que tem limitado a pratica pedagdgica. Mais do que
isso, € uma adjetivacdo que rotula, classifica e associa a
multisseriacdo a um tipo de escola de baixa qualidade, fraca,
dificil, trabalhosa, errada, isolada.

3 Segundo Fernandes (2019), a “Multietapa atende a classe de alunos de Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental na mesma turma, enquanto que multisseriada atende a turmas com alunos
em séries diferentes do Ensino Fundamental de 8 e 9 anos”.
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A superagao desses estigmas nao é tarefa facil, ja que as escolas rurais
multisseriadas sao, quase sempre, construidas através da infraestrutura precaria
e do abandono por parte das politicas locais, revelando o descompromisso com
que tem sido tratada a escolarizacdo obrigatoria ofertada as populagdes do
campo. Por outro lado, mesmo com os problemas destacados, ha fazeres
pedagogicos criativos que se efetivam nas ag¢des educativas pelas professoras
e professores, desafiando as condi¢cées adversas que configuram a realidade
existencial dessas escolas (Hage, 2006). Assim, € necessario um olhar para
essas praticas como algo relevante para o fortalecimento de uma educagao no
campo, buscando a desmistificagdo do campo como um lugar de atraso.

Compreender a dindmica presente nessas instituicbes de ensino é
perceber que é dentro desse universo que surgem praticas significativas, €
entender a relevancia da pratica docente como um elemento que contribui para
a construcdo de uma Educacéao Infantil no/do Campo, capaz de superar a visao
do campo como um lugar de atraso, que ndo produz conhecimento, além de
proporcionar o desenvolvimento de novas praticas e novos saberes que
ultrapassem o muro da escola, que se articulem com os saberes que permeiam
a comunidade.

Nesse sentido, a pratica docente representa um saber-fazer do professor
carregado de saberes que vém a tona durante a realizagdo do seu trabalho,
oriundos da sua formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais (Tardif, 2014).

A pratica docente € um elemento importante para pensamos as
concepgdes de professores sobre o campo, as criangas e sujeitos do campo,
bem como sobre a Educagao do Campo. Assim, é preciso pensar uma educacao
no\do campo, reconhecer e valorizar o0s sujeitos criangas nas suas
potencialidades, identidade e diversidade, da maneira como preconizam as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(DOEBEC):

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo,
respeitadas as diferengas e o direito a igualdade e cumprindo
imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da
Lei 9.394, de 1996, contemplarao a diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geragao e etnia (Brasil, 2002).
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A compreensao que buscamos construir € que a efetivagcdo das escolas
do campo considere uma concepgao de sociedade, de crianga como sujeito
social e historico, a infancia como uma categoria social que faz parte da vida da
crianga e da educacao. Para isso, entendemos que € preciso considerar nao
apenas os saberes produzidos dentro da sala de aula, mas os saberes que sao
produzidos na comunidade, na relagdo com o outro, com os conhecimentos
culturais presentes nesses espagos sociais, estabelecendo uma relacao
dialégica com todos os saberes que permeiam diferentes espagos.

Nessa perspectiva, 0 nosso trabalho tem como objetivo analisar a pratica
docente do professor na construgao de saberes com as criancas em uma sala
de Educacado Infantii no campo. Assim, buscamos responder as seguintes
indagagdes: Como se da a pratica docente do professor com as criangas de
Educacéo Infantil no Campo? Quais elementos da pratica docente se aproximam
ou se distanciam do paradigma da Educagdo do Campo? Quais saberes
docentes compdem a pratica do professor em uma sala de Educacgao Infantil?

Para isso, objetivamos: caracterizar a pratica docente do professor de
uma sala de Educacdo Infantii no Campo; identificar elementos da pratica
docente que se aproximam ou se distanciam do paradigma da Educagado do
Campo; e mapear os saberes docentes que compdem a pratica docente do
professor.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, busca compreender a realidade do
sujeito, os sentidos e significados que a professora atribui a sua pratica docente.
Além de possibilitar ao pesquisador um contato direto com seu objeto de estudo,
permitindo a construcdo de métodos de coleta e analise de dados que
considerem o carater subjetivo do ser humano, buscando a construgdo de
significados e sentidos contidos nas falas dos sujeitos (Silva, 2017).

Os procedimentos de coleta adotados foram as observagdes e a
entrevista semiestruturada. As observagdes proporcionaram um contato direto
com a realidade, permitindo adentrar no universo do objeto de estudo, permitindo
o registro de fatos diarios, sem intervir na realidade. O tipo de entrevista utilizada
foi a semiestruturada por possibilitar ao pesquisador combinar perguntas
flexiveis que admitissem a inclusdo de novos questionamentos durante a

entrevista, na qual a entrevistada teve a oportunidade de falar sobre o tema em
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questao, sem se prender a indagacgao. Assim, a entrevistadora pdde retornar as
perguntas, pedir esclarecimentos, indagar sobre aspectos que surgiram durante
a entrevista (Minayo, 2008).

Como instrumentos de producao de dados, utilizamos o diario de campo,
as fotografias e as videogravagdes para a captagdo dos acontecimentos, as
acdes, atitudes, os comportamentos e descrever detalhadamente o campo de
pesquisa.

Para analise dos dados, utilizamos os nucleos de significagdo que nos
possibilitaram, frente ao objeto de estudo, compreender os sentidos e
significados atribuidos pelos sujeitos pesquisados na produgcédo de dados, no
processo investigado (Machado, 2015). Diante disso, o método de analise
contemplou as seguintes etapas na apreensao e compreenséo dos sentidos e
dos significados pelos sujeitos frente a realidade estudada: a) levantamento de
pré-indicadores, que consistiu no levantamento das informagdes por meio das
observagdes e da entrevista, buscando a constru¢ao dos sentidos e significados
apreendidos por meio da fala da professora e das criangas que fazem parte
dessa pesquisa; b) sistematizacdo de indicadores compreendendo os
significados atribuidos pela professora, por meio da analise do material verbal,
como o diario de campo, atividades escritas trabalhadas com as criancgas,
gravagdes de audios, videogravacgdes realizadas nas observagdes em sala de
aula; c) sistematizacdo dos nucleos de significagdo, que se caracterizam pela
sintese dos sentidos constituidos pelo sujeitos diante da realidade que ele atua,
nesse caso, a pratica docente da professora (Aguiar; Soares; Machado, 2015).

Considerando os principios tedrico-metodolégicos apresentados,
organizamos este trabalho em quatro capitulos. No primeiro, “Perspectiva
tedricometodologica da pesquisa”, discorremos sobre o objeto de estudo, os
objetivos, a metodologia, as questdes que norteiam a pesquisa, 0s sujeitos
envolvidos no processo, bem como o campo de pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado “Educagédo no/do Campo”, abordamos a
Educacao do Campo, as salas multietapas presentes nas escolas do campo, a
construcdo de uma Educacao Infantil do Campo que leve em consideracao a

crianga como sujeito historico, social e singular.
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No terceiro capitulo, discutimos a pratica docente e a relagdo com o saber,
destacando a importancia dos saberes para constituicido da pratica docente do
professor.

Ja no quarto capitulo, analisamos a pratica docente da professora em uma
sala de Educacao Infantil no Campo do municipio de Pocinhos — PB, examinando
as categorias que surgiram, a partir dos nucleos de significagdo. Discorremos
sobre a pratica docente da professora e sua relagcdo com os saberes que
permeiam a Educacéo Infantil do Campo, assim como refletimos sobre a pratica
docente com énfase em um saber escolarizante, que visa a preparagao para
etapa seguinte. Por fim, analisamos a pratica da professora, tendo como base o
que preconiza a Base Comum Curricular Nacional (BNCC) para Educagéo
Infantil.

Diante do exposto, entendemos que este estudo podera contribuir para o
reconhecimento da Educacao Infantil do Campo no municipio de Pocinhos-PB,
podendo ser referéncia para politicas publicas ndo sé locais, mas em outras
regides, fortalecendo a luta por direito a uma educagao para o sujeito do campo.
Além disso, podera colaborar, ainda, para o aprofundamento dessas questbes
na sociedade, na construcdo de novos debates, reflexdes, e estudos
académicos. Acreditamos, nessa direcdo, no fortalecimento de acdes que
busquem atuar para o ndo fechamento das escolas do campo, garantindo o
pleno direito de uma educacéao para todos. Finalmente, o estudo podera fornecer
elementos para o desenvolvimento de acdes para construgcdo de praticas
docentes que levem em consideragdao uma Educacao Infantil no/do Campo, que
pense o sujeito da crianga, nas suas potencialidades, necessidades, infancias e

como sujeitos de direito.
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CAPITULO | - PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesse capitulo, apresentaremos os caminhos da pesquisa, seus sujeitos,
os procedimentos e instrumentos de producdo de dados, bem como o método

de analise dos dado, iniciando com a apresentagcao do campo da pesquisa.

1.1. POCINHOS CIDADE MENINA

A cidade de Pocinhos foi escolhida como lI6cus da minha pesquisa devido
a minha familiaridade com o local, a sua relevancia no contexto educacional e
ao seu processo continuo de evolugdo na area da educacdo. Além disso,
Pocinhos se destaca por apresentar um numero significativo de escolas rurais,
0 que a torna um cenario relevante para a analise da educacado no campo. Esse
contexto permite uma investigacdo mais aprofundada sobre as praticas
pedagogicas e os desafios enfrentados pelas escolas rurais, além de possibilitar
a compreensao das especificidades da educacao para a populagcdo do campo,
em um municipio que tem demonstrado avancos na qualidade educacional € no
acesso a Educacgao Basica.

Diante disso, a cidade de Pocinhos representa o espaco central do poder
municipal, uma vez que concentra as atividades administrativas, econémicas e
socio-politicas, representando a identidade espacial local. A concentracdo da
populagao no espaco urbano decorre do fato de que é cidade que se centralizam
as atividades econOmicas e de oferta de servigos (Wanderley, 2001). Dessa
forma, embora acontega essa centralizagdo populacional urbana, percebemos
que ha uma relacao cidade-campo ainda muito intensa, uma vez que € no campo
que sao desenvolvidas atividades econémicas de subsisténcia dessas pequenas
cidades e sdo nesses pequenos centros que ha uma concentracdo de
instituicbes escolares.

Nesse sentido, considerando essa relacao cidade-campo no que se refere
a educacao, a cidade de Pocinhos, na qual realizamos a pesquisa, possui uma
extensa area rural. Segundo o Censo Escolar da Educagéo Basica de 2018,
possuia 10 escolas urbanas e 11 escolas do campo, compreendendo
aproximadamente, conforme o Censo, 3.718 alunos matriculados nas escolas

urbanas e 819 em escolas rurais. Conforme os 6rgaos de pesquisa, esse dado
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nos revela que existe um maior numero de escolas rurais que urbanas, dado este
relevante para pensarmos como € importante a existéncia de escolas para os
sujeitos que estdo inseridos no campo, ja que € por meio dessas escolas que 0s

sujeitos se fortalecem como uma populagao do campo.

Figura 01 - Mapa do municipio de Pocinhos
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Fonte: Jesielly Andrade (2019)

Em relagdo as matriculas, € notério a grande concentragao localizada na
zona urbana. Esse fator pode ser explicado pela ida do sujeito do campo para
cidade, uma vez que as escolas do campo atuam apenas até a 5° ano. Dessa
forma, acaba sendo uma necessidade a locomocao de estudantes do campo
para a cidade, a fim de continuar seus estudos.

A cidade de Pocinhos originou-se da existéncia de pequenos pogos de
agua potavel em determinada area. A regido foi habitada pelos indios Tarairius,
que, segundo alguns estudiosos, eram um povo bravo, guerreiro e valente, que
lutaram violentamente para n&o permitir que os portugueses se apossassem de
suas terras.

A povoacao teve origem no século passado, quando o fazendeiro
conhecido como José Aires Pereira edificou a sede de suas fazendas num
pequeno morro bem proximo aos referidos pogos e construiu entre 1815 e 1817,
uma Capela em homenagem a Nossa Senhora da Conceigao (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE).

Com a chegada de José Aires, Pocinhos ganhou uma nova dindmica, mas
sua evolucao foi impulsionada pelo Decreto Diocesano, de 8 de dezembro de
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1908, com a criagdo da Paroquia de Nossa Senhora da Conceigao,
desmembrada de Campina Grande. Dai, o nucleo foi crescendo e tornou-se
Distrito de Campina Grande, com o nome de Pocinhos, posteriormente, o
Decreto Lei Estadual n° 520, modificou o nome para Joffily.

Em meados dos anos de 1953, Pocinhos era um dos nove distritos do
municipio de Campina Grande. O vigario do distrito, Padre Galvdo, em
negociagdo com o deputado Pedro Gondim, abriu a discussdao sobre a
possibilidade de emancipagao. Compreendendo a relevancia de tal agao, o
referido deputado foi a Assembleia Legislativa em Jodo Pessoa e langou a
proposta a casa (dados Prefeitura municipal de Pocinhos). No dia 10 de
dezembro de 1953, foi aprovada a lei de emancipacao de Pocinhos.

Atualmente, o municipio possui uma area de aproximadamente 632,89
km?2, uma populagao estimada segundo Censo 2018 de 18. 429 habitantes. Em
2010, das pessoas ocupadas na faixa etaria de 18 anos ou mais, 52,70%
trabalhavam no setor agropecuario, 1,91% na industria de extragao de recursos
naturais, 4,99% na industria de transformacéo, 5,26% no setor de construcao,
0,77% nos setores de utilidade publica, 9,88% no comércio e 23,58% no setor

de servigos.

Figura 02 - Cidade de Pocinhos
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Fonte: Eduardo Araujo (2019).

Wanderley (2001) destaca que a populagdo rural no conjunto da
populagdo municipal representa um importante instrumento econémico para
relacado cidade/campo, visto que uma significativa proporgédo de pessoas que

vivem nas areas urbanas trabalha no meio rural. No caso da cidade de Pocinhos,

25



os agricultores e suas familias contam com a grande concentracao de avicultura
no campo. Dessa forma, acontece uma via de duas maos na circulagéo entre a
populagao rural e urbana no espago municipal, no que se refere a quantidade de
pessoas ocupadas nas atividades agropecuarias sobre o conjunto das pessoas
ocupadas no municipio.

Nessa perspectiva, a cidade de Pocinhos tem sua economia em torno dos
produtos que séo produzidos no campo, seja para a venda da feira aos sabados
ou avicultura presente nesses espagos, ocupando grandes areas rurais do
municipio, razado pela qual é considerada umas das maiores criadoras de aves
da Paraiba. Assim, o campo representa um espago de negocio, oportunidade,

beleza e natureza.

Figura 03 - Belezas naturais do campo
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A agricultura familiar camponesa movimenta a dindmica econémica e

social, nesse entrelagamento campo/cidade.

Figura 04 - Plantagcao de milho no campo pocinhese
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Fonte: José, Agricultor (2019)
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Figura 05 - Criagao de animais

Fonte: José, Agricultor (2019)

Diante disso, o campo pocinhense € um espaco de conhecimento,
prosperidade e riquezas. Foi por meio dessa compreensao de enxergar esse
campo na sua diversidade, singularidade e potencialidade que esse estudo
adentra nesse universo, buscando compreender a dindmica desse campo e
todos os elementos que compdem esse espaco, entre eles, a escola e seu

sujeitos, como veremos a seguir.

1.1.1. PRIMEIRAS APROXIMAGOES COM A SECRETARIA DE EDUCAGAO
DO MUNICIPIO E A ESCOLA: DESCOBERTAS E DESAFIOS

As primeiras aproximagdes com o campo sao cheias de desafios e
incertezas, sdo caminhos necessarios na descoberta da pesquisa. Na primeira
visita ao campo, surgiram muitas aflicdes e duvidas sobre a pesquisa e os
sujeitos que permeavam aquele espago, muitos questionamentos apareceram
no primeiro contato com a escola. O contato com o campo de pesquisa foi
marcado por novas descobertas, novos olhares sobre uma realidade
desconhecida, representou um novo passo, uma nova postura e um contato
direto com o objeto de estudo. Para uma pesquisadora iniciante, foi um misto de
sentimentos, porque o incerto € algo que se faz muito presente como um
elemento que permite desvendar e compreender o objeto de pesquisa e suas

relacdes.
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Contactamos a Secretaria de Educacao para apresentar a pesquisa, a
qual foi aceita pelo Secretario de Educagado do municipio. Apos o contato com a
Secretaria de Educacdo, a escola foi contactada através do seu diretor. Na
ocasiao, foram apresentadas as intengdes da pesquisa, bem como as garantias
éticas dos sujeitos na relagdo com a pesquisa.

Na primeira ida a escola®, saimos da Secretaria de Educacgdo do
municipio, eu, o diretor e duas professoras, em um transporte bem conservado,
espacgoso e com ar condicionado. Ao chegar na pista em dire¢cdo a cidade de
Montadas, pegamos as primeiras criangas que ja estavam a espera do carro,
uma van, transporte disponibilizado pela prefeitura. A van possuia cintos para
todos, embora nenhuma crianga estivesse usando. Durante o percurso, sdo as
professoras e o diretor que sdo os responsaveis por elas. Nao ha nenhum
acompanhamento da familia na locomogéao para a escola. Logo, entramos em
uma estrada de terra para pegar as criangas que moram nas comunidades do
municipio. Sdo estradas estreitas que compdem os caminhos para as
comunidades das criangas que estudam na escola campo de pesquisa (figura
6).

Figura 06 - Percurso realizado até a escola (duragao de 52 minutos e 20
segundos)
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Fonte: Google Maps (2019)

6 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica, parecer: 3.242.759
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Durante esse caminho me vi em um lugar desconhecido. Vi sujeitos que
realmente vivem na simplicidade do campo e daquilo que o trabalho do campo
proporciona. Paisagens verdes e cheias de esperangas que as ultimas chuvas
trouxeram. Rocgados, acudes, animais, matos, vilas, essa € passagem que
percorremos durante nosso trajeto, um universo totalmente diferente da cidade,

percurso esse que eu desconhecia, mesmo morando na mesma cidade (figura7).

Figura 07 - Caminhos para chegar a escola

Fonte: Registro proprio (2019)

A primeira ida a escola foi tranquila. Durante o trajeto até a escola, as
criancas se mostravam bem ativas conversando o tempo todo, brincando,
falando um pouco da rotina da escola e sobre as atividades que estao realizando
nas suas salas de aula. Assim, o caminho também se tornou um momento de
aprendizado e compartilhamento entre diferentes idades e de comunidades
diferentes. Destacamos também a quantidade de criancas pequenas que
aparentavam ter no maximo 3 anos, criancas que deixam seus lares e suas
familias para ir a escola.

Chegamos a escola por volta das 12h:55min. A impresséo inicial € que se
tratava de uma escola bem organizada, o que pude confirmar, ao entrar. E uma
escola com uma boa estrutura, diferente de escolas que alguns pesquisadores
apontam em suas pesquisas, como a autora Vendramini (2015), que salienta que
algumas escolas do campo n&do possuem estrutura fisica, n&do possuindo as
condi¢cdes minimas para funcionar.

Ao chegar a escola, todos os funcionarios me receberam muito bem e com

muita tranquilidade. Nao me senti no universo estranho, pelo contrario, soube
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naquele momento que eu estava em um campo de pesquisa rico € que eu
poderia realizar esta pesquisa. Diante disso, minhas inquietacdes foram sendo
controladas e o medo deu espaco a curiosidade, a vontade de entrar em campo
e compreender como se da o trabalho da professora em uma sala de aula de
Educacao Infantil do campo e como, juntas, criangas e professora constroem
conhecimentos.

Aproximadamente as 17:00h, pegamos o 6nibus de volta para a cidade.
No caminho, o transporte vai deixando as criangas nas comunidades e nas suas
casas (figura 8). Uma rotina que parece ser muito cansativa para as criangas,

uma vez que algumas dormem durante o caminho, demonstrando cansaco.

Figura 08 - Percurso de volta da escola

Fonte: Registro proprio (2019)

Ao chegarem nas comunidades em que residem, observamos pelo seu
modo de agir e sua expressao que as criangas desciam do carro com alegria,
por mais um dia que chegava ao fim e por chegarem ao seu lar. Assim, a escola
do campo representa o principal elo entre o conhecimento e a crianga. Para isso,
€ necessario um ambiente acolhedor, rico em experiéncias e que contribua para
a construcdo de uma Educacdo do Campo. Compreenderemos essa dindmica

escolar na se¢do seguinte.

1.1.2. AESCOLAE SEUS ESPACOS
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A escola escolhida para a pesquisa esta localizada na zona rural do
municipio de Pocinhos-PB, possui salas seriadas e multietapas’. A escola foi
selecionada devido a sua exceléncia nas praticas pedagogicas, que se destacam
pela valorizagdo do campo e praticas significativas. Esse enfoque despertou meu
interesse, pois demonstra o compromisso da instituicdo com a aprendizagem
contextualizada e com o respeito as especificidades culturais e regionais.

A escola esta localizada no Sitio Mari Preto, na cidade de Pocinhos, sendo
uma instituicdo que passou por uma reforma estrutural, com a ampliagao das
salas, do patio, melhorando a estrutura da escola. Ela atende a partir da sala
denominada maternal (criangas a partir de 3 anos), até o quinto ano do Ensino
Fundamental. Estdo matriculadas aproximadamente 140 alunos com frequéncia
regular, 14 funcionarios entre professores, cuidadora, diretor, cozinheira, auxiliar
de servigos gerais e motoristas. No seu entorno, ha plantagédo de milho, feijao,
algumas casas, um posto de saude, tudo ao seu redor é campo.

A instituicdo € ampla, bastante limpa, com ceramica brancas no piso e nas
paredes, boa iluminacao, tanto artificial como natural. Sua entrada é um portao
de grades brancas. Possui 7(sete) salas de aulas com portdes de grade, 1 (uma)
sala da direcdo que também é sala dos professores, banheiro feminino e
masculino, ambos com banheiro adaptado para alunos deficientes. Entretanto,
os banheiros ndo sao adaptados para as criangas menores, sao banheiros feitos
para adultos. As criangcas menores ao usa-los precisam equilibrarem-se no vaso,
como também ao lavar as maos.

Possui ainda, 1 (uma) cozinha grande, onde é feita a merenda das
criangas. A escola tem 1 (um) refeitério com tamanho mediano, com mesas e
cadeiras de plastico brancas, na qual sdo servidas as refeicdes para os alunos
do 1°ano até o 5°. As refei¢cdes para as criangas do maternal, pré-l e pré-ll sdo
levadas para as salas de aula, porque as mesas desse ambiente sao
compativeis com o tamanho das criangas.

A escola também possui um pequeno patio coberto, um brinquedo para
0s menores, uma casinha de plastico grande, onde todos os alunos brincam
durante o intervalo (20 minutos). As criangas maiores podem sair para o terreno

que fica ao redor da escola, que € murado. Nele, ha uma cisterna d’agua e

7 Uma turma multietapa na educagdo é uma classe que relne alunos de diferentes idades e/ou
séries/anos de escolaridade em um mesmo espago de ensino.
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arvores. Esse aspecto nos chamou bastante atengao, uma vez que, por ser uma
escola do campo, o ideal é que ela estivesse sem muro e integrada com a
comunidade, com as pessoas que estdo ao redor dessa instituicdo escolar.

A sala da pesquisa € uma turma multietapa de Educacao Infantil composta
pelos grupos do maternal/pré-l, € ampla, ventilada, boa iluminagédo. Possui 1
(um) ventilador, 2 (duas) janelas de metal, 1 (um) quadro branco, 1 (um) armario,
que contém materiais escolares, como régua, tinta, pinceis, lapis de pintura, giz
de cera, massinha de modelar, entre outros. Possui também, 1(um) armario com
prateleiras, que guarda jogos e livros didaticos. As mesinhas sdo adequadas ao
tamanho das criangas, todas confeccionadas com madeira e algumas cadeiras
sdo de madeira e metal.

As paredes, brancas e revestidas com ceramica, tém afixadas atividades
das criancgas, assim como o alfabeto e os numeros, um calendario, um painel
das estagdes do ano e as vogais em libras. O ambiente também possui um filtro
de barro, com alguns copos, no qual as criangas podem encher suas garrafinhas.

A instituicdo apresentada tem uma boa estrutura, € ampla, iluminada,
ventilada, em relacdo a outros ambientes escolares rurais que encontramos no
Brasil. Sabemos que é necessario uma boa estrutura para as escolas do campo,
que ela atenda as necessidades dos sujeitos que estdo inseridos nesse
ambiente, mas ndo podemos perder os tracos do ambiente escolar do campo.
Nessa relacdo campo/comunidade e campo/campo, € preciso pensar quem sao
esses sujeitos que estdo nesses ambientes. O tdpico a seguir apresenta essa
realidade.

1.1.3. SUJEITOS DA PESQUISA: QUEM SAO?

Os sujeitos dessa pesquisa séo a professora e as criangas de um grupo
de Educacao Infantil do Campo do municipio de Pocinhos-PB. Na sala desse
grupo, realizamos 15 observagdes, durante o periodo da tarde. Este grupo é
composto de 1 (uma) professora e 26 (vinte e seis) alunos, como mostra o grafico

abaixo:

Grafico 1 - Quantitativo de criangas
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&

9 meninas meninos

Fonte: elaboragao proépria
E relevante destacar as idades das criancas na sala pesquisada:

Quadro 01 - Quantitativo de crianga por idade

Quantidade de criancgas Idade
10 5 anos
14 4 anos
2 3 ano

Fonte: elaboragao proépria

Essas criangas foram matriculadas de acordo com as denominagdes dos
grupos distribuidos na Educagao Infantil: no maternal, existiam criangas com 4
anos e 2 criangas com 3 anos, ja no pré-l havia 10 criangas com 5 anos e 7
criangcas com 4 anos.

A professora desse grupo, na época da coleta de dados possuia 39 anos,
residia no sitio Furnas em Puxinan&-PB. Sua formacéo inclui a graduagado em
Pedagogia, especializagdo em Psicopedagogia e Educagao Inclusiva.
Trabalhava como professora no municipio de pocinhos nessa escola, atuando
no outro turno como diretora escolar no municipio de Puxinana.

Em relagao as criangas, pude perceber, durante o percurso que fazia para
chegar a escola, que as mesmas moravam em casa simples, com seus rogados
ao lado, animai e acudes. Sao criancas que moravam em varias extremidades
do municipio, em pequenas comunidades, casas isoladas e distantes do centro
da cidade de Pocinhos e da propria escola. S&o criangas que vao para a escola
tendo como responsaveis os préprios professores e o diretor, ja que o dnibus
passa pelas comunidades pegando as criangas.

Nesse sentido, pensar nos sujeitos do campo, na suas dificuldades, seus
trajetos, seus sonhos, € compreender a construgdo de uma Educacédo Infantil

pautada na infancia, nas experiéncias com a familia, nas trocas de
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conhecimento, nas singularidades desses sujeitos, considerando como se
relacionam com a natureza, trocando experiéncias com seus pares, com a
comunidade. Sobretudo, € perceber as criangas n&o so inseridas nesse espaco,
mas se construindo nos seus lugares, legitimando suas experiéncias, suas
culturas e suas identidades.

Nessa diregdo, discutimos no capitulo seguinte os elementos que
contribuem para construgdo de uma educagdo pensada para os sujeitos do
campo, as classes/grupos presentes nesses espacos e 0s aspectos que

constituem a Educacéo Infantil do Campo.

1.2. NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho investigativo teve como objeto a pratica docente de uma
professora na construcdo de saberes com as criancas, em uma sala de
Educacao Infantil no Campo. Assim, para compreender o universo da pesquisa,
utilizamos a abordagem qualitativa, considerando o universo dos significados da
professora, suas intencdes, crencas, valores e atitudes, a partir da sua pratica
docente, pratica esta que expressa a compreensao que ela tem sobre o seu
trabalho no contexto da Educagéo Infantil no Campo. Nesse sentido, buscamos
refletir sobre suas acdes no trabalho, interpretando-as, a partir da realidade
vivida e compartilhada com as criangas que fazem parte do processo educativo,
€ como seus saberes reverberam na constru¢ao da sua pratica docente (Minayo,
2008).

A pesquisa qualitativa nos possibilitou vislumbrar os processos que estao
presentes no ato educativo da professora, compreendendo os fatos que estéo
presentes na realidade da sala pesquisada.

Segundo Bogdam e Biklen (1982), a abordagem qualitativa visa

[...] melhor compreender o comportamento e experiéncia
humanos. Tentam compreender o processo mediante o qual a
as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados. (Bogdam; Biklen, 1982,
p. 70).

Os significados citados nos possibilitaram analisar o real, adentrar no

universo do estudo, interpretando agdes da professora pesquisada. Assim,
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buscamos conhecer e analisar a pratica docente da professora na construcao de
saberes em uma sala de Educacao Infantil no Campo.

Nesse sentido, entender esse processo de construgcao de sentido e
significado que é desenvolvido na pratica docente permite vislumbrar esse
saber-fazer do professor que é repleto de saberes, intengdes, crencas que fazem
parte da sua pratica cotidiana. Saberes docentes heterogéneos, que regem o
processo de aprendizagem.

1.3. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Neste trabalho, utilizamos, como procedimentos para a produgao de
dados, a observagdo e a entrevista semiestruturada. A observagcdo nos
possibilitou retratar as atitudes, as agdes e as praticas da professora no seu fazer
docente, ajudando a identificar agdes dos sujeitos e situagdes no contexto das
relacbes entre criangas e a professora na pratica docente (Malheiros, 2011).
Assim, a observagao oportunizou esse olhar para a realidade estudada para
adentrar ao ambiente da pesquisa, permitindo essa aproximag¢ao com o real.
Assim, pudemos refletir, conhecer, interpretar a pratica docente da professora
olhando o objeto no contexto real, percebendo os aspectos presentes na referida
pratica.

Essa aproximacao propicia que pesquisador, ao se deparar com 0
contexto de estudo, no nosso caso, o espaco educativo e seus sujeitos, recorra
aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliadores no processo de
compreensao e interpretagdo do objeto da pesquisa (Ludke; André, 1986).

Nessa perspectiva, a observacao

[...] permite também que o observador chegue mais perto da
‘perspectiva dos sujeitos, um importante alvo nas abordagens
qualitativas. Na medida em que o observador acompanha o in
loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender
a sua visdo de mundo, isto &, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias agdes (Ludke; Andre,
1986, p. 26).

Diante disso, observamos o cotidiano da sala de aula e da escola com os
sujeitos envolvidos, as atividades realizadas pela docente juntos as criangas e
como as criangas se portam diante da pratica docente desenvolvida pela
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professora. Foi por meio das observacdes que pudemos conhecer e adentrar na
realidade das classes de Educagao Infantii do Campo e saberes docentes
produzidos na relagao professor/ crianca.

Também utilizamos a entrevista semiestruturada com a professora da
turma, com o intuito de aprofundar questdes trazidas pela observagao. Optamos
pela entrevista semiestruturada, por ser um procedimento que possibilita saber
0 que diz a professora sobre a prépria Educacédo Infantii no Campo e os
elementos norteadores que compdem sua pratica docente. A entrevista permitiu
esclarecer situacdes e questdes que apareceram durante a observacgao.

De acordo com Ludke e André (1986), a entrevista semiestruturada se
desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes. Assim, esse
instrumento corresponde a um esquema de perguntas flexiveis que permite que
0 pesquisador aprofunde questdes que vao surgindo no decorrer da conversa,
possibilitando um maior esclarecimento sobre o objeto de estudo. Desse modo,
nos possibilitou fazer outras perguntas no decorrer do processo de escuta,
compreendendo as informagdes que vao surgindo sobre o objeto da pesquisa,
as concepgdes, as emocgodes, as entonagdes que estdo presente na fala da
professora.

Discutiremos a seguir, com maior especificidade, os instrumentos

utilizados nesta pesquisa

1.4. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos de pesquisa sdo essenciais para a coleta de dados e a
obtencdo de informagdes relevantes em um estudo cientifico. Segundo Gil
(2008), esses instrumentos devem ser escolhidos conforme os objetivos da
pesquisa, garantindo a validade e a confiabilidade dos resultados. Dentre os
principais instrumentos, destacam-se questionarios, entrevistas, formularios e
observagbes, cada um adequado a diferentes abordagens metodologicas. A
escolha apropriada desses recursos possibilita uma analise mais precisa e
fundamentada, contribuindo para a qualidade e a credibilidade do estudo.

Como instrumentos, trabalhamos com diario de campo, por representar

um importante elemento de reflexdo do pesquisador, permitindo registrar as
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nuancas do campo de pesquisa, detalhando os momentos da realidade na qual
esta inserido.

O diario de campo oportuniza ao pesquisador registrar aquilo que nao é
captado através de filmagens, por exemplo. Sua leitura permite uma
retrospectiva mais cuidadosa das situagdes encontradas, do que foi observado
no campo de pesquisa, bem como ao longo de todo o processo (Campos, 2012).
Assim, o diario de campo consiste no “relato escrito daquilo que o investigador
ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados
de um estudo qualitativo (Bogdan; Biklen,1982). E nele que colocamos nossos
pensamentos, nossas reflexbes, até mesmo nossos anseios como
pesquisadores.

Nesta pesquisa, através do diario de campo, registramos o cotidiano do
grupo de Educacao Infantil, dando destaque a pratica docente da professora na
relacdo com os saberes produzidos junto e com as criangas, os dialogos, as
brincadeiras das criangas, a rotina escolar, tudo aquilo que foi possivel captar.
Podemos dizer que o diario de campo é nosso olhar em forma de palavras,
possibilitando registrar acontecimentos referentes ao objeto de estudo. O diario
de campo também se revelou um registro fundamental, um documento para
analise de trabalho em todas as suas etapas.

No universo de registro de dados, utilizamos também fotografias e
videogravagdes por proporcionarem melhor documentar situagdes que fazem
parte do cotidiano e da pratica docente do professor. Segundo Garcez, Duarte e
Eisenberg (2011), a videogravagao é um instrumento que proporcionou enxergar

a realidade em todas nas suas dimensdes, possibilitando

[...] realizar um registro e uma codificagao de dados minuciosos
produzidos por mais de um observador, buscando maiores
confiabilidade, fidedignidade e riqueza na produgao e na analise
de material empirico, sobretudo em pesquisas que lidam com
questdes e tematicas dificeis de serem apreendidas
empiricamente. (Garcez; Duarte; Eisenberg, 2011, p. 260).

O referido instrumento possibilitou que, durante a pesquisa, possamos
reqgistrar a agao desenvolvida dentro do espago estudado, no nosso caso o
cotidiano da sala de aula, as atividades, as relagdes entre os sujeitos envolvidos
na pesquisa, permitindo a captagao daquilo que nossos olhos ndo conseguiram
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abarcar durante idas ao campo e oportunizando o detalhamento minucioso da
acao, tanto da professora quanto das criangas. Permitiu, ainda, capturar as
atividades que foram desenvolvidas durante as observagdes viabilizando o
exame dos dados varias vezes, descobrindo varias situagbes que apenas
observando nao seria capaz de capturar. Desse modo, a sua utilizacdo nessa
pesquisa funcionou como um suporte durante as observagdes em sala,
permitindo a flmagem de movimentos realizadas nas atividades e as préprias
acoes nas atividades.

Nao s6 a videogravagao nos permite captar o real, mas as fotografias

também. Nesse sentido, Monteiro (2006) salienta que

A fotografia € um recorte do real. Primeiramente, um corte no
fluxo do tempo real, o congelamento de um instante separado
da sucess&o dos acontecimentos. Em segundo lugar, ele é um
fragmento escolhido pelo fotégrafo pela selegdo do tema, dos
sujeitos, do entorno, do enquadramento, do sentido, da
luminosidade, da forma, etc. Em terceiro lugar, transforma o
tridimensional em bidimensional, reduz a gama das cores e
simula a profundidade do campo de visdo (Monteiro, 2006, p.
12).

Por meio da fotografia podemos capturar agdes, momento, paisagens e
através desse recorte feito pelo pesquisador diante da realidade, decifrar o que
ela tem a dizer, os gestos, os olhares, a linguagem corporal, os cenarios. A
qualquer momento durante nossa pesquisa, a fotografia nos permite voltar ao

vivido, relembrando fatos, situagdes, acontecimentos.

1.5. ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados, trabalhamos com a metodologia Nucleo de
Significagdo, que visa a apreender os sentidos dos sujeitos frente a realidade,
cuja forma de apresentacdo se da através dos significados. O nucleo de

significagdo abrangeu as seguintes etapas:

Grafico 02 - Nucleo de significagao
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pré-indicadores Primeiros indicios da forma de

pensar, sentir e agir

. Identificagdao de palavras
etapa: <

Articulagcado dos pré-indicadores

a .
&S] Critérios: similaridade,
Nucleo de construcdo dos complementaridade e/ou contraposigao
significagao indicadores

Sistematizagao da realidade estudada

Compreensao dos contetidos
32 etapa:

os nucleos de Relagbées com outras pessoas e
significacdo eventos

Construcao de significados

Fonte: Elaboragao prépria

Os nucleos de significagdo permitem ao pesquisador que, frente a
realidade encontrada, possa compreender os sentidos e significados construidos
pelo sujeito.

E um procedimento metodolégico que envolve

[..] as mediagbes histérico-sociais e as contradigdes que
atravessam tanto o sujeito quanto a realidade na qual atua,
apresenta possibilidades de alcancar, por meio da analise e da
interpretacdo, o processo de constituigdo de significados
(Aguiar; Soares; Machado, 2015, p.74).

Os significados sao produgdes histéricas e sociais, que favorecem a
comunicagao e a socializagdo de nossas experiéncias, configurando-se como
conteudos que sao compartilhados e apropriados pelos sujeitos, a partir de suas

subjetividades (Aguiar; Ozella, 2006). Desse modo, entendermos que

[...] os significados constituem o ponto de partida: sabe-se que
eles contém mais do que aparentam e que, por meio de um
trabalho de analise e interpretacdo, pode-se caminhar para as
zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas
de sentido. Afirma-se, assim, que o sentido € muito mais amplo
que o significado, pois o primeiro constitui a articulagdo dos
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eventos psicoldgicos que o sujeito produz frente a uma realidade
(Aguiar; Ozella, 20086, p. 226).

O sentido é um ato mediado socialmente e historicamente, consistindo
nas necessidades que, muitas vezes, ainda nao se realizaram, mas que
mobilizam o sujeito, gerando formas de coloca-los na atividade (Aguiar; Ozella,
2006).

Nesse sentido, a luz dos nucleos de significagdo que buscam o processo
de construcdo de sentidos e significados, utilizamos, inicialmente, o diario de
campo composto por descrigdes da pratica docente da professora e as vivéncias
que permeiam sua pratica; a fotografia e a videogravagdo que também dizem
sobre o pratica docente da professora e das criancas e, posteriormente, a
entrevista com a docente. Procuramos conhecer a pratica docente da professora
na construgdo de saberes com esse grupo de criangas. Para a producgéo de
dados, consideramos importante todos os momentos do trabalho da professora
e as vivéncias da professora e das criancas na escola. Nesse sentido,
registramos, a partir dos instrumentos ja evidenciados, momentos variados do
trabalho com as criangcas e vivéncias entre criangas-criangas e criangas-
professora. Assim, fizemos leituras flutuantes do diario de campo, da
videogravacgao, das fotografias e da entrevista, objetivando refletir e analisar as
primeiras impressoes.

No primeiro momento, organizamos um quadro contendo um dos preé-
indicadores que dizem respeito as tematicas que aparecem com maior
frequéncia na fala da professora na entrevista, descrevendo suas atitudes,
emocgdes, ambivaléncias ou contradi¢gdes, entre outros (Aguiar; Ozella, 2006).
Os pré-indicadores sdo compreendidos como constru¢des sociais, ou seja, falas
mediadas por numerosos elementos culturais e historicos que compdem o
movimento dos processos de significacdo da realidade (Aguiar; Soares;
Machado, 2015).

A segunda etapa € marcada pela construgao dos indicadores, posicionado
a direita do quadro 2, a partir de uma segunda leitura dos pré-indicadores, que
possibilitou um processo de aglutinagcdo a partir da semelhanga, da
complementaridade e da contradicao dos conteudos tematicos. Nessa etapa, é
apresentada a constru¢gdo de uma consolidagéo de significados que se dirigem
para as zonas de sentido (Aguiar; Ozella, 2006; Silva, 2017).
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Considerando o processo de elaboracdo e organizacdo dos Pré-

indicadores e Indicadores, segue o quadro 2:

Quadro 02 - Organizacao dos pré-indicadores e indicadores

Pré-indicadores

Indicadores

1. “Um, dois, trés indiozinhos, quatro, cinco, seis
indiozinhos [...]."

2. “Qual dessas casas é semelhante aos dos
indios?”.

3. “Achem no texto os numeros e depois pintem”.

1. Dia do indio

4. “Qual a profissao dos pais de vocés?”

2. Dia do trabalho

5. “Durante a semana das méaes, todos os dias
trabalharemos esse tema”.

6. “Pega o lapis, procura a palavra m&e ou mamae,
depois circula”.

3. Dia das maes

7. “Hoje teremos linguagem oral e
escrita, movimentos”.

8. ‘“ldentificar no quadro a letra inicial do nome com
a régua e escrevé-la no quadro”.

9. Eu leio e vocés repetem. Segura a folha do jeito
que eu ensinei’.

10. “Pintar um cartdo para mae”.

4. Conhecimento
linguistico

11. “Conta os personagens nos dedos para
mostrar quantidade”.

12.  “O que tem na sala com a forma de um
quadrado?”.

13. “Joga o dado, conta as bolinhas e pega o
numero movel para demonstrar a quantidade”.

5. Conhecimento
matematico
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6. Corpo, gestos e

14.  “Dentro, fora, dentro, fora [...]". movimento
15.  “Vivo, morto, vivo, morto [...]".
16. “Dois em dois dentro do bambolé [...] o Trem
maluco, vai saindo de Pernambuco até chegar,
no Ceara [...].
17.  “E para pular com um pé so, isso [...]".
18.  “Um pé, dois pé, um pé, dois pé [...]".
19. “Bebé, crescer, coragao, proteger [...]".
20. “Quantos? Quatro. Coloque 4 lapis colorido”. 7. Tracgos, sons, cores e
21.  “A peca é grande ou pequena? Quadrada ou formas
redonda? Fina ou grossa? Isso. Qual a cor da
peca?”
22. “Alfabeto no quadro, identificar numero, letras
e cores’.
23. “Sentir a textura e 0 peso da bola”.
24.  “Trabalhamos de forma global”. 8. Educagéo Infantil do
25. “As escola também n&o tem estruturas, né, da Campo
gente trabalhar sé com atividades voltadas
para a Educacéao Infantil do Campo, né”.
26. “[...]Desenvolver de forma igualitaria”.
27. “Nao, especificamente s6 para o campo, nao”.
28. “[...] Nao tem especifico, para o campo”. 9. Planejamento
29. “...] Eles vem para nos nortear”.
30. “Para que a aprendizagem ela de fato
aconteca de fato no aluno”
31. “A equipe de coordenagdao organiza e nos
entrega”
32. “Aequipe de coordenagao e supervisao”

Fonte: Autoria propria (2019)

A partir da construcao dos indicadores, elaboramos um segundo quadro,

no qual iniciamos um processo de articulagao resultante da organizacao desses

indicadores,

localizada a direita do quadro, construindo os nucleos de
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significagcao a partir de sua nomeagao. Por meio do processo de organizagao
dos nucleos de significacdo, considerando os conteudos semelhantes,
complementares ou contraditorios, foi possivel analisar as transformacodes e
distingcbes que ocorrem durante o processo de construcdo de sentidos e dos
significados, possibilitando ao pesquisador ir além da aparéncia, levando em
consideragao seu contexto social, politico, econémico, historico, que permite o
acesso a compreensao do sujeito na sua totalidade (Aguiar; Ozella, 2006).
Segue o quadro com os Indicadores que contribuiram para a elaboragéo

e organizacgao dos Nucleos de Significagao.

Quadro 03 - Organizagao dos indicadores e nucleos de significagao

Indicadores Nucleos de Significagao
1. Dia do indio 1. Pratica docente e o saber
2. Dia do trabalho SHEE NS
3. Dia das maes
4. Conhecimento linguistico
5. Conhecimento matematico
6. Corpo, gestos e movimentos 2. Pratica pedagdgica e a BNCC

da Educacdo Infantil: os

7. Tragos, sons, cores e formas A
campos de experiéncia como

Planejamento eixos para a pratica da
professora
9. Educacéo Infantil do Campo 3. Pratica docente e os saberes do
campo

Fonte: Elaboragéo propria (2019)

Com os quadros estruturados, organizamos os nucleos de significagéo
com as categorias da pesquisa, iniciados por um processo intranucleos
avangando para uma articulagao internucleos (entre categorias) e buscando a
construgdo da zona de sentidos dos sujeitos (Aguiar; Ozella, 2006). Segue o
quadro com as respectivas categorias:

Quadro 04 - Categorias de analise
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Categoria 1 Pratica docente e os saberes do campo

. Pratica docente e o saber escolarizante
Categoria 2

Categoria 3 Pratica Docente e a BNCC: os campos de experiéncia como

eixos a pratica da professora

Fonte: Autoria propria (2019)

Os nucleos de significagdo como um procedimento metodoldgico podem
contribuir para um avancgo significativo na constru¢cdo de explicagbes sobre o
processo de constituicdo de sentidos e significados (Aguiar; Soares; Machado,
2015), possibilitando a ampliagdo do novos debates sobre essa proposta

metodoldgica. Desse modo,

A fungao do pesquisador deve incidir, portanto, em ndo apenas
descrever as formas de significagdo do sujeito, mas, sobretudo,
revelar as contradicdes que as engendram. E somente nas
relagdes sociais e, portanto, humanas, que a contradigdo se
constitui, de modo que, para explicitar a negagédo de um fato
como fendbmeno aparente e, assim, a abstracdo de suas
multideterminagdes, exige-se do pesquisador um olhar que
remeta ao todo social para que n&o se distancie da conjuntura
da realidade (Aguiar; Soares; Machado, 2015. p. 73).

Assim, a compreensao das significagdes que sao produzidas no processo
de construcéo dos nucleos s6 acontece por meio de uma compreensao dialética
das relagdes parte/todo que fazem parte da realidade, ou seja, com base em um
vasto conjunto de elementos objetivos e subjetivos que a configuram e
determinam seu movimento.

A partir desse entendimento, concordamos com os estudiosos que 0 uso
dos nucleos de significagdo ndo deve ser encarado apenas como uma técnica,
mas como um procedimento importante para o pesquisador, que possibilita as
mediag¢des historico-sociais e as contradi¢des que atravessam tanto o sujeito
quanto a realidade na qual opera, proporcionando a possibilidade de alcancar,
por meio da analise e da interpretagcdo, o processo de constituicdo de
significagbes (Aguiar; Soares; Machado, 2015). Significados esses, que nos
permitem um maior aprofundamento sobre o objeto de estudo, compreendendo

as nuancgas que baseiam o universo pesquisado.
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1.6. LEVANTAMENTO DE PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE EDUCAGAO
INFANTIL DO CAMPO

No contexto deste trabalho, nos valemos de estudos que tratam das
questdes que permeiam o nosso objeto de estudo. Assim, trazemos teses e
dissertagcdes que abordam a Educagdo Infanti do Campo, por estas
representarem uma reflexdo no cenario educacional brasileiro. As teses e
dissertagdes aqui apresentadas abrangeram o periodo de 2002 a 2018,
considerando que, a partir de 2002, aconteceu a consolidagao de uma politica
publica para o atendimento das criangas do campo com a criagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educagéo Basica das Escolas do Campo (DOEBEC); e que
2018 foi 0 ano de levantamentos de estudos para producédo deste trabalho.

Para a escolha dos trabalhos académicos, consideramos a abrangéncia
nacional através do portal do Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes, que é
constituido de teses e dissertacbes de Pdés-Graduagdo de Universidades
Federais e Estaduais de todo o pais. Na esfera do Estado da Paraiba, por meio
do Repositério Institucional da Universidade Federal Paraiba (UFPB), da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Universidade Federal de Campina
Grande (Sistemoteca-UFCG) e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
(PPGED- UFCQG).

Selecionamos os textos utilizando o descritor “Educacado Infantil do
Campo”, na qual foram encontrados 29 trabalhos que tratam dessa tematica, 25
dissertagdes e 4 teses de doutorado, no periodo entre 2011 a 2018, na area de

Educacao, no catalogo CAPES (quadro 4).

Quadro 05 - Quantitativo de pesquisa descritor “Educagdo Infantil do
Campo” CAPES (2011- 2018).

ANO Mestrado Mestrado Teses Total
Profissional Académico
2011 0 1 0 1
(UEPA)
2013 0 3 1 4
(UFBA)
(UFES/ UEFS /
UFSM)
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2014 0 3 0 3
(UFES/ UEM/
UFRGS)
2015 0 3 0 3
(UFJF/ FURG/
UFPel)
002016 1 7 3 11
(UNEB) (UNEMAT/UFSC/ | (UNB/UNEB/
UEPA/ UFMS/ UFSC)
UFES/ UNEB/
UFPR)
2017 0 2 0 2
(UESB/UESB)
2018 2 (UESC/UFRR) 3 0 5
(UEFS/ UEPA
JUFSM)
TOTAL 3 22 4 29

Fonte: Elaboragao propria. Sintese do levantamento no repositério da CAPES (2019).

E possivel perceber no quadro 4 que, nos ultimos 16 anos ha, ainda,
poucas pesquisas que tratam da tema Educacdo Infantii do Campo. Essa
afirmacao decorre da quantidade de trabalhos ao longo desses anos, ja que
foram catalogados apenas 29 trabalhos académicos, com o maior numero de
dissertacdes na area de Educacdo. Fica evidente que no ano de 2016 ha uma
maior concentragao de trabalhos e nos anos seguintes, uma menor redugao de
estudos académicos na area.

As tematicas encontradas nos trabalhos se desdobram entre os mais
variados temas: fazer pedagogico do professor, formagao de professores, as
politicas publicas na Educacao Infantil do Campo e os estudos das criangas do
campo, entre outros (quadro 5). Embora sejam estudos que ndo tenham como
principal foco a Educacao Infantii do Campo, eles trazem reflexdes que a
fundamentam a partir de problematizagdes e multiplos olhares, o que indica o
reconhecimento da crianca do campo e sua educagao, colaborando para o
aprofundamento da Educacio Infantii do Campo e novos debates e estudos

sobre a tematica. Nessa diregéo, vejamos o quadro 6:

Quadro 06 -Tematicas relacionadas com o descritor “Educacao Infantil do
Campo” CAPES

Ano Brincar Politicas Docéncia | Curriculo | Infancia | Pesquisa | MST | Outros | Total
Brincadeira | Publicas Formagéao com temas
Crianga
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2011 0 0 0 0 0 1 0 0 1
2013 1 0 1 0 1 1 0 0 4
2014 0 1 1 0 0 0 1 0 3
2015 0 2 0 0 0 0 0 1 3
2016 0 5 1 2 0 0 0 2 10
2017 0 2 0 0 0 0 0 0 2
2018 2 1 1 0 0 0 0 2 6
TOT 3 11 4 2 1 2 1 5 29
AL

Fonte: Autoria propria (2019).

O levantamento apresentado foi realizado a partir da leitura dos resumos
dos 29 trabalhos encontrados e nos permitiu encontrar informacdes sobre as
pesquisas. Nosso intuito é buscar trabalhos que possuam elementos da
Educacédo Infantil do Campo, uma vez que, além de ser uma categoria em
construgdo, € uma realidade que necessita ser assumida pelos sujeitos do
campo e as politicas publicas de educagdo para o campo. Diante disso,
destacamos alguns trabalhos que colaboram no aprofundamento e debate sobre
a Educacao Infantil do campo na perspectiva da politica, do acesso e da oferta
a escolarizacdo para crianca do campo, aspectos que contribuem para a
construcado dessa pesquisa.

Silveira (UFPEL), em sua dissertacdo apresentada na Universidade
Federal de Pelotas, utilizou o estudo bibliografico e a analise documental, a partir
do referencial do materialismo histérico e dialético, buscando investigar as
Politicas Publicas de Educacgao Infantil no/do Campo, a partir da Constituicao de
1988. As conclusdes do trabalho permitiram vislumbrar que os documentos
oficiais representam avancos e retrocessos e trazem as marcas da influéncia de
organismos internacionais que objetivam, através da educagao, um crescimento
do capital. A autora concluiu que a relacdo entre emancipagdo humana e
reproducdo econdmica e sociocultural acontece por meio dos movimentos
sociais que reivindicam, através de multiplas acdes, os direitos também a
educacgao, assim como a sua efetivacao.

Furman (UFP) destacou em seu trabalho o mapeamento do acesso e da
oferta da Educacéo Infantil de moradores em areas rurais de 12 municipios que
fazem parte do Nucleo Urbano Central da Regidao Metropolitana de Curitiba-PR.
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O estudo buscou compreender como se efetivam as politicas educacionais que
visam garantir o direito a educag&o das criangas de zero a cinco anos de idade
desses municipios rurais.

Meliga (UFRS) utilizou na sua pesquisa a analise documental, tomando
como referéncia trés grupos de publicagdes do MST referentes a educagao,
buscando compreender as concepgbes e praticas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no que refere a organizagdo da
educagao das criancas pequenas. Os resultados permitiram problematizar a
consolidagdo de uma Educacdo Infanti do Campo e langando alguns
questionamentos frente aos direcionamentos das politicas publicas e as relagdes
da educacéo infantil no MST.

Uzeda (UFBA), em seu trabalho de tese apresentado na Universidade
Federal da Bahia, teve como objetivo central identificar e refletir sobre a
compreensao das criangas acerca da escola de Educagao Infantil do Campo.
Para isso, ouviu 17 (dezessete) criangas em um distrito rural no municipio de
Santana-BA. Os resultados demonstraram que a escola para as criangas
assume funcdes sociais variadas. Na condicdo de criangas, a partir da sua
realidade, a escola € compreendida na perspectiva do trabalho, com um espaco
para ascensdo social, melhoria da qualidade de vida (na vida adulta), mas
também como um espacgo do brincar, de estabelecer relagdes afetivas entre seus
pares.

Loffler (UFSM), da Universidade Federal de Santa Maria, em sua
dissertagao, buscou investigar em uma escola do campo do municipio de Santa
Maria o que as brincadeiras e 0 modo de operagado das criangas no espaco
escolar podem nos sinalizar acerca das significagdes que elas constroem sobre
a escola do campo. A autora concluiu que a escola de Educagao Infantil do
Campo ¢ vista pelas criangas como um ambiente de socializagdo, mas também
COm uma excessiva preocupag¢ao com a preparacao das criangas para 0 acesso
ao ensino fundamental e a adequacgao aos padrdes da vida urbana.

O levantamento realizado no Repositorio Institucional da UFPB captou os
textos utilizando o descritor “Educacéao Infantil do Campo.” Foram encontrados
16 trabalhos que permeiam essa tematica, 17 monografias principalmente do
curso de Pedagogia do campo, no periodo entre 2013 a 2019, na area de

Educacao.
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Quadro 07 - Quantitativo de pesquisa descritor “Educagdo Infantil do
Campo” UFPB (2013-2019)

ANO TCC Mestrado Mestrado Teses Total
Monografia Profissional | Académico
2013 1 0 0 0 1
2014 1 0 0 0 1
2015 2 0 0 0 2
2016 1 0 0 0 1
2017 4 0 0 0 4
2018 6 0 0 0 6
2019 2 0 0 0 2
Total 17 0 0 0 17
Fonte: Elaboragao propria. Sintese do levantamento no repositério da UFPB (2019).

O levantamento apresentado foi realizado por meio das leituras dos

resumos dos trabalhos. Desse modo, foi possivel observar que durante 16 anos

tem havido uma escassez de trabalhos envolvendo a tematica da Educacgao

Infantii do Campo. Além disso, ndo foi encontrado nenhum trabalho de

dissertagao ou tese com o descritor pesquisado.

As tematicas encontradas se desdobram nos mais variados temas

(Quadro 7): praticas avaliativas, praticas pedagogicas, docéncia, entre outros

que permeiam a Educacao Infantil do Campo. Porém, nenhum trabalho discute

a Educacéo Infantil do Campo e seus aspectos.

Quadro 08 - Tematicas relacionadas com o descritor “Educacao Infantil do

campo” UFPB
ANO Praticas Pratica Ludicidade | Docéncia | Outros Total
avaliativas | pedagogica temas
2013 0 0 0 0 1 1
2014 1 0 0 0 0 1
2015 0 0 0 0 2 2
2016 0 0 1 0 0 1
2017 0 2 0 1 1 4
2018 0 1 2 2 1 6
2019 1 0 0 0 1 2
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Total 2 3 3 3 6 17

Fonte: Autoria propria (2019)

Diante disso, destacamos alguns trabalhos que nos possibilitaram uma
reflexao sobre a Educacéao Infantil do campo, contribuindo com essa pesquisa e
com o conhecimento sobre a educagao, de forma mais ampla. Os trabalhos
escolhidos trazem aspectos importantes que compdem a constru¢ado de uma
Educacao Infantil do campo que considere a crianga como sujeito de direito,
social e histérico.

Maciel (2017) objetivou analisar as praticas pedagdgicas para a infancia
na escola do campo, desenvolvidas pelas professoras da Educacao Infantil da
Pré-escola da Escola Publica Municipal de Educacao Infantii e Ensino
Fundamental. Os resultados mostraram o desconhecimento das professoras em
relagdo aos documentos da politica de Educacéao Infantil e, consequentemente,
praticas pedagogicas, demonstrando a necessidade de constru¢do de uma
proposta de praticas pedagodgicas voltadas a realidade do campo e em
consonancia com os documentos das Diretrizes curriculares nacionais para a
Educacao Infantil.

Morais (2017) teve como intuito conhecer as experiéncias e praticas
pedagdgicas de professores(as) de uma creche do campo. Os resultados
identificaram que a creche pesquisada atende parcialmente as exigéncias
previstas nos Parametros Basicos de Infraestruturas para Instituicbes de
Educacéo Infantil, porém, ndo atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, que tratam das adaptagdes das propostas pedagdgicas das
instituicdes de Educacgao Infantil que atendem as criangas do campo. Além disso,
a creche conta com uma equipe de professores que necessita, conclui a autora,
de capacitacao para melhor desenvolver suas praticas.

Limeira (2015) buscou analisar o papel do curriculo na construgdo da
identidade das escolas do campo e de seu publico alvo a partir do curriculo
adotado na instituicdo de ensino. Os resultados mostraram o0 avanco da
agroindustria agucareira no Municipio de Santa Rita, como consequéncia da
descaracterizacdo do modo de vida da populagdo considerada do campo,
ocasionando um processo de urbanizacdo, caracterizada pelo trabalho

assalariado nas usinas e por outras atividades econémicas sem ligacéo direta
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com a terra. Este cenario tem refletido na educagéao desde o planejamento até
as praticas pedagogicas, pois ndo ha um curriculo norteado pelas Diretrizes
Operacionais para a Educacédo do Campo.

Almeida (2018) teve como finalidade compreender a aplicagdo da
ludicidade no ensino infantil com énfase na educacao do campo, por meio da
pesquisa bibliografica. Os resultados obtidos demonstraram que poucas ainda
sao as escolas que adotam ou implementam o método de ensino de maneira
correta, algumas vezes pela falta de capacitagdo do profissional.

Em relagdo ao levantamento feito no sistema da UFCG nao foram
encontrados nenhum trabalho referente a tematica estudada na area de
Educacao com o descritor “Educacgao Infantil do Campo”. Porém, a construcao
da Educacado Infantii do Campo passa pelos elementos que compdem a
Educacao no Campo. Nesse sentido, por meio do descritor “Educacido do
Campo” foram encontrados 128 trabalhos em todas as areas de conhecimento
na Sistemoteca — UFCG.

Quadro 09 - Quantitativo de pesquisa descritor “Educacao do Campo”
UFCG (2011-2018).

ANO TCC Mestrado Mestrado Teses Total
Monografia e Profissional | Académico
especializagao
2011 8 0 0 0 8
2012 0 0 0 1 1
2013 20 0 0 0 20
2014 15 0 0 0 15
2015 10 0 0 0 10
2016 18 0 0 0 18
2017 18 0 0 0 18
2018 29 0 0 0 29
2019 9 0 0 0 9
TOTAL 127 0 0 1 128

Fonte: Elaboracao Propria. Sintese do levantamento no repositério da UFCG (2019).

O quadro apresentado demonstra que, dos 128 trabalhos encontrados,
127 séao Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo e Especializacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e 1
tese de doutorado em Ciéncias Sociais. Diante disso, destacaremos o trabalho
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da Doutora/Professora Fernanda de Lourdes Almeida Leal, que traz elementos
para pensarmos em uma Educacdo Infantii do campo pautada em uma
Educacdo do Campo que valoriza o sujeito com um ser histérico, social e cultural.

Leal (2012) objetivou analisar a Politica Nacional de Educag¢ao do Campo
(PNEC) que vem sendo construida no Brasil, ha mais de uma década, a partir
do estudo em trés municipios do Cariri paraibano. Em seu estudo, ela destaca
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, artigo 8°, paragrafo
terceiro, Resolucdo no. 5, de 17 de dezembro de 2009, que reconhecem as
propostas pedagdgicas da Educagao Infantil das criangas filhas de familias para
as populagdes do campo (BRASIL, 2009). Dentre os resultados encontrados em
sua tese, foram encontrados niveis diferenciados de apropriacdo de concepgoes
relacionadas ao conceito de Educacdo do Campo. Além disso, a presenca da
escola na zona rural emerge como um componente fundamental a prépria
realizacdo da PNEC e a fragilidade da articulagdo entre sociedade civil e
sociedade politica nos municipios estudados, o que sugere a necessidade da
criagcao de estratégias pelo PNEC, no sentido de favorecer a sua realizagao nos
contextos locais.

No que diz respeito ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
(PPGED — UFCG), captamos 22 dissertagbes de mestrado, como podemos

verificar no quadro abaixo:

Quadro 10 - Quantitativo de dissertagcoes do PPGED - UFCG

Ano Dissertacoes
2020 1
2019 8
2018 13
Total 22

Fonte: Sintese do levantamento PPGED — UFCG

Em relagdo as tematicas encontradas podemos destacar os mais

variados temas entre: bebé&, brincar, representacdes sociais, diversidade,
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Educacao Infantil, Educacao Infantil do Campo, entre outras, como podemos

vislumbrar no quadro a seguir:

Quadro 11 - Tematicas encontradas nas dissertagées PPGED — UFCG

Ano | Bebé | Brincar | Diversidade | Representagcdes | Educagao Educacgao Qutras | Total
Sociais Infantil Infantil no/do | tematicas
Campo
2020 1 0 0 0 0 0 0 1
2019 0 1 1 1 2 1 2 8
2018 0 0 1 2 3 0 7 13
Total 1 1 2 3 5 1 9 22

Fonte: sintese das tematicas

O quadro apresentado demonstra que dos 22 trabalhos encontrados,
apenas 1 aborda a tematica da Educacado Infantii do Campo. Entretanto,
destacamos a dissertagédo de Reis (2019) que versa sobre o brincar tendo como
um dos contextos a Educacgéao Infantil do Campo. A autora objetivou analisar as
praticas pedagdgicas de professoras sobre o brincar em duas creches do
municipio de Lagoa Seca/PB, uma localizada na zona urbana e a outra
localizada no campo. Por meio das categorias do nucleo de significagdo, a
pesquisa apontou que as professoras pesquisadas concebem o brincar como
atividade natural e social e que sua mobilizacdo esta atrelada ao ensino de
conteudos e brincadeiras tradicionais, bem como ao desenvolvimento cognitivo
e motor das criancas.

Silva (2019) teve como foco central as criangas camponesas, seu direito
a educacdo, com énfase especial na Educacdo Infantil, levando em
consideracao a perspectiva de suas familias em relacdo a educacao,
principalmente, no que se refere a demanda pela escola de um assentamento
situado no Cariri paraibano. Os dados demonstram que a escola do
assentamento tem sua permanéncia devido a luta e a consciéncia das familias
de que seus filhos tém direito a educacgao e de que esta tem que ser realizada
onde eles residem.

Por meio das leituras das duas dissertacbes podemos destacar uma
Educacao Infantil do campo pautada no direito e a crianga como um ser social e
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histérico que brinca, interage com o meio e com outro, cria e produz
conhecimento.

Os levantamentos demonstram a escassez de estudos sobre a tematica
da Educacéo Infantil do Campo, fato que nos leva a pensar que ainda existe uma
lacuna de debates, seminarios e formacdes que tenha como foco a crianga do
campo. 8

Os estudos apresentados nos mostram a importancia das pesquisas no
tocante as lutas e conquistas para as questdes da populacao do campo, bem
como, para a Educacdo do Campo. E primordial o envolvimento de todos nesses
debates e a luta por politicas para os sujeitos que est&o inseridos nesse espaco.
Esperamos que esse trabalho seja um impulsionador de novos estudos e
trabalhos académicos, ndo s6 para pensarmos em trabalhos mais globais, mas
na construgao de trabalhos locais que evidenciem a riqueza e a configuragao do
campo dos pequenos municipios pelo Brasil. E sobre esse aspecto que

trataremos logo a seguir.

8 Entre os repositorios de teses e dissertagdes, destacamos o PPEGD — UFCG que em seu pouco
tempo de atuagdo na area académica ja vem trazendo debates e trabalhos relevantes e com
tematicas ainda pouco estudadas, como por exemplo, a Educacéo Infantil do Campo e os bebés.
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CAPIiTULO 2 - EDUCAGAO NO/DO CAMPO: UM OLHAR SOBRE O SUJEITO
DO CAMPO

Neste capitulo, discutimos os fundamentos tedricos da pesquisa, nos
debrucando sobre a Educagdo do Campo, as escolas/classes multisseriadas
como um dos principais meios pelos quais a Educacdo Infantil adentra no
processo educativo, a construcdo de uma Educacgao Infantil do Campo pautada
na compreensao da Educacao Infantil no contexto da crianca, assim como da

infancia e das infancias do campo.

2.1. EDUCAGAO DO CAMPO: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E
LEGAIS

A década de 1990 € um marco importante em favor da Educagao do
Campo no cenario educacional brasileiro, resultado da luta coletiva de suijeitos,
movimentos, interessados e envolvidos, de forma diversa, nas questbes que
envolvem o campo (Leal, 2012). A Educagdo do Campo surgiu a partir desse
novo olhar que estava se formando sobre campo, seus sujeitos e a construgéo
de uma educacao que atendesse aos interesses da populacdo do campo.

Esse processo pela Educagdo do Campo surgiu a partir de lutas e
iniciativas resultantes dos movimentos sociais que lutavam pela construgao de
uma educagao voltada para essa realidade, entre eles, o MST (Movimento dos
Sem-Terra). O MST contribuiu para o fortalecimento da efetivagdo de uma
educacao para o povo do campo, uma vez que sua pauta de reivindicacoes
buscava a construcdo de propostas educativas especificas para os
assentamentos, que valorizassem seus saberes, sua cultura e sua identidade
como sujeito do campo, no intuito de mudar a relagéo de poder no pais, ja que
as politicas publicas existentes negligenciavam uma educacgéo voltada para
esses sujeitos (Pena; Pereira; Pereira, 2016).

Nesse sentido, Silva (2009) destaca que o movimento da Educagédo do
Campo problematizou a sociedade hegemonica, que detinha a concentragéo de
terras, aguas, alimentos e riqueza, sobretudo, o modelo de educacgao existente,
uma vez que desconsidera a maneira dos sujeitos produzirem sua vida, seus

saberes e suas experiéncias. Desse modo, a Educagdo do campo emergiu da
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pratica politica, social, cultural e educacional dos Povos do Campo. Ainda

segundo a autora, no que diz respeito a dimensao politica,

[...] o Movimento da Educagdo do Campo coloca os Povos do
Campo como sujeitos de direitos, dentre os quais se evidencia a
educacao. A luta pelo direito ao acesso e a permanéncia na
Escola torna-se uma das reivindicagdes centrais das diferentes
instituicdes e organizagdes sociais que constituem o Movimento
da Educagao do Campo. Mais do que um direito dos sujeitos do
campo, e de afirmagao da cidadania, a Educacao se constitui
enquanto processo de formacgao da humanidade do ser humano
numa perspectiva emancipadora, e de interveng¢ao na realidade.
Trata-se de um projeto educativo centrado no dialogo-libertador,
que valoriza o empoderamento dos sujeitos, 0 seu
pertencimento a um grupo e a um contexto social. (Silva, 2009,
p.37).

Nessa perspectiva, os movimentos sociais representaram um elemento
importante na luta por direito, ndo s6 por educagdo, mas a terra, saude,
cooperagao, justica, cidadania, ao trabalho, a igualdade, colocando a educagéao
no terreno dos grandes valores da vida e da formagdo humana (Arroyo, 1999).
Nesse contexto, a Educacédo do Campo é fruto das lutas dos movimentos sociais
pelo acesso as politicas publicas e por um territério.

Para os movimentos sociais, as questdes que envolvem o territdrio vao
além da ocupacéao da terra, pois representam um conjunto de politicas sociais,
nas quais a educacgao se torna uma das mais importantes e principal aspecto de
luta, sendo um instrumento de fortalecimento da territorialidade camponesa.
Dessa forma, a educagdo, na visdo dos movimentos camponeses, deve
contribuir para fortalecer os diferentes territérios camponeses, como expressao
de cultura e de pertencimento (Batista; Vicente; Meira, 2010).

A necessidade de um pedago de terra, pela sobrevivéncia, pelo
sentimento de pertencimento, pela necessidade de enraizamento, faz com que
0s camponeses lutem por seu territério, por uma terra que represente seu projeto
de vida, sociedade, familia e educag¢do. Assim, o campo que tem a terra como
expressao de luta e de direito, compreende o territério camponés como espacgo
de cultura, de producao familiar, de disputas e poder (Batista; Vicente; Meira,
2010). Compreendendo a relevancia do territério para construgdo de um projeto

de educacéao e de formagédo humana, Medeiros (2009) salienta que
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O territdrio €, de inicio, um espaco cultural de identificagdo ou de
pertencimento e a sua apropriagdo s6 acontece em um segundo
momento. O territério €, assim como um espago politico, um jogo
politico, um lugar de poder. Definir seus limites, recorta-lo, é
sindnimo de dominacéo, de controle. O dominio entre pessoas e
nacdes passa pelo exercicio do controle do solo (Medeiros,
2009, p. 217).

A presenca do territério na luta do Movimento da Educagdo do Campo
reafirmou a construcdo de identidades, formado por uma pluralidade de
linguagens, modos de vida, sujeitos, saberes, crencas, costumes (Silva, 2009).
Assim, o territorio representa um instrumento de fortalecimento e pertencimento
do homem do campo na luta por uma educacgao voltada a sua realidade.

Nesta perspectiva, toda essa dinAmica que se formou para efetivacao da
Educacao do Campo, segundo Souza (2012), foi resultante das conquistas que
aconteceram na década de 1990 que podem ser agrupadas em trés frentes: a
primeira refere-se ao fortalecimento da educagéo construido de maneira coletiva.
A segunda frente apresentada diz respeito ao fortalecimento da dimensao
pedagogica voltada para a formagdo humana. A terceira remete-se ao
reconhecimento e valorizagao dos povos do campo e da sua diversidade.

Assim, podemos compreender que a década de 90 foi marcada pelo
fortalecimento de debates, seminarios e pesquisas que buscavam solidificar um
projeto de educagao que levasse em consideragao os sujeitos do campo e suas
singularidades. Foi através dessa nova concepgdo de campo que o termo
educacao rural, que tinha como base o pensamento latifundiario empresarial, do
controle da terra e das pessoas que nela residem, foi substituido por Educacao
do Campo, significando ndo uma mudanga de nomenclatura, mas uma mudancga
de concepcgédo, de enxergar o campo como lugar de diversidade, contradigéo,
cultura e identidade (Sousa, 2008).

O povo do campo luta por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacao, ndo apenas a uma educagao no campo, mas a uma educacao do
campo. Compreendendo o “no” como o direito do sujeito a ser educado no lugar
onde vive e “do como o direito a uma educagao pensada e elaborada desde o
seu lugar e com a sua participagédo, vinculada a sua cultura e as suas

necessidades humanas e sociais (Caldart, 2009). Desse modo,
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A politica educacional brasileira ignora a necessidade de um
projeto especifico para a escola rural. Nao uma escola no campo
ou para o campo, nem uma escola da cidade no campo, mas
uma escola do campo, com a cultura, os valores, a luta do
campo. Nao se aceita levar as criangas e os jovens para a
cidade, para um contexto que ndo é o deles. Nao se trata
também de algum modelo importado mas de um modelo
especifico que vincule a educacao escolar as questdes sociais
inerentes a cultura e a luta do campo (Arroyo, 1999, p. 25).

Ao se afirmarem como sujeitos de direito, identidade e cultura, o
trabalhador do campo busca a constru¢ao de uma escola construida e pensada
a partir de sua realidade, compreendendo suas especificidades, com base na
pratica dialogica, envolvendo as relagbes educagédo-comunidade, escola-
movimento social, dentre outras, que transformem o campo e que acima de tudo
os transforme (Sousa, 2017).

A Educacao do Campo surgiu desse novo olhar sobre o espago rural, um
olhar de um campo ndo como um lugar de atraso e inferioridade e que a unica
maneira de desenvolvimento tanto econdmico e cultural era seu entrelagamento
com o espacgo urbano. Esse novo olhar sobre o campo esta relacionado a um
projeto de valorizagdo da sua histéria, seus direitos, sua diversidade e sua
cultura (Souza, 2008). E um campo construido para uma educacéo.

Assim, a Educac¢do do Campo é concebida com base no direito, na justiga
social e o reconhecimento da diversidade, rejeitando qualquer imposigao de uma
educagao que negue as culturas, os conhecimentos e os modos de produgio da
vida dos sujeitos do campo. Desse modo, entre os principios que orientam a
proposta da Educagdo do Campo podemos destacar:

Superacao dos antagonismos campo e cidade, compreendendo
0s como continuo com iguais valores no processo de produgao
humana, ou seja, concebidos a partir da diversidade cultural,
mas também da igualdade social. Educagdo para
sustentabilidade econdmica, politica, ambiental e social e para a
construgao de sujeitos comprometidos com novas formas de
sociabilidade de género, geracional e étnico-racial. Educagao
significativa para e construida com os sujeitos do campo (Silva;
Silva, 2012).

Esses principios norteadores possibilitam a construcdo de uma Educacao

Basica do Campo vinculada aos direitos e preconizada por dispositivos legais
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que favorecem o fortalecimento da luta e da concretizando de uma educacao

que atenda aos sujeitos do campo.

Quadro 12 - Dispositivos legais

Constituicao Federal da Republica
Brasileira (CFRB/88) de 1988

Universalizou o direito a educacao
passando a ser um direito de todos
(artigo 205);

LDBEN

Garantiu a igualdade de condig¢des
para o acesso e permanéncia na escola,
para todos os sujeitos, englobando a
populagao rural. Assim, com a oferta de
educagao basica para a populagao
rural, cabera aos sistemas de ensino
promover adaptacbes necessarias a
sua adequacado as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, a
organizagcao em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao
seriados (BRASIL, 1996);

Diretrizes Operacionais para Educacéao
Basica nas Escolas do Campo —
Resolugao n° 1, de 3 de abril de 2002

Trouxe orientagdes, constituindo um

conjunto de principios e de
procedimentos que garantam a
universalizacao do acesso da

populagdo do campo a Educacgao
Basica e a Educacao Profissional de
Nivel Técnico;

Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado
em 1° de fevereiro de 2006

Constitui dias letivos para a aplicagao
da Pedagogia de Alternancia nos
Centros Familiares de Formagao por
Alternancia (CEFFA):

Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da

Educagao Basica do Campo

Compreende a educacdo em suas
etapas e destina-se ao atendimento as
populacbées rurais em suas mais
variadas formas de produc¢ao da vida;
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Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de | Dispde sobre a politica de Educacao do

2010 Campo e o programa Nacional de
Educagao na Reforma  Agraria
(PRONERA).

Fonte: Autoria propria (2019).

Tais dispositivos legais representam um avanco significativo para o sujeito
do campo, como instrumentos de reconhecimento do Povo do Campo como
sujeitos de direitos e a efetivacdo de uma educacao de qualidade vinculada a
sua realidade. Entretanto, vivenciamos um retrocesso desses direitos com o
fechamento das escolas do campo (Peripolli; Zoia, 2011).

O fechamento das escolas do campo é uma realidade recorrente nos dias
de hoje, o que indica um retrocesso da luta por direito a educagéo, a auséncia
de acdes para efetivagao de politicas que atendam a populagdo do campo. Essa
representa uma perda enorme no direito a populagdo do campo, uma vez que a
escola se constituiu como os principais elos entre o saber escolar e o sujeito
inserido no campo, fecha-las é retirar seu direito enquanto cidadao brasileiro.

O quadro apresentado a seguir nos mostra elementos importantes para
compreendermos a realidade dos ultimos 5 anos da Educagéo Basica brasileira
no tocante as escolas rurais no periodo que vai de 2014 a 2018, segundo o censo
escolar divulgado pelo INEP, que demonstra o fechamento das escolas rurais no

Brasil, na Paraiba e na cidade de Pocinhos, partindo do global para o especifico.

Quadro 13 - Escolas do Campo (2014-2018).

Brasil Paraiba Pocinhos
2014 67.541 2.679 17
2015 64.704 2.578 15
2016 63.049 2.446 15
2017 60.694 2.230 15
2018 57.609 2.064 11
Reducgéo 9.932 615 6

Fonte: Elaboragao propria (2019)

Os dados apresentados nos mostram que em apenas cinco anos houve

uma reducao significativa de escolas do campo em todo territorio nacional.
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Peripolli e Zoia (2011) apontam que o fechamento das escolas do campo esta
relacionado a reducgéo de gastos, principalmente dos municipios, em decorréncia
da municipalizacdo do ensino basico, na qual os municipios optaram pelo
fechamento de diversas escolas no campo devido ao processo de nucleacao.
Tal processo reune os estudantes das unidades que possuem uma quantidade
pequena de alunos, que passam a ser atendidas em escolas-polo, inicialmente,
dentro das préprias comunidades e, posteriormente, conforme a redugédo do
numero de alunos, acontece a transferéncia dessas criancas para escolas
maiores, nos centros urbanos.

O fechamento das escolas do campo representa um retrocesso na luta
por uma educagao para o sujeito do campo. Um retrocesso nao apenas nacional,
mas municipal também, ja que a cidade de Pocinhos possui um territério rural
relativamente grande e isso ocasiona a locomogao de criangas e adolescentes
para escolas em outras comunidades e até mesmo para a cidade.

Embora vivamos esse dilema no que se refere a educacgao destinada ao
sujeito do campo, é necessario resistir e permanecer na luta para que a
populacdo do campo tenha uma educacado onde vive, com qualidade e que
respeito a sua cultura, diversidade e singularidade. Fechar essas escolas €&
silenciar a voz do campo.

O fechamento das Escolas do Campo para muitos municipios pode ser
explicado pela precariedade da organizagao escolar presente nesses espacos,
as escolas multisseriadas que ainda carregam grandes estigmas sobre sua
composicdo. Entretanto, sabemos que dentro do universo da Educagdo do
Campo vem surgindo novas formas de organizagdo escolar, entre elas, as

classes multietapas, como veremos no préximo tépico.

2.2. EDUCAGAO NO/DO CAMPO DAS CLASSES MULTISSERIADAS AS
CLASSES MULTIETAPAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Quando falamos em educagao voltada para o sujeito do campo, estamos
falando também da organizagéo escolar presente nesse espaco, entre elas, as
classes multisseriadas. E importante salientar que discutimos a multisseriacéo
No espacgo e na organizagado, uma vez que foi a partir dessa concepgao que foi

introduzida a Educacao Infantil no espaco rural.
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A multisseriagdo surgiu no cenario educacional brasileiro a partir da
discussao sobre a oferta de escolarizagdo nos territérios campesinos distantes
e/ou isoladas, uma vez que o numero de criangas era reduzido nessas
comunidades. O debate em torno do seu surgimento esteve pautado na
democratizacdo da educacgao, que possibilitou acesso a educacdo para todos,
principalmente, a populagdo do campo, que durante muito tempo esteve a
margem da educacao escolar (Parente, 2014). Nesse sentido, a multisseriagcéo
surgiu como um modo de organizag¢ao para os sujeitos do campo, como um meio
de levar conhecimento para os sujeitos que habitavam esses espacos,
representando um instrumento de direito a uma escolarizagdo.

Nessa perspectiva, as escolas/classes multisseriadas ® presentes no
campo sao compostas por alunos de diferentes faixas etarias ou niveis de
escolarizagdo (série), ocupando uma mesma sala de aula, sob a
responsabilidade de um mesmo professor (Janatai; Anhaiai, 2015).

Nesse sentido, quando falamos no multisseriado seu termo vem
carregado de concepgdes negativas, relacionadas a um tipo de escola de baixa
qualidade, sem estrutura, com uma limitada pratica pedagodgica que enfatiza
apenas o ler, escrever e contar (Parente, 2014). Essa rotulagdo presente nas
escolas/classes multisseriadas faz com que essa organizagao escolar seja vista
pelas politicas publicas e, até mesmo, pela sociedade como um lugar de atraso
diante das escolas presentes na zona urbana. Isso acarreta a negagao de todo
conhecimento que pode ser produzido dentro desse espaco escolar. Essa visdo
produzida como negativa em torno das Escolas do Campo é utilizada como
justificativa para o fechamento das escolas do campo. Defendemos que as
escolas do campo s&o as responsaveis pela instrugdo da maioria dos jovens que
habitam nesse espaco, sendo elementos relevantes para concretizagdo de uma
escola no/do campo.

Nesse sentido, sobre a relevancia das escolas/classes multisseriadas,
Hage (2006) salienta que as escolas multisseriadas possibilitam que os sujeitos
do campo possam ter acesso a escolarizagdo em sua propria comunidade,

condigao que contribui de maneira significativa para a permanéncia dos sujeitos

® O termo utilizado escolas/classes multisseriadas se configura segundo a organizagdo do
ambiente escolar presente na escola do campo que pode ser uma escola multisseriada composta
por todas suas classes multisseriadas ou apenas contendo algumas classe.
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no campo, fortalecendo os lagos de pertencimentos e a afirmacdo de suas

identidades culturais. Ainda segundo o autor,

As escolas multisseriadas s&o espagos marcados
predominantemente pela heterogeneidade reunindo grupos com
diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses, de dominio
de conhecimentos, de niveis de aproveitamento, etc. Essa
heterogeneidade inerente ao processo educativo deve ser
afirmada na elaboragéo das politicas e praticas educativas para
o meio rural, carecendo, no entanto, de muitos estudos para que
0 seu aproveitamento na organizagao do sistema de ensino, de
forma nenhuma signifique a perpetuacdo da experiéncia
precarizada de educacdo que se efetiva nas escolas
multisseriadas (Hage, 2006, p. 10).

Essa heterogeneidade destacada por Hage (2006) representa um
importante elemento para que possamos compreender a dindmica das escolas
multisseriadas, uma vez que muitos consideram a heterogeneidade presente nas
escolas/classes rurais multisseriadas como um fator que dificulta o trabalho
pedagogico do professor, porque acredita-se que as classes homogéneas,
aquelas que reunem estudantes da mesma idade na mesma série, representam
um parametro de qualidade e aproveitamento escolar, sendo considerada um
ideal a ser seguido, desconsiderando as subjetividades e as distintas etapas e
processos de desenvolvimento do sujeito.

Entretanto, segundo Hage (2006), a heterogeneidade representa um
aspecto relevante nas escolas/classes multisseriadas como um elemento
potencializador da aprendizagem e enriquecedor do ambiente escolar. Nesse
sentido, a heterogeneidade deveria ser melhor aproveitada, na elaboracédo de
atividades, nos planejamentos, na pratica em sala de aula, possibilitando o
fortalecimento de uma pratica pedagodgica que considere a diversidade de
saberes, de vivéncias, de linguagem, etnia, classe social, aspectos que fazem
parte das escolas/classes multisseriadas, como um aliado do professor na sua
acao pedagogica.

A medida que o professor reconhece a heterogeneidade como um
elemento importante na sua pratica, ele podera compreender de maneira mais
geral e individualizada as necessidades e dificuldades que aparecem em seu

processo de ensino, entender os obstaculos que as criangcas possuem durante
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seu processo educativo tragcando metas para que essas necessidades sejam
sanadas.

Outro aspecto relevante no que diz respeito a multisseriagdo, segundo
Parente (2014), é que, quando se fala sobre o tema da multisseriagéo, vem a
tona a defesa equivocada de seu contrario, a seriagcdo. Para a autora, essa
compreensao errbnea de que a escola multisseriada s6 seria de qualidade se
passasse a ser seriada representa um retrocesso e uma negag¢ao das proprias
oportunidades que aparecem no dia-a-dia das escolas multisseriadas. Apesar do
fardo nominal que carregam, da auséncia de politicas publicas para as
populagdes do campo, até mesmo da demora em tratar os sujeitos dessas
escolas como agentes na construgdo social da escola, ainda retratam um
ambiente rico em experiéncia e aprendizagem. Sao esses ambientes que
consideramos espacos de compartilhamento de conhecimento e de saberes do
homem do campo.

Essa presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas/classes
multisseriadas impede que professores compreendam sua turma como um unico
coletivo, com suas diferengas e peculiaridades proéprias, pressionando-os para
organizarem o trabalho pedagogico de forma fragmentada (Hage, 2014), fator
que contribui para o desenvolvimento de atividades de planejamento, curricular
e de avaliacdo isolados para cada uma das séries, com o intuito de atender aos

requisitos de cada etapa (Hage, 2014). Dessa forma,

A seriagcdo aposta na fragmentacao e padronizagcdo do tempo,
espaco e conhecimento no interior da escola, pré-definindo o
ano letivo de duragdo anual, estabelecendo a escola como o
local por exceléncia onde a aprendizagem se efetiva e o
conhecimento cientifico como o que efetivamente tem validade,
como legitimo, em detrimento dos saberes dos sujeitos do
campo, que sdo desvalorizados, negados e invisibilizados pela
escola (Hage, 2014, p. 1175-1176).

A questdo da seriagdo € um dos dilemas das turmas multisseriadas, ja
que a visao que se tem é que a multisseriagao representa o problema das

escolas do campo, sendo responsavel pelo fracasso escolar ' dessas

190 fracasso escolar para Charlot (2000) € uma condigdo proporcionada por fatores externo ao
sujeito. Nesse caso ha diferentes elementos que contribui para a condigédo de fracasso escolar.
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instituicdes. Porém, sabemos que os problemas que as escolas do campo
possuem nao decorrem da multisseriacdo, mas da falta de politicas publicas, de
boas infraestruturas e de capacitacbes para que o professor possa atuar no
campo e até mesmo nas turmas multisseriadas.

Certamente, necessitamos de mais debates, estudos, reflexdes sobre as
escolas multisseriadas e de atuacdo do professor nessa sala tdo diversa de
conhecimento e saberes. Sdo necessarias acdes concretas que coloquem em
evidéncia as escolas/classes multisseriadas no centro do debate de uma
educacao para todos.

Nesse sentido, sem compreender a logica da multisseriagdo, muitos
professores do campo organizam o seu trabalho pedagogico a luz da loégica
seriada, transferindo conteudos de maneira mecanica por meio de copia ou da
transcricdo do quadro, fragmentando o espago escolar em grupos, cantos ou
fileiras seriadas, como se dentro da sala de aula existissem varias salas em uma,
separadas por “paredes invisiveis”. Além disso, acontece a elaboracao de varios
planejamentos de acordo com os conteudos de cada série, fazendo com que o
professor ndo atente para a heterogeneidade presente no cotidiano escolar,
fortalecendo ainda mais a visdo homogeneizadora como um elemento essencial
para o sucesso da aprendizagem no espacgo escolar (Hage, 2006).

Apesar de ser desafiadora como todo processo educativo, a medida que
colocamos a escola do campo como protagonista do seu processo educativo,
num centro de desenvolvimento cultural da comunidade local, envolvendo todos,
sem excegdo, criangas, adolescentes, jovens e adultos, estudantes, pais,
liderancas e membros da comunidade nos processos de apropriacdo do
conhecimento e de mobilizacdo e participacdo coletiva, estamos construindo
uma escola multisseriada viva, ativa, inclusiva, democratica e plural (Hage,
2006). Nesse contexto, € necessaria uma escola multisseriada que consiga
trabalhar com a diversidade desse ambiente, suas diferengas, como elementos
essenciais para um ensino de qualidade e que representem o sujeito do campo.
Para isso, Hage (2006) traz algumas agdes relevantes para constru¢gao de uma

escola/classe multisseriada. Sao elas:

Ouvir os sujeitos do campo e aprender com sua vivéncia e
experiéncias; Oportuniza-los o acesso a informagao, ciéncia,
tecnologias, sem hierarquizar os conhecimentos, valores, ritmos
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de aprendizagem; Apostar numa Educacido dialégica inter-
multicultural que afirme as identidades e os modos préprios de
vida dos sujeitos do campo, reconhecendo a heterogeneidade,
conflitualidade, diferenca e convivialidade; Consolidar a
participacao, construindo as politicas e propostas educacionais
com os sujeitos e ndo para eles, estimulando o protagonismo,
empoderamento, autonomia, emancipagao, controle social e a
esfera publica (Hage, 2006, p. 12).

Diante das acbes necessarias em defesa das escolas/classes
multisseriadas, muitos aspectos precisam melhorar, para que possamos
oferecer ao sujeito do campo uma escola que tenha como base a realidade do
campo, suas experiéncias e vivéncias. Para isso, € preciso mais politicas,
debates, bem como pesquisas em torno desse universo das escolas/classes
multisseriadas.

No que concerne a Educacdo Infantil, nos deparamos com uma
problematica: sua jungdo com a Educagcdo Fundamental. As Diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacédo Basica do Campo preconizam, em seu
artigo 3°, que a Educagao Infantil e os anos inicias do Ensino Fundamental
devem ser oferecidas nas proprias comunidades rurais, buscando evitar o
processo de nucleacao de escolas e o possivel deslocamento das criancas.
Ainda segundo as diretrizes, em “[...] nenhuma hipotese serdo agrupadas em
uma mesma turma criancas de Educacio Infantil com criangas do Ensino
Fundamental” (Brasil, 1996).

Apesar da proibigdo da legislagdo, essa unidao da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental é muito comum nas escolas multisseriadas devido a
pequena quantidade de criangas presentes naquelas comunidades, o que
acarreta a jungao de varias turmas em um unico espag¢o. Sabemos que nao € o
ideal, uma vez que as criangas pequenas da Educacao Infantil tém necessidades
diferentes das criangas maiores do Ensino Fundamental.

E importante salientar que a Educac&o Infantil adentra nas instituices do
campo através da organizagdo multisseriada. Porém, uma vez que a
multisseriacédo foi pensada para o Ensino Fundamental, ndo é um organizagao
pensada para essa etapa da Educacdo Infanti. A medida que as criancas
pequenas do campo nao estdo mais em idade de creche ou seja, de 0 a 3 anos
no campo, elas foram colocadas dentro da sala multisseriada.
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Desse modo, a multisseriagcédo se tornou um instrumento importante para
a garantia do direito a educagcdo das criangas que residem no campo.
Atualmente, devido a lutas dos movimentos da Educacao Infantil e da Educacao
do Campo foram surgindo outras formas de organizagdo escolar dentro das
instituicbes do campo para as criancas, entre elas, as classes multietapas,
representando uma conquista de um espaco apenas para as criangas da
Educacao Infantil.

A multietapa € uma organizagdo escolar que reune duas ou mais
turmas/grupos no mesmo espago, com a mesma etapa escolar, por exemplo,
apenas as séries da Educacgao Infantil. E uma organizacdo que atende a criangas
de varias idades, niveis de conhecimento e experiéncias diversas, sob a
mediacdo de um unico professor.

Silva, Pasuch e Silva (2012) salientam que o professor, para atuar em
uma turma que possui faixas etarias diferentes e niveis de conhecimento
diversificados, como momentos diferentes do desenvolvimento, requer ainda
mais criatividade para que aconteca o envolvimento nas atividades que sio
desenvolvidas. Para isso, é primordial uma organizagcdo do espago, 0
planejamento das atividades e dos tempos contextualizados, bem elaborados,
com intencionalidades bem definidas, para que a crianga do campo tenha
oportunidade de vivenciar experiéncias diversas em seu contexto escolar. Para
isso, € necessaria uma formagao continuada e apoio pedagdgico ao professor,
para que ele possa desenvolver um trabalho significativo com o grupo de
criangas. Ainda segundo as autoras,

[...] Na interagdo com criangas um pouco mais velhas, alguns
detalhes no andar, no falar, no lidar com as emocgdes, ou até
para compreensdo do mundo, podem ser desenvolvidos mais
facilmente. Diversos papéis sao desenvolvidos pelas criangas
em interacdo em diferentes momentos do desenvolvimento
(Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 148-149).

Esse processo em que a criangca tem a oportunidade de conviver com
outras criangas de faixa etaria diferente e saberes diferentes, possibilita a troca
de experiéncias, conhecimentos, saberes, permitindo a construcdo de uma
Educacao Infantil do Campo que pense na singularidade da crianga, nas suas

necessidades, em sua experiéncia cultural diversa, nos grupos de criangas, na
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comunidade em que o grupo de criangas vivem, niveis de conhecimento,
compreendendo a crianga e as criangas como seres social e cultural.

Nessa perspectiva, precisamos repensar as formas de organizagao
presentes no campo, desmitificando a visdo que o campo nao possui uma
diversidade de propostas pedagdgicas, E preciso que as escolas do campo
ganhem o seu reconhecimento como o principal elo da comunidade com os
saberes do campo, como instrumento de construcédo e fortalecimento de uma
Educacao do Campo e uma Educacédo Infantil do campo. Tal aspecto sera

abordado na sequéncia.

2.3. EDUCAQAO INFANTIL DO CAMPO: A CRIANCA COMO SUJEITO
HISTORICO, SOCIAL E DE DIREITO

As criangas, sujeitos sociais e historicos, pertencentes a diferentes
classes sociais, etnias, grupos, atuam no mundo, imprimem padroes de
linguagem, costumes e, através do seu contexto vivido, constroem relagdes.
Essa visdo favorece a construcdo de uma Educacio Infantil que reconhece o
saber das criangas (adquirido no seu meio sociocultural de origem) e oferece
atividades significativas, onde adultos e criangas tém experiéncias culturais
diversas, em diferentes espacos de socializagdo (Kramer, 2006).

Pensar nessa ideia de Educacéao Infantil é vislumbrar que o processo de
atendimento da Educagao Infantii no Brasil esta relacionado as varias
determinagdes que sao reproduzidas na vida social, uma vez que as instituicdes
educacionais para a crianca pequena estao relacionadas as questdes referentes
a construgao da infancia, da familia, da populagao, da urbanizacéo, do trabalho
e das relacdes econdmicas de producao.

Essa visdo de crianga enquanto sujeito social e histérico, produtora de
cultura e detentora de direitos sociais, € uma concepg¢ao que contribuiu para que
a Educacéo Infantil se constituisse como uma exigéncia social, ocupando de
maneira significativa e relevante um lugar no cenario educacional brasileiro,
compreendendo a necessidade do pleno desenvolvimento das potencialidades
do ser humano.

Nessa perspectiva, Silva, Pasuch e Silva (2012) salientam que as
décadas de 1980 e 1990 representaram mudancas significativas na Educagéo
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Infantil deixando de ser uma perspectiva baseada na ideia da necessidade, em
particular da familia e da méae de centros urbanos, para uma concepg¢ao que
compreende o sujeito crianga de direito, cidada, sujeito de cultura e identidade.
Para as autoras, a Educacao Infantil,

Trata-se do direito a processos de socializagdo complementares aos da
familia, que ocorrem em ambientes em que sao potencializadas as interacdes
entre criangas de diferentes e de mesma idade e que lhes permitem a vivencia
de experiéncias diversificadas nos processos de conhecimento do mundo, de
seu entorno e de si mesmas. Essa transicdo marca o reconhecimento da
importancia da creche/pré-escola para o processo de formacdo humana da
crianga bem pequena, em ambiente coletivo especialmente organizado para
educa-la (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 47).

Desse modo, refletir sobre a crianga ao longo da evolugdo da
humanidade, como sujeito que faz parte da histéria e como produtor de historia,
sO acontece quando a crianga € vista como um ser historico e social. Nesse
sentido, compreender a crianga nessa perspectiva é considerar a construcao de
uma Educacéo Infantil que compreenda uma concepgéao de crianca que leve em
consideragcdo o que é caracteristico da infancia, seu poder de imaginagéao,
fantasia, criagdo, e perceber que elas como agentes da sociedade também séo
cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas.

Esse modo de enxergar as criangas pode ensinar nao apenas
compreendé-las, mas também ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia,
de como a crianga captura aquilo que esta ao seu redor e isso possibilita a
construgdo de uma Educacgéao Infantil pautada nessa visao de crianga (Peloso,
2015; kramer, 2000).

A conquista da creche e pré-escola a partir desse novo olhar sobre a
crianga no contexto da Educacéo Infantil foi um reflexo da luta dos movimentos
sociais que fizeram com que essas instituicdes ganhassem destaque no que
concerne a legislagéo e as politicas destinadas a Educacao Infantil.

A CFRB/88 garantiu a universalizagdo da educagao, como direito de todos
e dever do Estado. A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional),
afirma que a Educacgao Infantil € a primeira etapa da Educacédo Basica e tem

como objetivo o desenvolvimento pleno da crianga de até 5 (cinco) anos,
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considerando seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, Resolugao n° 5, de 17
de dezembro de 2009, caracterizam a Educacgao Infantil como a primeira etapa
da Educacao Basica brasileira, sendo dever do Estado a oferta e garantia de
Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade as criangas de 0 a 5 anos de
idade (Brasil, 2010).

O documento ainda afirma que a crianga é um sujeito historico, possuidora
de direitos e que, ao longo do seu desenvolvimento, produz cultura que, por meio
das interacdes, relagdes e praticas. Desse modo, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade
(Brasil, 2010).

As diretrizes ainda preconizam as propostas pedagogicas que devem ser
efetivas na Educagédo Infantil, destacando os seguintes principios como

norteadores da pratica pedagogica:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressao nas diferentes manifestacbes artisticas
e culturais (Brasil, 2010, p. 16).

Esses principios sdo importantes, para que possamos pensar em uma
Educacéo Infantil que respeite a singularidade, os saberes e a identidade da
crianga que esta em um processo de desenvolvimento de suas habilidades
fisicas, psicolégicas e emocionais.

Para que a Educagao Infantil seja um instrumento de desenvolvimento
humano e social, € necessario que a crianga n&do seja encarada como filhote, ou
semente que precisa desabrochar, mas como sujeito que produz cultura e
saberes, que refletem na construgcdo de uma pratica docente que desenvolva o
carater cientifico, artistico ou cultural das criangas (Kramer, 2000). Dessa
maneira, € primordial que as instituicbes garantam as criangas de zero a cinco

anos oportunidades e experiéncias multiplas que possibilitem o acesso aos

70



conhecimentos historicamente construidos, os quais funcionardo como
importantes mediadores do seu desenvolvimento, compreendendo a valorizagao
da infancia desse sujeito.

Nessa perspectiva, a constru¢cdo de uma Educacgao Infantil para as
criangas, sejam da cidade ou do campo, carece da compreensao sobre a infancia
que permeia essa educacao, buscando nela a efetivagdo de uma educagao que
reflita o que é préprio da crianga, suas particularidades, seus desejos, sua
condicao de crianca.

Para entendermos a infancia como um elemento importante para se
pensar a Educacédo Infantil, € necessario entender que a infancia compreende
um periodo no qual as criangas vivenciam suas vidas enquanto parte da
sociedade, como seres pertencentes a um grupo etario, ativas na sociedade, que
afetam e sao afetadas por eventos e transformacgdes sociais (Corsaro, 2011).

Assim, pensar a Educacgao Infantil pautada na concepgao de infancia é
dar visibilidade as criangas que estdo inseridas em diferentes espacos, que
recriam suas culturas, suas experiéncias e saberes, reconhecendo outros
tempos e espagos de produgao da infancia e educacgao das criangas (Peloso;
Melo, 2017). Nesse sentido, é relevante vislumbrar os multiplos contextos que a
infancia emerge, dentre eles, o campo. A infancia do e no campo e o proprio
campo sdo percebidos em seus diferentes aspectos que constituem sua
existéncia material e simbdlica, num contexto caracterizado por imensa dindmica
socioambiental, de classe, econémica, politica e cultural (Silva; Silva; Martins,
2013).

Entender essa crianca e essa infancia € compreender um campo como
um modo de vida social que possibilita uma auto-afirmacéo da identidade dos
povos do campo, valorizando o seu trabalho, a sua histéria, o seu jeito de ser,
0s seus saberes, a sua relacdo com a natureza e como ser da natureza. Trata-
se de uma valorizacdo e um olhar que deve se dar pelos proprios povos que
habitam o campo, numa manifestacdo de recriacdo da historia e de seus
conhecimentos (Brasil, 2006).

Nessa perspectiva, a infancia do e no campo defende o papel da crianga
como sujeito de cultura, diversidade e identidade. Nessa diregéo, Silva, Silva e
Martins (2013, p. 17) propéem que a crianga do campo seja visibilizada como

individuos que,
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Em relagdo com outros segmentos geracionais, compde, é
afetada e a afeta seu ambiente fisico e social: € produto, mas
também produtora das relagdes, espagos e tempos que
configuram a paisagem do seu meio”.

Sao criangas que recriam e reconstroem o mundo a sua volta, dando-lhe
novos significados e interpretacbes. S&o sujeitos sociais ativos, criativos,
criadores, curiosos e que enxergam o mundo a partir da sua realidade e sua
infancia € marcada por esses elementos que fazem parte do seu cotidiano, da
sua historia e de sua vivéncia.

Nesse sentido, é no dialogo entre a Educacao Infantil e a Educagao do
Campo que a Educacao Infantil do Campo tem se constituido. Campo esse como
lugar de pluralidade, singularidade e identidade, que leva em consideragéo a
Infancia do e no campo, esse sujeito que imagina, cria, brinca, transforma, um
sujeito ativo na sociedade.

Pensar em educagao comprometida com a crianga do campo €é propiciar
a construcao de uma Educacao Infantil do Campo, levando em consideragao a
crianga como sujeito de direito, uma educagao voltada para suas experiéncias,
suas particularidades, seus saberes, buscando o seu desenvolvimento afetivo,
psicoldgico e social.

Assim, é direito de todas as criangas que residem no campo brasileiro —
filhos/as de agricultores/as familiares, extrativistas, pescadores/as artesanais,
ribeirinhos/as, assentados/as e acampados/as da reforma agraria, quilombolas,
caicgaras, povos da floresta, das aguas, dentre outros — serem reconhecidos na
sua diversidade e especificidades da educacio na faixa etaria de zero a cinco
anos e onze meses de idade (Brasil, 2014). Desse modo, compreende-se que

O reconhecimento da Educacao Infantil como dever do Estado e
como primeira etapa da educagao basica brasileira exige dialogo
entre pesquisadores/as, gestores/as, professores/as,
movimentos sociais e sindicais, setores do governo e da
sociedade, a fim de superar as invisibilidades das criancas do
campo, seja em relagdo ao acesso, a qualidade do atendimento
para os bebés e as criancas pequenas, ou em relacdo as suas
identidades, bem como de apoiar as mulheres do campo no
exercicio da maternidade e dos demais direitos humanos (Brasil,
2014, p. 06).
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A Educacdo Infanti do Campo deve levar em consideracido as
particularidades da crianca do campo, suas vozes, seus anseios, suas
curiosidades, na construgcédo de uma pratica que leve em consideragao o que é
especifico do campo, sua singularidade, buscando fortalecimento e valorizagéo
da cultura, saberes e identidade do sujeito do campo.

Silva, Pasuch e Silva (2012) salientam que a educacgéao voltada para as
criangas do campo deve dialogar com as maneiras de educa-la em espacos
publicos e coletivos, buscando o desenvolvimento pleno desse sujeito, sua
formacdo humana e a construgdo da subjetividade e sociabilidade dessas
criangas. Ainda segundo as autoras, é necessario que a Educacgao Infantil do

campo leve em consideragao os seguintes principios:

O acesso aos recursos da comunidade, da sociedade e de seu
grupo cultural; O desenvolvimento de uma identidade positiva da
crianga com seu grupo e consigo mesma, nao sofrendo
processos de discriminacdo de qualquer ordem; As
possibilidades de interagéo significativas com o conhecimento
cotidiano, cientifico, tecnoldgico, artistico da sociedade e do seu
grupo cultural (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.15).

Atrelada a esses principios, a Educacgao Infantii do Campo busca a
valorizagao do sujeito crianga, o desenvolvimento de uma identidade que seja
construida na relacdo com a comunidade, com o conhecimento que € produzido
dentro dos espacos formais de educacgao e, sobretudo, o reconhecimento da
criangca como cidada de direito, como ser ativo na sociedade que tem vez e voz.

Nesse sentido, queremos ressaltar que a crianca do campo deva ser
reconhecida como um sujeito social, protagonista de suas agbes, como
produtora de cultura e experiéncia, que possui uma infancia marcada por tracos
de diversidade, singularidade e produgdes culturais.

A Educacao Infantil do Campo busca dar voz a crianca do campo, suas
reivindicagdes, seus gestos, seus desejos, suas realidades, seus anseios, busca
escutar a crianga dentro de uma sociedade que, muitas vezes, a exclui.
Vislumbrar essa concepcéao de crianga, infancia e Educacao Infantil possibilita o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que seja construida pelos saberes

que permeiam esse universo, como veremos no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 - A PRATICA DOCENTE E A CONSTRUGAO COM O SABER

O presente capitulo discute a pratica docente do professor, como um
instrumento de fortalecimento de uma educacédo pensada para as criangas do
campo e um saber-fazer pedagdgico que leve em consideragdo esse sujeito
singular, de direito, social, histérico, de conhecimento e saberes. Nessa diregao,
vale lembrar que os saberes que constituem essa pratica docente devem buscar

a articulagao entre os saberes necessario para uma Educacao Infantil do Campo.

3.1. APRATICA DOCENTE DO PROFESSOR

Sabemos que a educacgao € uma pratica social humana, construida por
um processo historico. Assim, a educacgao nio pode ser vivenciada por meio de
praticas que desconsideram sua especificidade, sua visdo de mundo, sua
histdria, seus saberes. Nesse sentido, a pratica pedagogica como uma dimensé&o
da educacéo precisa construir objetivos que contemplem as praticas formativas,
proporcionando processos de socializagdo, transmissdo, divulgagao e
apropriacao de conhecimentos e saberes historicamente produzidos pelos varios
grupos humanos e sociais nas multiplas formas de interagcao que se estabelecem
entre os homens e destes com o mundo socio-material e cultural (Franco, 2015;
Barbosa, 2010).

Segundo Franco (2015), as praticas pedagogicas acontecem na
mediagdo com o mundo, com 0 outro, ou com 0s outros, e € esse outro que
proporciona as praticas em seu espagco de possibilidade. Diante disso,
especificamos os principios que organizam uma pratica pedagogica, segundo a

autora citada:

As praticas pedagdgicas organizam-se em torno de
intencionalidades  previamente  estabelecidas e tais
intencionalidades serdo perseguidas ao longo do processo
didatico, de formas e meios variados. As praticas pedagoégicas
caminham por entre resisténcias e desisténcias, em uma
perspectiva dialética, pulsional, totalizante. As praticas
pedagdgicas trabalham com e na historicidade; implicam
tomadas de decisdes; de posicdes e se transformam pelas
contradic¢des (Franco, 2015, p. 605-607).
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Assim, a pratica pedagogica pode ser caracterizada pela sua agao
consciente e participativa, que surge da multidimensionalidade que embasa o
ato educativo. Desse modo, as praticas pedagogicas podem ser efetivadas pelas
praticas sociais que sao desenvolvidas com um intuito de concretizacdo de
processos pedagogicos. Tais praticas se modificam a cada dia, uma vez que a
educacgao vai se transformando a medida que a vida, o cotidiano, a existéncia se
modificam (Franco, 2015).

Desse modo, os efeitos produzidos por essa pratica contribuem para
relagdo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo, provocando
mudangas que alterem suas rotinas, seu ritmo cotidiano, sua vida e sua
experiéncia. Essa relagdo produzida pela pratica pedagogica permite a
construgédo de saberes que permeiam o ato pedagdgico. Com base em Charlot
(2000), podemos dizer que essa relagdo com o saber se configura com um
conjunto de relagdes, que vao se construindo durante o processo educativo do
individuo, confrontando com a necessidade de aprender, estabelecida com o
mundo, com o outro, e com ele mesmo.

Para compreender a relagdo com o saber, € necessario entender sua
posicéo social, bem como sua singularidade, seus desejos, sua relagdo com o
mundo e consigo mesmo. Nesse sentido, entendemos que o saber é o saber de
alguém que trabalha com alguma finalidade, um saber que ensina, integrado com
o contexto social do sujeito, que esta inserido em um processo educativo que
esta presente na pratica pedagdgica.

Assim, a tarefa de organizar a pratica pedagogica abrange
posicionamentos politicos, pedagogicos, pessoais e administrativos, por meio de
uma acao politica, ética e comprometida, construida em espacgos coletivamente
comprometidos com os pressupostos pedagdgicos assumidos coletivamente.
Diante disso, o saber pedagodgico que permeia essa pratica s6 pode se constituir
a partir do proprio sujeito’!, que devera ser formado como alguém capaz de
construir e mobilizar os saberes presentes nessa pratica (Franco, 2015; 2016;
Charlot, 2000).

11 O sujeito que destacamos nesse trabalho é o sujeito de direito, social e histérico.
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Segundo Souza (2009), a pratica pedagogica € uma agao coletiva
institucional e intencional que ocorre dentro do processo educativo, implicando
praticas que desenvolvam no sujeito os conhecimentos necessarios para atuar
na esfera social, politica, técnica e tecnoldogica. Enquanto agado social
institucional, a pratica pedagdgica é formada por quatro polos: pratica docente'?,
pratica discente, pratica gestora e pratica epistemologica (conhecimento/
conteudo), que se inter-relacionam com intencionalidades explicitas, assumidas
coletivamente, permeadas por riscos, duvidas, desafios, possibilidades. Tal

percepgao esta representada no grafico a seguir:

Grafico 3 - Representagao dos polos que constituem a pratica pedagogica

g Pratica gestora A

Fonte: Souza (2009)

12 A afetividade na pratica docente desempenha um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois contribui para a construgdo de um ambiente acolhedor e motivador,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. Dessa forma, um professor
que demonstra empatia, respeito e sensibilidade as necessidades dos estudantes fortalece sua
autoestima e engajamento, tornando o processo educativo mais significativo e eficaz.
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De acordo com a figura acima, a constituicdo da pratica pedagogica leva
em consideracdo a articulagdo entre cada um dos polos que a constituem
combinando diversidades e singularidades de docentes, discentes e gestores
(sujeitos sociais); conteudos/conhecimentos através das praticas que os sujeitos
sociais executam que se inter-relacionam, formando conhecimentos ou
conteudos (epistemologia) a serem construidos ou trabalhados (conteudos
pedagdgicos: educativos, instrumentais e operativos) por meio de programas,
planos e projetos (Souza, 2009).

No contexto da Educacdo Infantil, a pratica docente € um elemento
importante para a sua constituicdo, uma vez que abrange um conjunto de agdes,
elaboradas intencionalmente pelo(a) professor(a), considerando as concepgoes
de sociedade, de educacgao, de crianga, de aprendizagem e de desenvolvimento
(Barbosa, 2010).

Nessa diregao, concebemos a sociedade como um conjunto de individuos
que compartilham crencas, normas, saberes e conhecimentos. A Educacao é
vista como toda atividade cultural que envolve um processo de ensino —
aprendizagem, seja por meio dos espagos formais ou nao formais ((Souza,
2009); a crianga, como um ser historico, social, cultural e de direito (Brasil, 2010);
a aprendizagem, como uma experiéncia social, mediada pela interagao entre
linguagem e acgao (Shaffer, 2009); e o desenvolvimento, como uma agao que se
da por meio da interagao social, ou seja, de sua interagdo como outros sujeitos
e com o meio. Assim, o desenvolvimento acontece devido as relagdes sociais
que o individuo mantém no decorrer de sua vida, por meio das mudangas que
ocorrem na cultura, nos valores, normas e tecnolégica geradas pela histéria
(Shaffer, 2009).

Pensar a Educacéo Infantil do Campo a partir dessa concepcéao de pratica
docente é considerar possibilidades de oportunizar as criangas espacgos e
atividades que permitam seus movimentos, seu desenvolvimento, de forma que
eles possam ser integrados nesses ambientes, na constru¢gao enquanto sujeito
cultural, na relacdo com ele mesmo e com o outro, na constituicdo de uma
relacdo com o mundo como um conjunto de significados, mas também como
espaco de atividades contextualizadas (Silva; Pasuch; Silva, 2012; Charlot,
2000).
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Na perspectiva da pratica docente no contexto da escola e da Educacéao
Infantil, muitas agdes sdo necessarias, objetivando uma praxis que possa dar
conta do que € preconizado para a Educacao Infantil. Nesse sentido, é preciso

que se

[...] organize dinamicamente os processos de cuidado e de
educacao, expressos em tematicas e atividades, de tal forma
gue elas abranjam movimentos, tempos e espagos adequados e
compartilhados, podendo-se constituir possibilidades de
aprendizagens significativas e novos niveis de dominio dos
processos fisicos, afetivos e psiquicos pela crianga, preparando-
a para assumir uma postura ética e critica (Barbosa, 2010, p. 2).

Desse modo, buscamos a construcdo de uma pratica docente
contextualizada, que favorega a imaginacgao, criatividade, afetividade, infancia, a
visdo de mundo da crianga, seus saberes e seus conhecimentos. Vislumbramos
a compreensao de uma pratica pautada na concepgao de crianca, Educacéao
Infantil e infancia que possibilite a articulagdo de um saber que acarreta a
construcdo de uma pratica reflexiva, comprometida, com sentido, com
intencionalidade. Assim, os saberes decorrem dessa “praxis social, historica,
intencionada, realizada por um sujeito historico, consciente de seus
determinantes sociais, em dialogo com suas circunstancias” (Franco, 2008).

A construcdo de uma pratica pensada para a Educacgao Infantil nos
permite também ressaltar que as praticas, no contexto desta pesquisa, precisam
considerar os seguintes elementos para a efetivagcdo de uma Educacgao Infantil
do Campo:

Os aspectos relativos ao acesso aos conhecimentos que fazem
parte dos patriménios culturais, artisticos, ambientais, cientificos
e tecnoldgicos da nossa sociedade e humanidade; o saber
proveniente das experiéncias das criancas, de suas familias e
de seu grupo cultural; o contexto de desenvolvimento social,
econdmico e ambiental que marca a relagdo de continuo entre
campo e cidade; os limites entre o geral e o especifico a partir
de uma perspectiva etaria em virtude das caracteristicas das
criancas bem pequenas e, principalmente, o poder e o lugar que
ocupam em nossa sociedade e que lhe queremos disponibilizar
em nossas Creche/pré-escolas (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.
80).
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Nessa perspectiva, esses elementos possibilitam que a pratica docente
considere a crianga do campo como um ser que aprende e vive relagdes,
situagdes e objetos com todas as dimensdes que a integram, na relagdo com o
saber produzido com o outro, com a comunidade, com a familia e com o mundo.
Vislumbrar a crianga como centro de uma pratica significativa € compreender
que ela aprende, elabora hipéteses, sente e conhece o mundo com todo o seu
corpo, com fantasia, imaginagao, raz&o, criatividade e afetividade. E por meio
dessas experiéncias diversificadas, elaboradas na pratica, que acontecem a
relacdo da criangca de modo integrado com multiplas linguagens, objetos e
conhecimentos (Silva; Pasuch; Silva, 2012).

Compreendemos que ha uma luta no campo por meio de movimento
pedagogico que vem se formando de maneira mais expressiva, com
experiéncias escolares inovadoras que colocam na base de seu processo as
raizes populares, as matrizes culturais do povo do campo, o conhecimento do
sujeito do campo. E uma educacdo escolar que ultrapassa a fase “rural’, da
educagao escolar “no” campo e passa a ser “do” campo. Uma educacao
vinculada a um projeto democratico popular de Brasil e de campo, que vai além
da “escolinha de letras” (ler, escrever, contar), para se trabalhar de maneira
participativa e coletiva um projeto de Brasil, um projeto de campo, resgatando e
valorizando os valores culturais tipicos do povo do campo. Assim, a escola e os
saberes escolares sao um direito do menino e da menina, do homem e da mulher
do campo, construindo saberes escolares que refletem os saberes, os valores,
a cultura, a formacéo que acontece fora da escola, que esta na comunidade, na
familia e nos movimentos sociais (Arroyo, 1999).

E necessaria uma reflexdo sobre as praticas desenvolvidas nas escolas
do campo, para que a populagdo do campo n&o seja submetida a uma proposta
educacional urbana. Nessa dire¢do, € necessario pensa-la em uma dindmica
diferente, ja@ que os sujeitos que frequentam essas instituigbes possuem
experiéncias, saberes e vivéncias diferentes. E preciso a construcdo de uma
pratica que pense em todos os saberes que sao relevantes para construcio de
uma Educagdo no/do campo, saberes que estdo no préprio sujeito, nas suas
experiéncias, seus conhecimentos, na sua visdo de mundo (Charlot, 2000).

Arroyo (1999) destaca que, para um projeto de Educagdo Basica do

campo, € necessaria uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura, uma
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visdo mais digna do campo, e essa incorporagao so sera possivel, se situamos
a educacao, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como direitos e
de criangas e jovens, homens e mulheres do campo como sujeitos desses
direitos. Essa visdo de campo deve ser construida por meio de um pratica com
0s saberes que preparam para a producdo e o trabalho, os saberes que
preparam para a emancipagao, para a justica, os saberes que preparam para a
realizagao plena do homem como humano.

Entendemos que muito se tem a avancgar na direcdo de uma pratica
docente que seja efetivamente do campo, que discuta a realidade de seus
sujeitos e que ultrapasse as paredes da escola, da sala de aula, que vivenciem
Seus espacgos, suas experiéncias, o entrelagcamento de conhecimento presente
na Educacao do Campo, para que haja uma construgdo de uma pratica docente
do campo envolvendo os saberes presentes nesses espacos. E, principalmente,
uma pratica docente que pense na crianga do campo, na sua infancia, nas suas
habilidades de crianga, na sua forma de ver o mundo, de imaginar, de brincar,

no seu jeito de ser crianca.

3.2. SABERES DOCENTES

Ser professor demanda um conjunto de saberes permeados pelas
relagdes socioculturais, processo pelo qual sua construgcdo se da por meio de
diversas fontes que levam em conta o sujeito professor nas suas variadas formas
de ser, estar e pensar o mundo. Acontece por meio das suas experiéncias de
vida, de conhecimento, de relagdes, entre outros elementos que possibilitam a
construcdo de uma formacédo docente e uma pratica docente permeada por
diferentes saberes (Block; Rausch, 2014).

Nesse sentido, o professor como agente da educagdo possui em sua
formacao multiplos saberes que sao aplicados em sua atuacao docente, saberes
esses que estdo interligados com a identidade, sua histéria como professor, a
relacdo com alunos e outras experiéncias que vao surgindo durante sua pratica,
em meio a conhecimentos e experiéncias que se articulam e se transformam em

novos saberes docentes (Landim; Coutinho; Sobral, 2019).
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Os saberes docentes, segundo Tardif (2014), podem ser definidos com

um saber plural, heterogéneo constituido pelo “[...] amalgama, mais ou menos

coerente, de saberes oriundos da formacgao profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experienciais” (p.36). Desse modo, a pratica docente

do professor é construida a partir de diferentes fontes, ndo havendo como

desempenhar sua pratica que tem como referéncia apenas uma fonte, sendo

necessario a articulagdo das fontes para constru¢do de uma pratica docente

significativa e bem elaborada.

Para compreendermos a constituicido dos saberes docentes, é pertinente

conhecer quais os elementos estao presentes no saber profissional, disciplinar,

curricular e experiencial, destacado por Tardif (2014). Vejamos a seguir:

Quadro 14 - Saberes docentes

SABER

DEFINICAO

Saber da formacao profissional

Conjunto de saberes oriundos das
instituicbes de formacao de
professores. Sdo saberes provenientes
do conhecimento cientifico ou erudito;

Saber disciplinar

Sao saberes relacionados aos diversos
campos de conhecimento, aos saberes
de que dispde a nossa sociedade.
Esses saberes se encontram integrados
nas universidades, sob a forma de
disciplinas e sao transmitidos pela
tradicdo cultural e de grupos sociais
produtores de saberes;

Saber curricular

Esses saberes referem-se aos
discursos, objetivos, conteudos e
métodos que as instituicbes escolares
categorizam e apresentam, os saberes
sociais por ela estabelecidos e
selecionados como modelos da cultura
erudita e de formacédo para a cultura
erudita;

Saber experiencial

Sao saberes procedentes da
experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e saber-ser.

Fonte: Elaboragéo Propria. Tardif (2014)
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A pratica docente se constitui na relagdo entre todos os saberes,
mobilizados pelos professores de acordo com as necessidades de sua atividade
profissional. Os saberes docentes, segundo Tardif (2014), sdo temporais e
construidos nas trajetérias vividas pelos professores na atuagdo docente,
saberes esses que sao relevantes para construgdo da pratica docente do
professor. Diante disso, é importante que o professor tenha

[...] a capacidade de integrar, dominar, e movimentar tais
saberes enquanto condigido para a pratica educativa, mas essa
autonomia s6 sera consolidada, através de pesquisa e da
producdo de conhecimentos. E preciso descartar a ideia de ser
mero transmissor e passar a ser produtor do conhecimento, uma
vez que se atualizar pedagogicamente é agao tado importante
(Landim; Coutinho; Sobral, 2019, p. 131).

Diante do exposto, o ato de ensinar exige do professor uma postura de
produtor de conhecimento, sendo desafiado a inovar no seu processo
metodoldgico, elaborar um saber-fazer que atenda as necessidades dos seus
alunos, contribuindo para a construcao de seu saber docente. Nesse sentido, de
acordo Tardif (2014), € por meio dos saberes experienciais, como um nucleo vital
do saber docente, que o professor busca transformar na sua relacdo de
exterioridade com os saberes de interioridade por meio da sua prépria pratica.

Os saberes experienciais originam-se da pratica docente e constituem
saberes praticos, formando um conjunto de representagbes nas quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica
cotidiana em todos os seus aspectos. Desse modo, o processo de ensino se
amplia em um universo de multiplas interacées que representam condicionantes
diversos para atuacgéao (Tardif, 2014).

Os saberes experienciais contribuem para que o professor compreenda
seu contexto de trabalho, permitindo que sua integracdo acontega de modo
facilitado. Diante disso, os saberes experienciais possuem trés objetos: a) as
relagdes e interagdes que os professores estabelecem e desenvolvem em seu
contexto profissional; b) as multiplas obrigagdes e normas as quais seu trabalho
se subordina; e c) a organizagdo e as fungdes diversas que compdem a
instituicao (Tardif, 2014).
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As relagdes e interacdes que os professores estabelecem no ambiente
escolar sdo componentes essenciais dos saberes experienciais. O processo de
ensino-aprendizagem nao ocorre de maneira isolada, mas em um contexto de
constante dialogo com alunos, colegas de profissao, gestores e a comunidade
escolar. A troca de experiéncias e conhecimentos entre docentes contribui para
a construcdo de praticas pedagogicas mais eficazes, além de proporcionar
suporte emocional e profissional (Tardif, 2014). Essas intera¢gdes também
influenciam a adaptacdao dos professores as necessidades e desafios da
profissdo, promovendo o desenvolvimento continuo de suas competéncias
pedagogicas e interpessoais.

Além disso, o exercicio da docéncia esta inserido em um contexto
normativo que determina as diretrizes e exigéncias da profissdo. As obrigagcdes
dos professores incluem o planejamento e a execugao das aulas, a avaliagdo do
desempenho dos alunos, a participagdo em reunides pedagdgicas, a formagéo
continuada e o cumprimento de diretrizes educacionais estabelecidas pelos
orgaos reguladores. Além disso, a docéncia € influenciada por regulamentagdes
institucionais, como o cumprimento da carga horaria, adaptagao a curriculos pré-
definidos e a necessidade de atender as expectativas sociais e culturais em
relacdo a educagdo. Esses aspectos estruturam o cotidiano profissional dos
docentes e impactam diretamente a maneira como os saberes experienciais sao
construidos e mobilizados.

Segundo Tardif (2014), a instituicdo escolar possui uma estrutura
organizacional que define papéis, responsabilidades e dinamicas internas. O
professor, ao atuar nesse espago, precisa compreender a organizagdo da
escola, suas fungdes administrativas e pedagdgicas, e os mecanismos de gestéao
que influenciam o seu trabalho. A cultura institucional, os modelos de ensino
adotados, a relagdo entre a equipe gestora e os docentes e as politicas
educacionais implementadas no ambiente escolar sdo elementos que moldam a
pratica docente. Dessa forma, a escola ndo é apenas um local de transmissao
do conhecimento, mas também um espaco de construcdo coletiva, onde os
professores desenvolvem estratégias para enfrentar desafios e aprimorar suas
metodologias de ensino.

Diante desses aspectos, percebe-se que o0s saberes experienciais sao

dindmicos e interligados, sendo constantemente moldados pelas interagdes
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profissionais, pelas exigéncias e normas da profissdo e pela estrutura
organizacional da escola. Esses elementos, ao serem articulados, contribuem
para a consolidagdo da identidade docente e para a efetividade do processo
educativo.

Sao esses objetos que formam a pratica docente e que so6 se revelam por
meio dela, ou seja, sdo as condi¢cdes da profissdo docente. Sdo saberes, que
nascem da pratica cotidiana do professor e da sua experiéncia individual e
coletiva, que contribuem para construgao da sua identidade profissional docente.

A experiéncia docente desempenha um papel central na construgao e
reconstrugao dos saberes necessarios a pratica pedagogica. A partir da vivéncia
cotidiana em sala de aula e no ambiente escolar, os professores realizam um
processo continuo de avaliacédo, reflexdo e ressignificagdo dos diferentes
saberes que compdéem sua formacgédo e atuacao profissional (Zibetti; Souza,
2007). Esse processo envolve nao apenas a incorporagdo de novos
conhecimentos, mas também a adaptacdo e a articulagdo dos saberes
previamente adquiridos, conforme as demandas e desafios encontrados na
pratica.

Além disso, a reflexdo sobre a experiéncia permite que o professor
rearticule os saberes disciplinares e curriculares com a realidade da sala de aula,
tornando o conhecimento mais acessivel e significativo para os estudantes. Da
mesma forma, os saberes pedagdgicos sdao constantemente ressignificados,
pois a interacdo com os alunos e com o contexto escolar exige a adaptagao de
metodologias, estratégias didaticas e formas de avaliagdo. Esse movimento
dindmico evidencia que os saberes docentes ndo sao estaticos, mas sim
construidos e reconstruidos ao longo da trajetdria profissional, em um processo
continuo de aprendizagem e aperfeicoamento.

Por meio da experiéncia cotidiana, o professor vai ativando os saberes
que sao necessarios para sua atuagao e resolugdo de conflitos que surgem
durante a sua pratica. Tal mobilizacdo permite interpretar e compreender
situacdes diversas que acontecam dentro do espacgo educativo. Nesse sentido,

€ na pratica cotidiana do professor que

[...] ocorrem os processos de apropriacao, objetivagdo e também
a criacdo de saberes docentes e, portanto, tratam-se de
processos marcados pelas condi¢des historicas, politicas e
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econdmicas do contexto em que se realizam [...]. Os saberes
docentes comportam uma dimensao histérica e dialdgica porque
se constituem ao longo da trajetdria de formagao e de atuagéo
profissional, carregando as marcas de todo tipo de tradigbes
pedagogicas construidas em diferentes momentos historicos
(Zibetti; Souza, 2007, p. 270).

Os sabres docentes do professor vao se construindo em um processo
continuo, reflexo dos processos politicos, econdmicos, sociais e historicos que
compbéem a sua formacdo docente. Esses saberes s&o oriundos dos
conhecimentos e experiéncias que o professor adquire na sua atuacdo, na
relacdo com seus alunos e com o corpo docente das instituicdes de ensino.

Assim, a experiéncia docente atua como um eixo estruturante na
mobilizagcdo e na transformacédo dos saberes elencados por Tardif. A pratica
cotidiana ndo apenas consolida conhecimentos previamente adquiridos, mas
também promove a producdo de novos saberes, que emergem da interagao
entre teoria e pratica, das trocas com outros profissionais e da analise critica das
situacdes enfrentadas no exercicio da docéncia.

Nesse sentido, a pratica docente se constitui por meio de diferentes
propostas pedagdégicas que foram desenvolvidas em momentos diferentes da
historia da Educacdo. Propostas estas apropriadas de forma diferentes pelos
professores, dependendo da histdria pessoal que esses profissionais viveram,
das oportunidades que tiveram ao longo do exercicio profissional de rever,
modificar ou alterar sua atuagao, pois se constituem como as bases das novas
apropriagdes, que permitem a construgdo de saberes pelo professor (Zibetti;
Souza, 2007).

Dessa forma, é através de mobilizacdo de multiplas fontes e experiéncias
que o professor constréi sua pratica docente, uma pratica carregada de saberes
que sao adquiridos no seu processo profissional, em diferentes momentos da
sua profissao, utilizados durante sua atuagao docente, aspetos relevantes que

veremos no capitulo a seguir.
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CAPIiTULO 4 - PRATICA DOCENTE DE UMA PROFESSORA EM UMA SALA
DE EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO E SUARELACAO COM OS SABERES
DOCENTES

Apresentamos neste capitulo a analise sobre a pratica docente da
professora em uma sala de Educacao Infantil do Campo localizada no municipio
de Pocinhos, no Cariri paraibano.

Nesse sentido, discutimos a pratica docente da professora, levando em
consideragcao o contexto da Educacdo Infanti do Campo e elementos
norteadores que compdem essa pratica. Tais elementos colaboram para
problematizar as questdes aqui apresentadas como eixos importantes para
discussao de uma Educacgéo Infantil pensada para criangas do campo, educagao
essa que coloque a crianga no centro de seu fazer pedagdgico e considere as
singularidades e necessidades desses sujeitos.

Nossa analise se deu com base no que a observacdo e a entrevista
semiestruturada nos permitiram capturar sobre sua pratica docente, buscando
os sentidos e significados que sédo construidos durante sua agdo em sala de
aula. Nesse sentido, abordamos as seguintes categorias que surgiram a partir
dos nucleos de significagdo: 1) a pratica docente da professora e os saberes do
campo; 2) a pratica docente e o saber escolarizante; e 3) a pratica docente e a
BNCC da Educacao Infantil

4.1 APRATICA DOCENTE DA PROFESSORA E OS SABERES DO CAMPO

Segundo Saviani (2011), a educagao é uma relagao tipicamente humana.
O homem néo se torna humano naturalmente, pois ele precisa aprender a sé-lo
e esse ato de aprendizagem coloca a educag¢ao no ambito do trabalho humano
nao-material que se caracteriza pelo campo das ideias, conceitos, valores,
habitos e atividades.

Dessa forma, o processo educativo diz respeito ao “...] ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011,
p.13).

Nesse sentido, a escola surge como uma instituicdo cujo objetivo é a

transmissao e a socializagdo do saber sistematizado, desse saber que é
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historicamente construido pela humanidade, ou seja, do saber cientifico, erudito
ao conhecimento elaborado (Saviani, 2011). E a partir da luta contra essa escola
que prioriza uma educagédo erudita, que justamente se contrapde ao saber
popular '*, que nasce a construgdo de uma educacdo pensada para as
populagdes que, durante muito tempo, estiveram esquecidas pelas politicas
educacionais, entre elas, o sujeito do campo.

Desse modo, a Educagdo do Campo tem como um dos seus objetivos a
luta pela escola. Segundo Caldart (2002), a escola é um instrumento importante
na formac&o especialmente das novas geragdes. E por meio dela que acontece
a construcdo de uma educagdo nao apenas na escola formal, mas uma
educacédo pautada no direito ao conjunto de processos formativos ja constituidos
pela humanidade, que se articule com os saberes do campo, da comunidade,

dos sujeitos do campo. Assim,

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no
campo. Ou seja, inverter a l6gica de que se estuda para sair do
campo, e se estuda de um jeito que permite um depoimento
como esse: foi na escola onde pela primeira vez senti vergonha
de ser da roga. A escola do campo tem que ser um lugar onde
especialmente as criangas e 0s jovens possam sentir orgulho
desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre os
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e
preparados para enfrenta-los, coletivamente (Caldart, 2002, p.
24).

A escola representa um espaco de direito, luta, resisténcia e formacao.
Assim, a Educacado do Campo busca a constru¢do de uma escola que tenha
como base um projeto de escola que se articula com os projetos sociais e
econdmicos do campo. Uma escola que possibilite, aos sujeitos que estdo
inseridos no campo, uma formacgéo propria de aprendizagem, que preconize o
universo cultural e as experiéncias sociais, econdmicas e de vida. Dessa forma,
garante uma educagao que compreenda da Educacéo Infantil a Universidade.

Essa visdo do campo como um espacgo plural, de conhecimento,
possibilita a construgdo de uma Educacgao Infantil pensada na singularidade da

crianga do campo, em seus espacgos de convivio, seus ritmos de viver o tempo,

13 O saber popular e erudito sdo distintos, uma vez que o saber popular surge no interior dos
movimentos sociais por meio da experiéncia cotidiana acumulada e da reflexdo sobre essa
experiéncia, enquanto o saber erudito nasce dos meios académicos através da educacgao formal,
ou seja, a erudigdo é imprescindivel na construgdo desse saber (UFPA, 2004).
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na sua participacdo na vida familiar e comunitaria, seus brinquedos e
brincadeiras, que sao permeados de saberes que sdo construidos socialmente
nos multiplos espacos na qual ela esta inserida. E nesse contexto que a pratica
docente se torna um elemento importante para a efetivacdo de uma Educagao
Infantil do Campo.

Compreendendo a relevancia dessas questdes para a concretizagao de
uma pratica docente que possibilite a articulagao entre o saber escolar e o saber
do campo, um dos elementos que contribuem para o fortalecimento da Educacgao
Infantil do Campo é o professor que esta inserido nesses espacos. E ele um dos
principais elos que possibilita que a crianga do campo tenha um processo
educativo que possibilite a articulagédo dos multiplos saberes que permeiam o
campo.

Os educadores do campo representam um fator relevante para a
efetivacdo de uma Educacido do Campo e de uma escola no campo, pois eles
tém sido sujeitos importantes da resisténcia no campo e da luta pelo direito a
educacgao e a escola. Nessa perspectiva, o professor do campo, por meio da sua
pratica docente, tem como premissa educar as criangas, 0s jovens, 0os adultos
ou os idosos, fazendo pensar a formagédo humana, seja ela na escola, na familia,
na comunidade, ou no movimento social (Caldart, 2002).

Nesse sentido, nossa pesquisa buscou evidenciar alguns elementos da
formacéao da professora pesquisada para compreendemos a sua pratica docente
e as concepgdes que fazem parte do seu processo educativo.

Nessa perspectiva, a professora, participante da pesquisa, tem 39 anos,
reside no Sitio Furnas, em Puxinana. Sua formag¢ao académica € em Pedagogia,
pela Universidade Vale do Acarau (UVA), possuindo pés graduagao em
Psicopedagogia e Educacéo Inclusiva pela instituicdo Faculdades Integradas de
Patos (FIP). Possui 15 anos de experiéncia como professora, sendo 5 anos
dedicados a Educacao Infantil. Atualmente, ela trabalha com uma turma de
Educacao Infantil do Campo, precisamente uma turma multietapa, maternal e
pré-l.

Esse processo formativo, como destaca Filho e Ghedin (2018),
proporciona que o docente construa sua identidade docente, por meio da
aquisicao de um conjunto de saberes, conhecimentos e experiéncias teoricas e

praticas que sao adquiridas durante seu processo de formacgao.
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A medida que o professor vai se apropriando dos saberes provenientes
da sua formacéo e da sua experiéncia, vai construindo um campo tedrico que
possibilita sua atuacdo dentro de sala de aula. Entretanto, sabemos que é
primordial que seu processo formativo abarque alguns conhecimentos que sao
indispensaveis para atuar em determinados contextos.

Sobre esses pressupostos, ter conhecimento e formagao sobre o campo
permite uma pratica voltada para esses sujeitos. Contrariamente, a professora

revela que nao tem formacgao especifica para o campo:

Nao, especificamente para o campo, ndo. Com as atividades s6
para o campo, néo” (Entrevista, 09/10/2019).

A fala da professora revela o ndo conhecimento por parte dela sobre a
Educacao Infantil do Campo, o que indica uma caréncia ainda na sua formacao
que preconize as especificidades da Educacao Infantil para as criangas do
campo, aspecto importante para atuar com as criangas da Educacao Infantil,
trazendo elementos do campo para o contexto do trabalho desenvolvido. A
questdo reside na necessidade de uma formacgao continuada que se da
geralmente pelas instituicdes de vinculo da escola e da professora, bem como
pelo préprio processo formativo do sujeito que se constréi, também com as
vivéncias, experiéncias e necessidades advindas do proprio contexto cultural.

No caso dessa professora, mesmo apresentando uma certa dificuldade e
distanciamento na relacao entre saberes e o processo educacional das criangas
do campo, ha um fato curioso que € o seu contexto cultural de origem, o campo.
Nesse sentido, a professora afirma a razao de ter feito sua escolha em trabalhar

em uma escola do campo,

Porque é, eu ja tinha experiéncia, né, na escola do campo.
Comecei os meus trabalhos na educacao na escola do campo.
E ai € uma clientela que eu me identifico muito, né. Eu fui criada
no sitio, eu moro no sitio. E a clientela do sitio, éééé” e, algo
assim que me chama atengdo. Eu lembro da minha vivéncia
quando eu era aluna, né. Ai eu trabalhei na zona urbana, no
trabalho na zona urbana, aqui na zona rural. Mas a zona rural é
a que me encanta mais. Ai eu vim para ca, para essa escola,
porque € mais perto, proximo da cidade, né, foi algo assim que
me chamou atengao de vim para ca (Entrevista, 09/10/2019).
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Duas questbes importantes aparecem na fala da professora: o termo
clientela, ao referir-se a populagdo do campo, e sua visdo sobre o campo, por
uma o6tica de romantizagao desse espaco.

No caso da ideia de “aluno”, ou seja, as criangas da escola do campo
consideradas clientes, podemos inferir a ideia de uma educagao presente na
perspectiva neoliberal de educacdo que vai na contramdo da luta por uma
Educacdo no/do Campo. Certamente, o termo clientela foi naturalizado
ideologicamente, uma vez que os alunos passaram a ser tratados como clientes
e a escola, como balcdo de negédcios (Lopes; Caprio, 2000). Esse modo de
pensar nao esta presente apenas ao se referir aos sujeitos do campo, € algo que
se presentifica nessa politica de um modo geral, e atinge todos os grupos
desfavorecidos economicamente e socialmente.

Contudo, muitos sao os enfrentamentos de diferentes grupos na direcéao
da construgao de uma educagao numa perspectiva democratica, que tem como
um dos principios a igualdade de oportunidades para todos os sujeitos. Nesse
trabalho, por ter como referéncia o campo, € pertinente salientar que esse
espagco € um lugar de luta, onde historicamente os sujeitos foram e sao
considerados minorias nas questdes econdmicas, politicas, culturais e sociais.

O discurso propagado pelas politicas neoliberais retira a educagéo do
campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhancga.
Nesse sentido, o neoliberalismo concebe a escola no ambito do mercado e das
técnicas de gerenciamento, esvaziando o carater politico da cidadania e a
promogao pelos direitos do consumidor. Dessa maneira, alunos e seus
responsaveis sido vistos como consumidores do sistema educacional. Assim, a
educagao assume a fungdo de reproduzir a forga de trabalho para o capital,
promover a formagao ideoldgica alinhada aos seus interesses e se tornar um
setor passivel de exploragdo comercial pelo setor privado (Lopes; Caprio, 2000,
p. 8). A educacao é a mercadoria e os alunos, seus consumidores.

Sobre a visdo romantizada do campo, é preciso desmistifica-la porque o
campo é um lugar de muita luta, de resisténcia e de conhecimento. Essa viséo
que a professora evidencia, em sua fala, reflete a constru¢do de um campo como
um lugar de vivencia particular, como também suas experiéncias passadas como
aluna do campo e como professora. Com isso, ndo negamos 0s encantamentos

do campo, como importante lugar de produgéao cultural e de ricas experiéncias.
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Como foi evidenciado pela docente, sua entrada na escola do campo se
deu a partir da sua experiéncia pessoal, de alguém que ja participou de
processos educativos advindos das escolas do campo. Esse aspecto nem
sempre garante a construgao de uma pratica que tenha como base os pilares da
Educacao do Campo, entretanto, sabemos que sua experiéncia como um sujeito
que ja participou do processo educativo no campo pode ser um elemento
fundante, considerando que esse saber muito colabora para o trabalho com as
criangas na escola do campo, contribuindo para a constru¢ao de uma pratica
docente que valorize o sujeito crianga, bem como sua identidade docente.

A partir do momento que o professor vai adquirindo os conhecimentos,
saberes e experiéncias que sado primordiais para exercer a docéncia, ele vai
mobilizando um conjunto de ag¢des e atividades, que possibilita que ele construa,
desconstrua e reconstrua sua identidade profissional docente durante sua vida
(Filno; Ghedin, 2018). Essa mobilidade permite o fortalecimento da sua pratica
docente, uma vez que proporciona um vasto campo de conhecimentos e saberes
importantes na sua atuacdo em sala de aula. Filho e Ghedin (2018, p. 13) ainda

salientam que

[...] a construgdo da identidade profissional docente nédo se
esgota ou atinge o apice ao término do percurso formativo seja
ele inicial ou continuo, esta se estende no dia a dia de trabalho
do professor, em momentos de trocas de experiéncias, em
cursos formativos e durante todo o processo em que este
profissional caminha pela profissdo docente.

A construcdo da identidade profissional docente € um processo continuo
que vai se constituindo no seu cotidiano, nas suas relagdes com as criangas,
com as trocas de experiéncia, com os saberes que rodeiam sua pratica docente,
aspectos relevantes para o trabalho com as criangcas do campo.

Sobre a vivéncia da professora no campo tomando como foco a sua
pratica com as criangas, sentimos auséncias com relagédo a dialogos entre ela e
as criancas sobre diferentes saberes do campo. Nao presenciamos momentos
de conversas em que as criancas fossem provocadas a levar vivéncias e
experiéncias dos seus contextos culturais do campo.

Entretanto, embora a professora tenha relagdo com o campo, a mesma

parece ndao compreender a dimensédo das lutas, da identidade do homem do
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campo, dos conhecimentos que permeiam esses espagos, aspectos estes que
podem refletir na sua pratica docente ja que, ao que tudo indica, ndo ha uma
interlocucao entre o saber escolar e o saber do campo. Durante as observacoes,
nao evidenciamos nenhuma ag¢ao que dialogasse com os saberes do campo, na
qual a criancga tivesse a oportunidade de vivenciar momentos, em que pudesse

trazer esses saberes para a sala/grupo. A esse respeito, entendemos que,

Embora a escola esteja localizada no campo, pouco se faz uso
do espaco externo da escola. A sala de aula se torna o seu uUnico
espaco e meio de trabalho que se da pela transmissao de
conhecimento e os conteldos propostos. A professora pouco faz
mencgao aos saberes do campo, as vivéncias que aqueles
sujeitos estdo acostumados no seu dia. (Diario de campo,
25/05/2019).

Diante disso, entendemos que € basilar uma formagdo docente que
incorpore ao professor fundamentos para atuar nos multiplos espacgos
educativos, dentre eles, o campo, proporcionando, nesse caso, um saber-fazer
docente que contemple uma Educacdo Infantii que garanta as acesso a
processos de apropriagdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens das multiplas linguagens presentes nas mais variadas realidades
(Brasil, 2010). Nesse sentido, compreender a concepc¢édo de Educacgao Infantil
nessa vertente possibilita a construgdo de uma pratica docente relevante, que
contribua para construcao de experiéncias diversificadas nas escolas do campo.
Diante disso, a professora fala sobre sua experiéncia de trabalhar no campo,

com as criangas do campo e com a Educacéo Infantil:

E uma area que eu me identifico muito. Eu tinha a vontade de ter
a experiéncia s6 com infantil, né. E ai eu consegui, é
apaixonante trabalhar com as criangas da Educacgdo Infantil.
Agora assim, de forma global, trabalhando de forma global, ndo
s6 com as atividades que envolve o campo, até porque as
escolas também nado tém essas estruturas, né, da gente
trabalhar s¢ atividades voltadas para Educacao Infantil do
Campo, né (Entrevista, 09/10/2019).

A professora afirma a identificacdo com a Educacgao Infantil, o que chama
de global, mas ainda ha um distanciamento no que toca o trabalho com outras
realidades, justificando a falta de estrutura, como um empecilho para realizagéo
de um trabalho com as criangas do campo que envolva atividades
contextualizadas com o campo. Diante disso, & importante salientar que o
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trabalho com criangas do campo deve dialogar com as culturas, vivéncias e
experiéncias das criangas, de modo que o especifico se comunique com a
cultura global, que o conhecimento possa ser compreendido e partilhado. Além
do que as experiéncias nao se dao de forma isolada, mas nos contextos politicos,
econdmicos e culturais.

Nessa perspectiva, € preciso considerar a especificidade da Educacéao
Infantil do Campo e a importédncia de uma pratica docente articulada com o que
afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010),
que preconizam as propostas pedagodgicas tomando como referéncia os
diferentes grupos como as filhas de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras e povos da floresta, Assim , ha um reconhecimento aos
modos de vida do sujeito do campo, como elementos importantes para a
construcdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais, como
também, a valorizacdo dos saberes do campo e a importancia do papel dessas
populacdes na construgdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre sua
realidade.

Percebemos que ainda ha muito o que avancar na construgido de uma
Educacao Infantil do Campo, pois existem muitas lacunas a serem preenchidas,
principalmente no que refere a formacado dos professores que trabalham com
criangas da escola do campo. Evidenciamos, pelos relatos da professora, que,
embora ela tenha consciéncia da Educacao Infantil, ainda ha um distanciamento
da realidade na qual ela esta inserida, fato que reflete na sua pratica docente,
que se configura com um saber-fazer descontextualizado da realidade da crianga
do campo.

Além disso, a auséncia de uma formacao especifica voltada para o ensino
de criangas do campo impacta diretamente a pratica docente, resultando em
desafios pedagdgicos que comprometem a qualidade do ensino. A falta de
preparo adequado pode dificultar a adaptacdo dos conteudos a realidade
sociocultural dos alunos, prejudicando a contextualizagao do aprendizado e a
valorizacdo dos saberes locais. Dessa forma, € essencial que a formagao
docente contemple estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades
especificas da educagdo no campo, garantindo um ensino mais inclusivo e
significativo.
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A partir dessas reflexdes, trazemos a seguir a pratica docente da

professora na sala pesquisada na relagdo com o saber escolarizante.

4.2 PRATICA DOCENTE E O SABER ESCOLARIZANTE

A pratica docente é a acao intencional pela qual o professor no interior da
sala de aula, organiza, planeja para que os alunos possam se apropriar dos
conhecimentos e saberes que sao resultados de sua pratica (Lima; Sérgio;
Souza, 2012). Nesse sentido, cabe ao professor organizar sua pratica
oportunizando que a crianga possa vivenciar inumeras experiéncias sociais,
afetivas, cognitivas e situagbes que possibilitem a constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa.

A pratica docente é o elemento pelo qual acontece a concretizacao desse
trabalho pelo professor, nesse caso, na Educagao Infantil. E relevante que este
professor compreenda a concepcao de crianga e de Educacao Infantil, para que
possa desenvolver agcbes que sejam pensadas para a construgdo de uma
Educacao Infantil de qualidade e que propicie o desenvolvimento integral da
crianga em seu aspecto fisico, intelectual, social, emocional e simbdlico.

Desse modo, é primordial que a pratica docente tenha como pilares a
concepgao de crianga como sujeito de direito, social e histérico, para que de fato
a crianga seja o foco de suas agdes, e sua organizagao seja pensada buscando
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga. Nesse sentido, Lima,
Sérgio e Souza (2012) salientam que o professor € o um importante mediador
entre as criangas e o objeto do conhecimento, garantindo a organizagédo e
oportunizando  espagos/tempos e situagbes de aprendizagem e
desenvolvimento, possibilitando um ambiente rico, prazeroso e com experiéncias
educativas e sociais variadas. Esses aspectos acabam refletindo na elaboragao
de atividades significativas que tenham com foco a crianga, suas necessidades
e singularidades.

Nesse sentido, a organizagcao de atividades representa um elemento
importante para pensarmos na pratica docente da professora, ja que, por meio
dessas atividades, as criangas constroem saberes junto com a professora,

adquirindo também conhecimentos historicamente transmitidos por ela. Analisar
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essas atividades, nos permite entender como as concepg¢des de ensino estao
presentes no saber-fazer da professora.

Portanto, a pratica docente na Educacéao Infantil deve ser mediada por
atividades pensadas e organizadas, a partir de um fio condutor que produza
significados para as criangas. Significados estes em que as criangas devem estar
imersas, caso contrario, ndo ha producao de saber e conhecimento.

Segundo Charlort (2000), saber implica a ideia de sujeito, de atividade do
sujeito, de relagdo do sujeito com ele mesmo, de ralagdo com os outros que
partilham desse saber, que se constréi por meio de uma relagdo. O saber se
desenvolve através de uma historia coletiva, que € a da mente humana e das
atividades do homem e esta subordinado a processos coletivos de validagéo,
capitalizacao e transmissdo. Em relagcdo ao conhecimento, podemos destacar
qgue o conhecimento se da por meio da interagao sujeito-objeto, através de agdes
socialmente mediadas (Gasparin; Petenucci, 2008).

Nessa perspectiva, sobre o trabalho realizado pela professora, as
atividades eram realizadas com predomindncia nas datas comemorativas.
Podemos dizer que era este o foco do trabalho na Educacéo Infantil. Essas datas
se tornam elementos utilizados pela professora na transmissdo de conteudos
orientados por essas datas, a exemplo do dia do indio. Desse modo, as datas
sao utilizadas como pretextos ou fio condutores para o ensino de conteudos,

como podemos destacar no relato a seguir:

No dia anterior, a professora ja estava trabalhando o dia do indio,
nesse dia, ela utilizou a data comemorativa para explorar as
vogais como conteudo utilizando seus sons, batendo na boca
como se fossem um indio repetindo cada letra por vez. A
professora coloca a palavra “indio” no quadro e pergunta: “qual
a vogal que comeca e termina a palavra?” As criancas
Depois, elas contam a quantidade de vogais e a quantidade de
consoantes, demonstrando por meio do painel numérico exposto
na parede. O painel numérico contém de 0 a 9 sé com numerais
(Diario de campo, 25/04/2019).

A situacdo acima mencionada nos permite vislumbrar trés aspectos, que
foram explorados por meio da abordagem de uma data comemorativa, utilizada
como conteudo: a linguagem oral e escrita, a linguagem matematica e o tema
indio.
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Em relacéo a linguagem escrita e oral, a escrita € meramente uma técnica
de transcricdo da lingua oral para escrita e ler significa decodificar palavras,
passar do codigo escrito para o cddigo oral. Assim, busca-se a leitura letra por
letra, palavra por palavra (Melo; Rocha, 2009).

Dessa forma, percebemos que os conteudos expostos indicam uma
pratica docente com énfase no modelo de alfabetizacdo enquanto sistema de
cbdigos, que utilizado de forma isolado, pode dificultar a produgao de sentidos e
significados pela crianga. A alfabetizagdo, concebida nessa perspectiva,
evidencia a professora como detentora do conhecimento (o cddigo escrito),
tendo a finalidade de transmitir para as criancas, por meio da repeticao e pelo
rigor da fidelidade a gramatica normativa, uma lingua escrita artificializada que
ressalta a imposi¢cao da relagao grafema/fonema (Almeida, 2019).

Assim, ensinar as letras significa que as criangas teriam que absorver
esse conhecimento, tendo como foco a préxima etapa, ou seja, pré-escolar |,
que exige um processo inicial de alfabetizagao na perspectiva de decodificagéo.

Nesse modelo de alfabetizagdo ascendente, segundo Melo e Rocha
(2009), o aluno é um mero reprodutor de modelos que sdo apresentados pela
professora, sendo passivo, e “estuda uma lingua escrita artificial sem fungao
comunicativa explicitada nos exercicios de leitura e escrita de pseudotextos [...]”
(Melo; Rocha, 2009, p. 4). Assim, a crianga acaba escrevendo e lendo apenas
para cumprir as atividades, o que impossibilita trocas de experiéncias e
conhecimentos.

Diante desse contexto, € relevante salientar que, embora a crianga esteja
imersa num contexto alfabetizado, em um mundo letrado, a antecipacdo da
escolarizagao acaba fortalecendo a construcao de praticas descontextualizadas,
sem sentido e que fogem da realidade do sujeito.

Nesse sentido, concordamos com Baptista (2015), quando a mesma
destaca, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009), que um dos bens culturais na qual a crianga tem direito é a
linguagem verbal, caracterizada pela linguagem oral e escrita. Segundo o
documento, para que seja efetivada uma Educacgado Infantil de qualidade é
primordial a elaboragdo de praticas educativas que sejam capazes de fazer uma
articulagao entre as experiéncias e 0s saberes das criangas acerca da linguagem

verbal e ampliar suas possibilidades de forma que a oralidade, a leitura e a
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escrita se tornem instrumentos fundamentais para a expressao de ideias, de
sentimentos e da imaginacé&o infantis.

Em relac&o a linguagem matematica, observamos que acontece uma forte
énfase na sequenciagao de numeros, utilizando a propria palavra “indio” como
um recurso para que as criangas possam, de maneira repetida, memorizar os
numeros. Essa acado de repeticdo, sequenciacdo e memorizacdo pode ser

evidenciado em outros momentos, como podemos demonstrar no relato abaixo:

A professora manda que as criangas peguem suas cadeirinhas
e facam um circulo para que ela possa explicar a atividade que
sera realizada. Apds, as criangas sentarem, a professora explica
a atividade, relatando para as criancas do que se tratava a
atividade. A atividade consistia em um jogo de boliche que
continha os numeros de 0 a 9 e as criangas deveriam derrubar
0s cones e contar a quantidade de cones que caissem.

As criangas ficam muito animadas para realizar o jogo e poder
jogar a bolinha nos cones. Explicada a atividade, a professora
chama, um por um, para realizar o jogo. As criangas vibram a
cada jogada e gritam muito. A professora tenta acalmar os
animos, mas nem sempre funciona, porque eles estdo se
divertindo e esperando o momento de jogar a bolinha. Mesmo
inquietos, eles participam da atividade e a cada jogada, ela
pergunta quantos cones foram derrubados e as criangas
respondem pausadamente “1”, “2”, “3”, evidenciando a todo
momento a questdo numérica do jogo (Diario de campo,
25/05/2019).

O relato apresentado nos permite compreender como a matematica é
apresentada para as criangas e como a utilizagao do jogo esta fortemente ligada
aos conteudos matematicos trabalhados em sala, evidenciando a repeticédo e a
memorizacao desses numeros pelas criancas. Nesse sentido, a crianga pouco
faz uso da matematica mais significativa e prazerosa, a qual possibilita
desenvolver seus conhecimentos matematicos e experiéncias matematicas
diversas.

A imagem, a seguir, evidencia a utilizagdo de uma musica para explorar a
sequéncia numérica de modo repetitivo e que seja de facil memorizagao pelas
criangas, uma vez que foi observado durante a observagdo a presenca da

musica infantil em muitos momentos que se referia ao ato de contar.

Figura 09. Atividade xerocopiada — Os indiozinhos
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" OS INDICZINHOS

1.2.3 INDIOZINHCS

4,5,6 INDIOZINHOS

7.8.9 INDIOZINHOS

10 NUM PEQUENO BOTE
VINHAM NAVEGANDO
PELO RIO ABAIXO ...
QUANDO UM JACARE

SE APROXIMOU

E O PEQUENC BOTE DOS
INDIOZINHOS

QUAST ... QUASE... VIROU...

Fonte: Arquivo da docente

Segundo Monteiro (2010), essa pratica apresentada no relato acima é
frequente na Educacéo Infantil, que envolve ensinar um numero de cada vez,
primeiro o numeral um, depois o numeral dois e, assim, sucessivamente,
evidenciando o seu tracado, o treino e a percepc¢ao, através de atividades que
apresentem propostas como: passar o0 lapis sobre os numeros que estao
pontilhados, colar bolinhas de papel crepom ou colorir nos algarismos, anotar ou
ligar o numero a quantidade de objetos correspondente (por exemplo, ligar o 2
ao desenho de duas bolas). Ainda de acordo com a autora, esse tipo de pratica
que esta tao presente nas instituicdes de ensino para criancgas se baseia na ideia
de que as criangas aprendem por repeticdo, memorizagao, associag¢ao, deixando
de lado os conhecimentos construidos pelas criangcas no seu convivio social,
uma organizagao de situagdes significativas que desafiem os conhecimentos
iniciais das criangas (Monteiro, 2010).

Sobre o tema indio, mesmo que a professora tenha feito referéncia ao dia
comemorativo, o trabalho poderia produzir melhores significados e
conhecimentos para as criangas, se iniciado a partir de alguma experiéncia com
o tema, seja por parte das criangas ou a partir de alguma provocagédo da
professora que suscitasse nas criangas o desejo de aprofundamento da cultura
indigena. Enfim, é preciso contextualizar o trabalho para que as atividades

produzam sentidos e significados para as criangas. Importante que a questao
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indigena pudesse orientar um projeto nesse grupo, em que as criangas
pudessem conhecer e problematizar a origem do povo brasileiro, o direito desse
grupo a terra, aos projetos sociais no pais, a preservagao do seu povo e da sua
cultura.

Claro que as questdes na Educacao Infantil devem ser colocadas e
produzidas com as criangas, considerando os interesses, mas as questdes
podem e devem ser norteadas pela pesquisa, pelo processo investigativo que se
da de diferentes formas e fontes. Em qualquer caso, a pratica da professora
também deve ser orientada e produzida a partir de aprofundamento teérico-
metodolégico sobre a Educagao Infantil e suas questdes norteadoras, bem
como, os temas propostos. E 0 modo de pensar sobre a crianca, a Educacéo
Infantil, o campo e os diferentes contextos culturais que sdo determinantes na
pratica docente.

Nesse sentido, compreendendo a relevancia de atividades
contextualizadas para Educacao Infantil, enfatizamos a questao da elaboragao
das atividades desenvolvidas pela professora, que acaba trazendo elementos
priorizados para o Ensino Fundamental, num processo de escolarizagédo. Essa
escolarizagao busca a antecipagao da alfabetizacdo, muitas vezes mecanizada
e descontextualizada. Isso se reflete na homogeneizagao dos saberes entre as
criangcas que estido inseridas na sala pesquisada, uma vez que as criangas
devem fazer as atividades de modo igual, sem desafios postos pela professora,
de contextos mais interessantes que aqueles que as atividades tratam. Na
atividade acima, embora tenhamos destacado a exploracdo no contexto da
matematica, poderiamos pensar no proprio texto, como um elemento melhor
trabalhado do ponto de vista do sentido e do significado.

E pertinente salientar que a organizagdo presente na sala é a multietapa
que € uma organizagao escolar formada pela unido de duas séries, no caso, 0
maternal e o pré-l.

Em relagao a organizagao multietapa, € primordial o desenvolvimento de
uma pratica pensada para essa realidade, compreendendo a heterogeneidade
presente nesse espacgo, ndo como um dificultador da aprendizagem, mas como
o impulsionador do conhecimento, ja que acontece uma troca de experiéncia
significativa, de saberes que podem ser trabalhadas pela professora. Nessa

relagdo, as criancas do pré-escolar | sdo mais cobradas com atividades de
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escrita, por exemplo. As criangas do maternal fazem as mesmas atividades e
sd0 menos cobradas e, muitas vezes, ndo conseguem desenvolver a atividade

de maneira mais significativa. Nesse sentido, destacamos:

Apods a exposicdo da data no calendario exposto na parede, a
professora comega o conteudo escrevendo na louga: “cantar a
musica do indio e a quantidades” e fala para as criangas. Depois
ela separa o pré-l do maternal, colocando o pré-l na frente ao
quadro e o maternal um pouco mais atras. Separadas, as
criancas e a professora comegcam a cantar a musica do indio:
‘um, dois, trés, indiozinho” demostrando com os dedos a
quantidade. Algumas criangas ja sabem a letra e cantam junto
com a professora, porém o maternal ainda nao se familiarizou
com a musica e apenas observa as outras criangas cantando.
Ao término da musica, ela entrega para as criangas uma
atividade impressa que continha um texto e explica para as
criancas: “achem no texto os numeros e depois pintem”. Apés
sua explicacdo, as criancas do maternal aparentam um certo
incomodo com a atividade e uma certa dificuldade a néo
corresponder ao que a professora quer. Ao perceber a
dificuldade de realizar a atividade, a professora entrega uns
numeros em EVA™ com o intuito de facilitar a realizagdo da
tarefa, mesmo assim as criangas nao conseguem realizar a
atividade [...] Apds a atividade dos numeros, a professora inicia
um jogo com as criangas e fala a seguinte instrugéo: “joga o
dado, conta as bolinhas e pega o nimero mével para demonstrar
a quantidade”. As criangas participam ativamente do jogo,
algumas com mais facilidade e outras com maior dificuldade,
mas nao deixaram de participar da atividade, interagem a todo
momento com a professora e entre os colegas (Diario de campo,
24/04/2019).

Podemos evidenciar, a partir no relato acima, a tentativa de
homogeneizagdo do saber, pois seu fazer considera todas as criangas “iguais”
na relagdo de aprendizagem. Sabemos que nao ha grupo homogéneo, que as
criangas sao diferentes em diversos aspectos e que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (2010) ndo orientam o trabalho na
perspectiva de escolarizacdo, mas na perspectiva da crianga como um ser que

possui tempos diferentes, vivéncias culturais e experienciais diferentes.

4 E necessario pensarmos na utilizagdo do EVA (Etil-Vinil-Acetato) nas escolas, uma vez que
seu uso acarreta grandes impactos para o meio ambiente. Por ser um material que nao é
biodegradavel, com lenta decomposigao, ele leva aproximadamente entre 250 a 400 anos para
se decompor no meio ambiente, poluindo, assim, rios, matas, florestas etc. Diante disso, é
primordial que as escolas, principalmente as escolas do campo, repensem sua utilizagao e
busquem alternativas para constru¢cado de materiais didaticos que nao agridam o meio ambiente.
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No contexto do grupo pesquisado, observamos que a pratica pedagdgica
elaborada evidencia um aprendizado igual, o que reflete na elaboragéo das
mesmas atividades para os dois grupos de criangas, com 0 mesmo grau de
conhecimento, ndo havendo uma diferenciagao que atenda a especificidade de
interesses e idades distintas para o maternal e pré-l, ambos realizando as
mesmas atividades. Uma outra atividade desenvolvida é trabalhada para
comemoragao do dia das mées, ilustrando mais uma vez a discussdo nessa

direcao:

Figura 10. Atividade xerocopiada — Dia das maes

Fonte: Arquivo da docente

A atividade apresentada ndo possui enunciado, nem dicas para sua
resolucdo, aspecto importante para que a crianga compreenda o que propde a
atividade. Mesmo que ela ndo saiba ler o cédigo, o enunciado deve constar,
uma vez que qualquer atividade exige a presenga do enunciado. A crianga que
nao decodifica tem o enunciado como um dos primeiros modelos de leitura,
sendo este um orientador da atividade.

Nessa perspectiva, compreendemos que o enunciado desempenha um
papel fundamental nas atividades da Educagdo Infantil, pois orienta a
compreensao e a execugao das propostas pedagdgicas. Um enunciado claro e
adequado a faixa etaria das criangas favorece a assimilagdo das instrucoes,
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estimulando o raciocinio, a criatividade e a autonomia no desenvolvimento das
tarefas. Além disso, a forma como as instrucbes sdo apresentadas influencia
diretamente o engajamento dos alunos, tornando a atividade mais acessivel e
significativa. Dessa maneira, a construcéo cuidadosa dos enunciados contribui
para uma aprendizagem mais eficaz, possibilitando maior compreensao das
criangas.

A elaboragdo da atividade acima foi feita para as criangas que ja
identificam vogais e consoantes, e que ja possuem algum dominio de leitura para
poder circular e encontrar a palavra “MAMAE” no texto. As criangas do pré-l ja
estdo em um processo de decodificagao, entretanto, as criancas do maternal
ainda estdo no processo de conhecimento das letras e da aquisicdo da escrita.
Nesse sentido, a atividade foi pensada para as criancas do pré- I.

Um outro destaque sobre o conteudo do texto é a abordagem de uma
ideia romantizada de familia, especificamente, uma ideia homogeneizadora da
maternidade, do ser mée. Embora ndo tenhamos intengao de discutir questbes
de género, na Educagdo Infantil, ou em qualquer outro contexto, precisa
trabalhar na direcdo da diversidade, dos modos de vida das criancas, dos
diferentes arranjos familiares que, na contemporaneidade, tém novas ou outras
configuragbes. Portanto, essas sdo questbes que atravessam o campo e a
cidade, por isso precisam compor ideologicamente a pratica docente. Nao
podemos estabelecer antigas configuragdes familiares como os unicos ou ideais
modelos. E preciso avangar do ponto de vista do que compde os artefatos
culturais (Silva, 2005), a exemplo dos livros, do material didatico utilizado na
escola. Certamente, ndo ha atividades, artefatos culturais neutros, numa légica
de um trabalho técnico, ou seja, para ensinar determinado conteudo. Qualquer
texto, seja verbal ou ndo verbal, produz ideias, valores, concepgdes de sujeito e
modos de vida e, por isso, precisamos pensar sobre o que ensinamos as
criangas.

Ainda sobre o texto do dia das maes, foi utilizada para um momento

coletivo de leitura junto com as criangas. Vejamos a seguir:

[...] para o processo de leitura, a professora entrega para cada
crianca um texto com uma mensagem do dia das maes. Apods
sua entrega, ela explica como segurar a folha leitura: “folha em
pé, segure com as duas maos”. Terminadas as instrugdes, a
professora destaca que ira ler e eles vao repetindo em voz alta,
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seguindo a linha da esquerda para direita, frase por frase.
Poucas criangas participam e interagem com a professora, a
maioria das criangas ficam dispersas durante a leitura,
principalmente as criangas do maternal que ficam brincando
entre si (Diario de campo, 09/05/2019).

O processo de leitura acontece como uma atividade rotineira, obrigatoria,
0 que parece ser sem sentido para as criangas. Embora a professora busque um
momento coletivo de leitura, fazendo com que as criancas vivenciem a leitura de
uma forma prazerosa, a pratica é feita na diregcdo da decodificagdo do cdodigo
escrito. Nesse momento, ndo acontece trocas de saberes e conhecimentos
sobre o conteudo da leitura. A professora ndo dialoga com as criangas na
perspectiva de producdo de sentidos do texto lido. As criangas nido fazem
inferéncias a partir da leitura.

Diante disso, € primordial a construgdo de um processo de leitura que
tenha sentido para a crianca e que propicie que o momento de ler se torne um
elemento importante do seu desenvolvimento, que considere o leitor um sujeito
cognitivo, afetivo e social que, por meio das trocas de experiéncias e das
relacdes sociais desenvolvidas pela linguagem, ela construa sentidos e amplie
suas estratégias de leitura, permitindo a compreensdo da lingua como um
instrumento sociocultural e politico (Melo; Rocha, 2009).

Coracini (2005) salienta que ler significa langar um olhar a nossa volta e
perceber o que nos rodeia, € ler o mundo. Embora o texto traga em suas linhas
um caminho a ser trilhado, podemos romper a linearidade, dar novos sentidos e
significados, produzindo um novo texto. A partir do momento que o professor tem
essa visao, ele desenvolve habilidades leitoras que possibilitem um letramento
significativo.

Fica evidente que a elaboracdo da compreensdo ndo é a simples
transposicao do texto para a mente do leitor, como acontece no processo de
leitura realizada pela professora com as criangas em sala, mas uma construcao
do sentido que o proprio leitor desenvolve no decorrer do processo de leitura. Na
medida em que se desenvolve uma pratica docente com énfase na construcao
de sentido, a crianga tem oportunidade de vivenciar experiéncias significativas
de leitura. Esse fato ndo é observado na pratica docente da professora, ja que

os momentos de leitura sdo apenas para cumprir as atividades propostas, ndo
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ha momentos em que a leitura seja um deleite, algo que parta do interesse da
crianga.

Nessa perspectiva, a nogao de letramento passa a ser expandida, ou seja,
o bom leitor ndo é aquele que apenas compreende literalmente o que |&, porém,
€ aquele que € capaz de atribuir sentidos as mensagens provenientes de
multiplas formas de linguagem, como também possui a capacidade de produgao
de mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem (Hila, 2009). Assim,
a construcao de sentido € algo relevante, para que a crianga desenvolva o gosto
pela leitura. O relato a seguir demonstra um momento na qual a professora como

mediadora da leitura desenvolve uma pratica junto com as criangas;

A professora comegou sua aula fazendo uma roda de leitura no
chdo da sala, a historia de um ursinho, histéria ludica e bem
curta. Sua capa tinha um ursinho na qual vocé colocava as maos
e poderia brincar durante a leitura. Na hora da leitura algumas
criangas prestavam atengao e outras nao, mediante a falta a
desatencao das criangas, ela relatava que iria fazer perguntas
sobre o texto lido e que era necessario atengao para respondé-
las. Apos a leitura do texto, ela faz algumas perguntas sobre o
livro: quem era o personagem? O que ele fazia? O que o urso
gostava de comer? mas poucas criangas interagiam as suas
indagagdes. Logo em seguida, ela passa o livro para que as
criangcas possam manusear e brincar com o ursinho da capa
(Diario de campo, 25/05/2019).

A pratica desenvolvida pela professora, embora tenha intencdes de fazer
uma leitura prazerosa e com significado para as criancas, acaba sendo uma
pratica descontextualizada da realidade da crianga, o que se evidencia pela falta
de atencdo das criancas durante o processo de leitura. A medida que
desenvolvemos uma pratica com enfoque escolarizante, visando somente a
apropriagdo do cddigo escrito pela crianga, elaboramos ag¢des que acabam
negando a crianga a oportunidade de participar de um fazer pedagadgico rico de
experiéncia e significativo para ela.

Importante destacar que o processo de alfabetizacido e letramento
acontece também na Educacgao Infantil, mas é preciso repensar as concepgoes
e as perspectivas metodoldgicas utilizadas, ainda, muito fortemente, com énfase
em um ato mecanico, repetitivo e sem sentido para crianca. Quando

concebemos o letramento como um saber escolarizante, estamos enfatizando
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praticas leitoras que nao levam em consideracido a realidade da crianga, seu
nivel de conhecimento, a construgcdo de sentido, sua concepg¢ao de leitura.
Nesse sentido,

Aprender uma lingua ndo é apenas aprender letras, palavras,
mas é também entender os significados que expressam as
diferentes formas como as pessoas vivem, interpretam e
representam a realidade. A escrita se faz presente de diversas
formas, cumprindo diversas fun¢des (Coelho; Castro, 2010, p.
82).

Nessa perspectiva, a pratica docente acaba evidenciando uma concepgao
de ensino com enfoque nos conteudos fracionados em pequenas partes, sem
esforco, por meio de repeti¢des, evitando que durante o processo, seja de escrita
ou leitura, a crianga ndo venha a errar (Salustiano, 2013). Ainda é relevante

destacar que essa concepcao de ensino € compreendida como tradicional.

A nocdo de que é a repeticdo que leva a impressdo do
conhecimento na mente do aprendiz conduz também aos
exercicios de copia, como nos casos em que os professores
solicitem que os alunos copiem um texto inteiro de um suporte
para outro (do livro para o caderno, por exemplo), sem que haja
outras razbes que justifiquem tal procedimento (Salustiano,
2013, p. 43).

Esses elementos foram bastante elucidados durante nossas observacgdes:
a copia, a repeticao, aspectos que acabam empobrecendo a pratica docente,
fazendo com que a crianga esteja imersa em um saber-fazer sem sentido e
pouco estimulante para ela, principalmente para as criangas do maternal, ja que
muitas vezes elas demonstravam pouco interesse durante atividades
desenvolvidas.

E necessario romper com essa pratica descontextualizada e sem sentido
para a criangca, sendo importante a construcdo de praticas docentes
contextualizadas e elaboradas pensando no interesse da crianca e que tenha
como foco a crianca. S6 assim iremos desenvolver atividades que realmente
desenvolvam na crianga o conhecimento necessario para seu desenvolvimento

integral.
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Nessa perspectiva, € relevante discutir eixos norteadores da pratica
docente da professora, elementos curriculares que estdo presente na sua

pratica, que abordaremos na tépico a seguir.

43 PRATICA DOCENTE E ABNCC DA EDUCACAO INFANTIL: OS CAMPOS
DE EXPERIENCIA COMO EIXOS PARA A PRATICA DA PROFESSORA

A pratica docente se constitui por meio de um processo continuo, na qual
o professor vai se apropriando dos saberes que vao sendo construidos
socialmente durante sua trajetoria profissional. Esses saberes, muitas vezes, ja
estdo estabelecidos na sociedade e nas instituicées de ensino, como programas,
documentos orientadores que s&o utilizados pelas escolas para organizagao de
seus curriculos e atividades, cabendo, ao professor, essa apropriagao, para que
ele possa desenvolver o seu trabalho, conforme as orientagdes.

Entre os documentos norteadores da Educacao Infantil, a pratica docente
da professora tinha como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento norteador, definidor de um conjunto de orientagdes, para que o aluno
desenvolva sua aprendizagem ao longo das etapas e modalidades da Educacgéao
Basica, assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo
com o que preconiza o Plano Nacional de Educacédo (PNE) (Brasil, 2007).

A BNCC reconhece a Educacéo Infantil como uma etapa primordial para
o desenvolvimento do sujeito, para a construcéo da identidade e da subjetividade
da crianca e institui direitos de aprendizagem para criangas de zero a cinco anos
(Trevisan, 2018). A BNCC de Educagéo Infantil estabelece seis direitos de

aprendizagem. Sao eles:

Grafico 4. Representacao dos direitos de aprendizagem
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Fonte: Autoria Propria (BNCC, 2010).
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Esses direitos preconizam uma concepgao de crianga como um sujeito
observador, questionador, explorador, que cria, produz cultura, que brinca, que
constroi sua identidade, interagindo com o meio e com o outro. Assim, para que
o professor contemple esses direitos na sua pratica docente, € necessario que
ele compreenda que seu planejamento esteja de acordo com as experiéncias
que cada direito traz para a construcdo de um ensino que tenha como foco a
crianga e suas necessidades fisicas, cognitivas e afetivas.

Levando em consideragao as diretrizes que o documento apresenta para
Educacao Infantil, de acordo com a professora, a construgdo do planejamento
das instituicdes escolares do municipio de Pocinhos- PB, se baseiam nos eixos
estabelecidos pela BNCC, buscando desenvolver os objetivos que preconizam
0s cincos campos de experiéncia. Tais orientagdes sdo organizadas pela equipe
de coordenagao do municipio, que as encaminham as professoras, para que elas
facam seus planejamentos e sequéncia didatica, conforme relatado pela

professora em entrevista:

A gente faz o seguinte, a gente parte do planejamento e vai
muito de acordo com a necessidade da turma. A gente segue o
planejamento que é orientado pela Secretaria de Educagéao, que
realiza nossas rotinas de acordo com as series que a gente esta
ensinando, lecionando e ai tém tais habilidades que precisa
desenvolver conforme a BNCC (Entrevista, 09/10/2019).

Assim, a professora elabora sua rotina diaria baseando-se no que é
indicado pela Secretaria de Educacéao, que tem como referéncia a BNCC. Desse
modo, o trabalho da professora é desenvolvido com foco nos campos de

experiéncias que, como mostra a figura, sdo divididos em dias, horarios e

conteudos a serem abordados. Vejamos:

Figura 11 — Grade de horario Educagao Infantil
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Fonte: Arquivo da docente

A BNCC estabelece cinco campos de experiéncias para a Educacao
Infantil que referenciam elementos importantes para organizag&o intencional da
pratica pedagodgica do professor. Nesse contexto, € fundamental que o professor
considere as vivéncias e experiéncias das criangas, uma vez que a
aprendizagem e o desenvolvimento se dao a partir das significagdes produzidas
por elas. Os campos ressaltam direitos, nogdes, habilidades, atitudes, valores e
afetos primordiais para que as criangas de zero a cinco anos tenha a garantia da
construcdo de um ambiente escolar rico em experiéncias e conhecimentos
(Trevisan, 2018).

A organizagao curricular da Educacao Infantil na BNCC esta organizada
nos seguintes campos de experiéncia: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; e Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacgoes.

O eu, o outro e 0 nés — sabemos que € na interacdo com os pares e com
adultos que as criangas vao construindo um modo proprio de agir, sentir e
pensar, elementos importantes para desenvolvendo de sua identidade individual
e social. Sendo assim, é primordial que a instituicido de Educacao Infantil, por
meio de seu planejamento, possa oportunizar, as criangas, experiéncias em que
a crianga desenvolva o conhecimento sobre si e sobre o outro, fortalecendo sua
autonomia, respeitando e valorizando as singularidades e diversidade do
contextos em que estao inseridas (Brasil, 2007).

Corpo, gestos e movimentos — desde seu nascimento, a crianga utiliza
0 corpo para explorar o0 mundo, 0 espago e os objetos do seu entorno, suas
potencialidades, seus limites estabelecendo relagdes e, por meio da brincadeira,
elas produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural. E papel da Educagéo infantil oportunizar experiéncias, por meio da
ludicidade, e de situagdes diversas de movimentos (Brasil, 2007).

Tragos, sons, cores e formas — a Educacio Infantil deve fomentar em
seu cotidiano o convivio de diferentes manifestagcdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, proporcionando as criangas experiéncias

diversificadas e que ela possa vivenciar diversas formas de expressdo e
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linguagens, como as artes visuais, a musica, o teatro, a danga e o audiovisual,
entre outras (Brasil, 2007).

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — as criancas, desde seu
nascimento, aprendem a falar por intermédio das experiéncias comunicativas
com seus parceiros, por meio de dialogos, imitagdes e gestos. Diante disso, é
relevante que a Educagao Infantil desenvolva experiéncias com a linguagem oral
que ampliem as diversas formas sociais de comunicacao presentes na cultura
humana, como as conversas, cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados,
entre outros. Destacamos, ainda, experiéncias com a leitura de historias e a
linguagem escrita, pois ambas propiciam aprendizagens relacionadas ao
desenvolvimento da atividade leitora, como a ampliagdo da imaginacdo, a
representacio, os detalhes do texto e das imagens. Vale lembrar as emogdes
geradas pela historia, a imaginagdo de cenarios, a construgdo de novos
desfechos etc (Brasil, 2007).

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagdes — desde
pequena, a crianga esta inserida em espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos
(dia e noite; hoje, ontem e amanha etc) de diferentes dimensdes, em um mundo
organizado de fenbmenos naturais e socioculturais. Demonstram curiosidade
sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais,
as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as
possibilidades de sua manipulagdo), o mundo sociocultural (as relagdes de
parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem € em que
trabalham essas pessoas; suas tradicées e seus costumes; a diversidade) e se
deparam com varias experiéncias que envolvem o conhecimento matematico.
Desse modo, é relevante que a Educacgao Infantil oportunize vivéncias, nas quais
a crianga tenha oportunidade de observar, manipular, criar hipotese, ampliando
os seus conhecimentos sobre o mundo fisico e sociocultural, utilizando-se dos
conhecimentos no seu dia-a-dia (Brasil, 2007).

Assim, o trabalho no contexto dos campos de experiéncia contribui para
que o professor possa pensar sua pratica, refletir, selecionar, organizar, planejar
experiéncias e interagbes que garantam a pluralidade de situagbes que
promovam o desenvolvimento das criangas (Trevisan, 2018; Brasil, 2007).
Assim, tendo como base os campos de experiéncia, vejamos como a professora

utilizava as orientagcdes da BNCC em seu planejamento:
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Seguindo a risca. Saimos dos Parametros Curriculares
Nacionais passamos para a BNCC. La tém todas as habilidades,
né, e o campo de experiéncia da Educacido Infantil. Muita
vivéncia que eu ja fazia com orientacdo da BNCC a gente
precisa fazer mais. Vivéncias de leitura, atividades de
movimentos, atividades de pintura, entra arte, conhecimento
matematico. N6s temos uma grade pra cumprir durante a
semana, todos estao orientados com a BNCC, todos tém que se
orientar conforme o campo de experiéncia da BNCC, todas.
Segunda, terca, quarta, quinta e sexta, todas de segunda a
sexta. A gente atinge, contempla, todos os campos de
experiéncia da Educagéo Infantil, entendeu? A gente vai I3,
pesquisa e a gente vai encaixando com a grade do dia
(Entrevista, 09/10/2019).

Diante do seu relato, podemos compreender como sdo desenvolvidas

suas atividades durante a semana e o que em cada dia deve ser contemplado

seguindo as orientagcbes do planejamento. Por meio da grade, a professora

revela fazer vinculagdo entre o conteudo trabalhado em sala de aula com os

campos de experiéncia, conforme o que preconiza a BNCC. Assim, trazemos

uma organizagdo de conteudos vinculadas aos campos de experiéncias,

disponibilizada pela professora.

Figura 12 — Grade de conteudo

O eu, 0 outro ¢ o nds / contetidos ¢ metodologias relacionados a sociedade — identidade-

| cuidados de si

j lf‘ala, escufa, pensamento e imaginacfo / contetidos e metodologias relacionados a
i linguagem oral ¢ escrita

i Py - = P - 7
{ Espage, tempo, quantidade, relagdes e transformagdes / conteiidos e metodologias
! relacionados a matematica e a natureza

g - ; : : :
i Corpo, gesto e movimente / contetidos relacionados a movimento

i Sens, trages, cores e formas / contetdos e metodologias relacionados a misica, artes
{ vifuais, cores e formas

IR heled ¢

Fonte: Arquivo da docente

O quadro ilustra que, por meio da grade, a professora desenvolve a

atividade do dia, seguindo ndo apenas o conteudo estabelecido, como também,

a carga horario que foi determinada para aquele campo de experiéncia. A partir

do conteudo e da carga horaria, a professora desenvolve suas atividades e os

objetivos propostos para aquele dia.
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O relato a seguir, evidencia uma atividade realizada, no segundo horario,

apos o recreio com o campo de experiéncia “Corpo, gesto e movimento” com

duracao de aproximadamente 1 (uma)hora.

Apods o recreio as criangas voltam para suas salas, sentam na
suas cadeiras e a professora liga o ventilador para que elas
possam relaxar. Nesse momento, a professora coloca os
bambolés em duas fileiras € manda que as criangas fiquem na
frente de cada bambolé e salienta que quando ela falar dentro,
as criangas pulam para dentro do bambolé e quando falar fora,
elas devem sair. Assim, ela inicia a brincadeira com todas as
criangcas posicionadas: “dentro, fora, dentro, fora, dentro” “ndo
olhem para o coleguinha que vocés estao errando”, dentro, fora,
dentro “pula alto”. As criangas ficam muito animadas e ao
mesmo tempo que seguem o que a professora esta falando,
pulam do seu jeito, com um pé, com dois, sorriem ao pular e ao
errar. Terminada a brincadeira, ela manda que as criancas
figuem dentro do bambolé de dois em dois, como se estivesse
formando um trem. Apds todas as criangas dentro do bambolé,
ela inicia a atividade e comeca a cantar: “o trem maluco quando
sai de Pernambuco, vai fazendo chique, chique, até chegar no
Ceara “encosta, encosta, isso”, rebola pai, mae, eu também sou
da familia também quero rebolar”. As criancgas se divertem muito,
fazem os gestos, brincam com os colegas, cantam a musica em
voz alta (Diario de campo, 06/05/2019).

O trecho apresentado demonstra uma das atividades desenvolvidas pela

professora, tendo como referéncia o campo de experiéncia “Corpo, gesto e

movimento”, que preconiza que, por meio de experiéncias que envolvam

situagcdes de brincadeiras, as criangas possam explorar o espaco utilizando o

corpo e as diferentes formas de movimentos (Trevisan, 2018).

Diante disso, é pertinente entendermos a compressdo da professora

sobre os campos de experiéncia que sao elementos utilizados por ela para

desenvolver sua pratica em sala de aula. Nesse sentido, segue um relato da

professora:

Os campos de experiéncia vem para nortear o planejamento,
para que a aprendizagem acontega de fato no aluno e que ele
tenha meios de desenvolver de forma igualitaria (Entrevista,
24/10/2019).

Sobre os conteudos trabalhados relacionados a sua pratica, vejamos:
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Isso nao é facil e nao é dificil. Digamos que tudo que é novo
demora um pouco para nos habituarmos, porém como eu ja
trabalho com sequéncia, ficou mais facil, porque eu contemplo
varios campos de experiéncia em uma aula so, por exemplo.

O relato da professora ainda evidencia uma dualidade entre a fala e a
pratica. Em sua fala, a mesma salienta sobre a articulagdo dos varios campos
de experiéncia para construgao de sua pratica. Entretanto, durante nossas
observagbes constamos que, devido as orientagdes do planejamento curricular,
acontece a divisdo de horas e campos de experiéncia, havendo uma quebra no
que preconiza o proprio documento da BNCC, quando a mesma destaca que é
necessaria uma articulacdo entre os campos de experiéncias como um
potencializadora da promog¢ao de vivéncias que sejam significativas para as
criangas.

Nesse sentido, apresentamos um quadro ilustrativo com algumas
atividades'®, segundo a divisdo de tarefas em horarios, contelidos e campos de
experiéncias, que foram utilizados pela professora durante a realizacdo da nossa

pesquisa:

Quadro15 - Atividades de acordo com o campo de experiéncia da BNCC

Terca - feira Sexta - feira
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e Espacos, tempos, quantidades, relagoes e
transformacgoes (3h) transformacgoes (2h)
Contagem da quantidade de objetos dentro de um Atividade da caixa tatil (17/05/2019)

determinado espago (07/05/2019)

15 As fotos possuem o rosto borrado devido a exigéncia de autorizagao para o uso de imagem.
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Tragos, sons, cores e formas (1h) Corpo, gestos e movimentos (2h)

Utilizando o corpo como um instrumento de contagem | Ensaio com as criangas para o dia das maes,
(07/05/2019) aprendendo os gesto da musica (17/05/2019)

Fonte: Autoria propria (2019).

Evidenciamos que acontece uma segregacao dos campos de experiéncia
segundo o dia e a carga horaria, nao havendo uma articulagéo entre os campos,
pelo contrario, ha um distanciamento desses campos e seus saberes. Nesse

sentido, concordamos com Fochi (2015), quando salienta que

[...] os campos de experiéncias ndo podem ser tratados como
divisbes de areas ou componentes disciplinares tal qual a escola
esta acostumada a se estruturar. Nao significa olhar simples e
isoladamente para uma divisdo curricular, apartando-a da
organizagao do contexto, mas compreender que a organizagao
dos espacos, a escolha dos materiais, o trabalho em pequenos
grupos, a gestdo do tempo e a comunicagao dos percursos das
criangas constituem uma ecologia educativa. Implica conceber
que ali se abrigam as imagens, as palavras, os instrumentos e
os artefatos culturais que constituem os campos de experiéncia
(Fochi, 2015, p. 222-223).

Os campos de experiéncia devem ser articulados na pratica docente do
professor e ndo devem ser trabalhadas de formas isoladas ou em partes. Desse
modo, é relevante construir um curriculo para Educacdo Infantil que conceba
uma organizagéo das aprendizagens e sua vinculagdo com a experiéncia vivida
pelas criangas, para que as mesmas possam vivenciar experiéncias
significativas e diversificadas em seu cotidiano, partindo do seu interesse, por
meio das interagdes e brincadeiras (Barbosa; Richter, 2015).

Nesse sentido, a BNCC se torna um documento importante para

educacdo, porque possibilita que outros dispositivos legais possam ser
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desenvolvidos, tendo como referéncia as discussdes que o documento traz para
construgdo de um processo educativo significativo e que tenha como foco a
crianga. Entre esses documentos normativos, podemos citar a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba, que foi desenvolvida em decorréncia da
aprovagao da BNCC (Brasil, 2010).

A concepc¢ao de Educacao Infantil e de crianga preconizada pela Proposta
Curricular do Estado da Paraiba traz subsidios para pensarmos nessa pratica
docente, constituindo-se como um documento que em debate com outros
documentos normativos da Educacgao Infantil, afirma que a crianca € um ser
historico e de direito, que por meio das interagdes, relacbes e praticas
vivenciadas no seu dia-a-dia, constroi sua identidade pessoal, coletiva e cultural.
Desse modo, a Educacgao Infantil corresponde a primeira etapa da Educacao
Basica, que é constituida através de um arcabouco tedrico-conceitual proprio
que, por meio de um dialogo com outras areas do conhecimento, vem pensando
a educagéao das criangas de zero até cinco anos brasileiras (Brasil, 2017).

E importante refletir sobre o que vem a ser experiéncia para que
possamos construir uma pratica docente que preconize vivéncias significativas,
ludicas, dinamicas e situadas com a realidade da crianga. Nesse sentido,
partimos da concepgédo de Lorrosa (2002), que salienta que experiéncia € o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca, que nos permite parar para
refletir, para pensar, para sentir, para olhar. E aquilo que nos traz paixdo, que
traz motivagdes para transformar, inovar, descobrir o desconhecido.

Para Tardif (2014), os saberes desenvolvidos pelos professores sao
construidos a partir da pratica cotidiana e do conhecimento aprofundado sobre
seu contexto de atuagao. Esses saberes emergem da experiéncia profissional e
sao legitimados por meio da vivéncia e da reflexao sobre a pratica docente.

Nessa perspectiva, a partir do momento em que se considera a
experiéncia como um ponto de partida para a construcdo de uma pratica docente
para Educacao Infantil, acontece a elaboragcdo de agdes que busquem o
desenvolvimento da crianga e vivéncias que oportunizem experiéncias
diferentes. Para isso, € primordial a articulagdo entre o que preconiza os
dispositivos legais com a realidade da sala de aula, no nosso caso, a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba. Nesse sentido, uma questdo importante a ser

considerada é que a professora revelou que o seu trabalho com a BNCC nao
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tem relagcdo com a Proposta Curricular do Estado da Paraiba, pois, segundo a

professora, faltou uma discussdo desse documento. Vejamos sua fala:

O planejamento é apenas baseado na BNCC (Entrevista,
24/10/2019).

O desconhecimento'® do documento pode ser um complicador para um
trabalho coletivo de desenvolvimento dessa Proposta Curricular. E preciso
reafirmar uma proposta curricular condizente com a realidade paraibana, a partir
da compreensao da BNCC e seus desdobramentos postos no documento da
Proposta Curricular do Estado da Paraiba, uma vez que ha sempre necessidade
do dialogo entre o global e o local. Este documento colabora para que os
municipios construam seu Projeto Politico Pedagogico de acordo com a
necessidades e suas realidades distintas. Certamente, ha questdes
convergentes e distintas entre os municipios dos pontos de vista dos diferentes
contextos e de um sistema de ensino em que questdes politicas atuam na
burocracia do Estado, a exemplo do registro das atividades que ainda seguem
um no modelo de disciplinas'”.

Assumir essa proposta como um fazer da pratica docente, podera trazer
inumeras contribuicdes para a construcdo de um curriculo para as escolas
paraibanas, pensando na crianga como ser social, singular e historico,
desenvolvendo um dialogo entre a compreenséo da crianga, da infancia e da
Educacao Infantil na perspectiva conceitual dos campos de experiéncias.

Compreendemos a necessidade de uma discussao e de um debate mais
amplo nos municipios paraibanos sobre a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba'®, uma vez que tal proposta traz um didlogo importante com a BNCC,

6 Nao investigamos a fundo a razdo do desconhecimento do documento, por parte de
professores da cidade de Pocinhos. Em conversa informal com uma das formuladoras da
proposta é que sua discussdo, na época da pesquisa, ainda, ndo havia chegado a todos os
municipios na perspectiva de uma formagédo continuada, compactuada entre o Estado e
Municipios.

7 Essa informacao foi obtida em algumas reuniées do Férum do Agreste Paraibano de Educacao
Infantil- FAPEI, em 2019, em que professores reivindicavam a mudanga na forma de registro das
atividades desenvolvidas.

8 A proposta é que sua discussao, na época da pesquisa, ainda, ndo havia chegado a todos os
municipios na perspectiva de uma formacdo continuada, compactuada entre o Estado e
Municipios.
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oportunizando a construgcdo de experiéncias paras criancas e buscando a
efetivacao de seus direitos de aprendizagem.

E importante que o professor repense sua pratica, reflita suas acdes,
atividades e posturas que sao colocadas diante dos planejamentos que sao
enviados, para que o professor execute em sala de aula. Como evidenciamos ao
longo da discusséo, fica evidente que, embora a professora seja um sujeito do
conhecimento, € primordial um dialogo e um aprofundamento sobre as questdes
que envolvem sua pratica, buscando a articulagao entre o que é necessario para
que a crianga se desenvolva e as orientacdes que sao exteriores a ela.

Acreditamos que os dispositivos legais, no contexto da Educagao Infantil,
no contexto da BNCC e da Proposta Curricular do Estado da Paraiba, sao
resultados de lutas politicas que precisam ser efetivadas no contexto social.
Dessa forma, consideramos que tais documento sido instrumentos, além de
mandatorios, importantes para o professor pensar sua pratica e desenvolver
acdes que coloquem a crianga no centro do seu saber-fazer docente.

A pratica docente analisada nos permitiu entender como a professora
articula os saberes que permeiam sua pratica. Evidenciamos que é necessario
maior autonomia na realizacdo da sua pratica docente, para que ela possa
atender as necessidades das criangas e ndo, as determinacdes externas. Nesse
sentido, € primordial repensar sua pratica e buscar um dialogo entre as multiplas

instancias que compdem o universo escolar.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O rio atinge seus objetivos porque aprendeu a contornar obstaculos.
Lao Tsé

Assim como o rio consegue atingir seus objetivos, passando por
obstaculos, foi a escrita dessa dissertagao que, com muito orgulho, traz reflexdes
relevantes para pensarmos na Educacao Infantil do Campo.

Compreendendo a relevancia da pratica docente para a construgdo de
uma Educacao Infantil do Campo que considere a crianga do campo o eixo de
sua acao, nossa pesquisa buscou analisar a pratica docente do professor na
construcdo de saberes com as criangas da Educacgao Infantil do Campo, através
dos procedimentos de observagao do contexto escolar de um grupo de
Educacéo Infantil e da entrevista semiestruturada com a professora deste grupo.

Percebemos que a pratica docente da professora pesquisada traz
elementos da orientacdo do saber curricular, que tem como foco a resolugao de
exercicios de prontiddo expressos nas diferentes formas: memorizacdo de
numeros, utilizando a musica para atingir esse objetivo; trabalho com letras
isoladas, leitura de textos, na dire¢do somente da decodificagdo; utilizacdo de
pequenos textos sem analise do conteudo ideolégico, questao importante no
contexto da problematizacdo de valores; preparagao de atividades de escrita
com conteudo alfabetizador, visando a preparagcdo da crianga para etapa
seguinte.

Essa visao de que é necessario preparar a crianga para a etapa seguinte
acarreta uma alfabetizagao precoce das criangas, ja que a énfase é fazer com
que a crianga do maternal e pré-l aprenda conteudos visando a proxima etapa
(pré-l e pré-ll), que exige o ler e escrever, aspectos que acabam comprometendo
a heterogeneidade presente na sala de aula de multietapa, ja que se busca a
homogeneizagao dos saberes com as criangas, por meio da padronizagao de
atividades, sem pensar na diversidade presente nesse espaco.

E pertinente salientar que ha, no contexto pesquisado, criancas que estdo
tendo seu primeiro contato com a escola, e a Educagao Infantil acaba exigindo
posturas, comportamentos das criangas que nao condizem com as perspectivas

tedrico- metodologicas de Educacao Infantil que defendemos nessa pesquisa.
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Fato este revelado no incbmodo expresso pela maioria das criancas do maternal
na realizagdo de muitas atividades.

No contexto da Educacao Infantil do Campo, € primordial que a crianca
pequena, residente no campo, possua direito a Educacgado Infantil publica,
gratuita, laica, de qualidade e que seja proxima de sua residéncia. Assim, a
escola e o processo educativo se tornam um instrumento e espago de
desenvolvimento, de formacdo humana e de construgdo de subjetividade e
sociabilidade das criangas do campo, significativo para o desenvolvimento e
construgao de saberes, que dialogue com as maneiras de educa-la em espagos
publicos e coletivos (Silva; Pasuch; Silva, 2012).

Na Educacédo Infantil, & preciso tecer algumas perguntas a partir dos
grupos de trabalho e do contexto cultural, no qual as criangas estao inseridas: o
que trabalhar com as criangas? Quais seus contextos culturais? Quais suas
curiosidades? O que trazem para escola? Quais seus anseios? Quais as
relacbes que as criangas estabelecem com pessoas e coisas? Ha angustias,
quais? Como as criancas pensam as relacdes, os problemas diarios, seus
contextos culturais, os assuntos da comunidade, da casa, da escola, da sua
cidade? Sao muitas questdes que atravessam o sujeito crianga e sua relagéo
com as vivéncias da Educacéo Infantil do/no Campo na escola.

Entendemos que a infancia ndo €& um estado homogéneo, mas
atravessado por diversas influéncias. As criangas estdo constantemente atentas
ao mundo ao seu redor, interpretando-o a partir de suas proprias experiéncias e
vivéncias culturais. Esse olhar unico reflete a diversidade da infancia, mostrando
que cada crianga constroi sua compreensao da realidade de maneira singular,
influenciada pelo meio em que esta inserida. Dessa forma, o reconhecimento
das multiplas infancias e das diferentes formas de interagdo com o mundo é
fundamental para pensar praticas educativas e sociais que respeitem e
valorizem essa diversidade.

Essa visdo de criancga e infancia deve ser aprimorada no saber docente
do professor e nas atividades em sala de aula. Diante disso, evidenciamos,
ainda, que as atividades desenvolvidas pela professora tém como influéncia os
campos de experiéncia preconizados na BNCC, aspecto bastante forte na sua
fala e nas atividades propostas, conforme o cronograma escolar distribuido pela

Secretaria de Educacado do municipio.
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A compreensao que a professora possui sobre a BNCC, segue na diregao
da segregacao dos campos de experiéncia, distribuidos ao longo dos cinco dias
da semana, compreensao esta que expressa a falta de um estudo mais
aprofundando sobre o documento. Com isso, ndo queremos culpabilizar a
professora, mas reconhecer a necessidade da formacdo continuada para a
pratica docente no contexto da Educacéo Infantil.

O trabalho com a BNCC e com a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba preconiza uma compreensdao de crianga como sujeito de direito,
produtora de culturas. Como sujeito, a crianga é capaz de elaborar,
compreender, investigar, ou seja, por meio de diferentes vivéncias, a crianga
produz experiéncias. E na Educacdo Infantil que a crianca também dialoga,
infere, aprende, experimenta.

Através da professora, pudemos conhecer um pouco a relagao entre a
Secretaria de Educacdo do municipio no contexto da orientagcdo do trabalho
desenvolvido, especificamente no contexto do planejamento, tendo como
orientador a BNCC e seus campos de experiéncias. Vimos equivocos no
entendimento do documento expressos pela divisdo de horarios e dias para cada
campo, estes vinculados aos objetivos alcangados a cada dia.

Esse engessamento da pratica docente da professora, a partir da
orientacdo oriunda da secretaria, parece retirar sua autonomia enquanto
professora, uma vez que a mesma possui uma preocupag¢ao em abordar os
campos de acordo com a determinagdes recebidas. Por outro lado, a professora
expressa também uma falta de clareza sobre o trabalho com a BNCC que
envolve questdes conceituais, como ja colocadas nessa segao.

E importante destacar que a pratica docente precisa ser sustentada e
articulada pelo/com o conhecimento tedrico, ndo apenas para cumprir as
determinacdes que vém da secretaria. E primordial pensar que a pratica
desenvolvida para a crianga seja mais reflexiva e que pense em suas
necessidades, em suas singularidades e experiéncias.

Acreditamos que esses aspectos aqui citados acabam fazendo com que
a crianga do campo seja vista como uma crianga que esta inserida em um espago
urbano. Sabemos que criangas sédo criangas em qualquer espac¢o educacional,

mas € relevante que a elaboragcdo da pratica docente desenvolvida pela
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professora pesquisada leve em consideracao o que é especifico do campo, seus
saberes, cultura e conhecimento.

Por fim, buscamos com esse trabalho levantar um debate pertinente nao
apenas nos centros académicos, mas no municipio na qual a pesquisa foi
realizada, com o intuito de trazer questionamentos e reflexdes sobre a Educacao
Infantil do Campo, quando o professor e sua pratica docente, proporcionando
que esses espacos sejam levados em consideragdo durante os planejamentos
do municipio, nas formagdes continuadas, nos seminarios, para que, de fato, a
singularidade do contexto seja colocada em pautada durante do ano letivo.

As contribuigbes aqui apresentadas nos permitiram levantar o debate
sobre a Educacao Infantil do Campo, debate esse, ainda incipiente no cenario
educacional brasileiro, possibilitando vislumbrar a necessidade de mais estudos
sobre a crianca do campo. As formacgdes de professores devem levar esse
debate para os docentes, uma vez que foi evidenciado pela propria professora
pesquisada o ndo conhecimento sobre a Educagao Infantil do campo.

O levantamento de producdes académicas sobre Educacdo Infantil do
Campo realizado nesta dissertacao contribui para uma analise aprofundada e
um dialogo qualificado sobre a tematica. Ao reunir e examinar diferentes estudos,
a pesquisa possibilita a ampliacdo do conhecimento sobre as especificidades
dessa modalidade educacional, identificando desafios, avangos e lacunas
existentes. Além disso, esse levantamento favorece a construcdo de um
embasamento tedrico solido, permitindo a articulagcdo entre a literatura
académica e a realidade vivenciada nas escolas do campo, promovendo
reflexdes que podem subsidiar futuras pesquisas e praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e inclusivas.

Dessa forma, buscamos contribuir de maneira significativa para
construcdo de uma reflexado sobre a pratica docente dos professores que estao
inseridos na Educacdo Infantil do Campo, uma vez que ha poucos estudos
académicos sobre esse professor que esta dentro desse espaco educacional.
Esperamos que esse trabalho seja um impulsionador para outros trabalhos que
pensem na crianga do campo, no professor, construindo uma rede de
compartilhamento de experiéncias e saberes que contribua para o fortalecimento

e garantia de uma educacgao para os sujeitos do campo.
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APENDICES

APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA (PROFESSORA)

Nome:
Idade:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Onde reside:

Formacio:

Anos de atuacdao como docente:
Formacao continuada:

>
>

Como foi sua entrada para ensinar em uma escola do campo?

Vocé ja tinha experiéncia em lecionar para uma sala de Educacdo Infantil do
Campo?

A Educacgao Infantil para as criangas do campo esta se construindo aos poucos,
quais elementos da Educacdo do Campo vocé busca desenvolver em suas aulas?
Quais dificuldades, problemas ou desafios de se trabalhar com uma turma
multietapas?

Como vocé escolhe os contedos a serem ministrados em sala de aula?

Esses contetidos ja vém da secretaria ou vocé vai desenvolvendo conforme as
necessidades das criangas?

Como vocé planeja suas aulas? E um planejamento anual, semestral, dirio?
Como vocé encaixa seu planejamento com o planejamento que vem da secretaria
de Educacao?

Em relagao a BNCC, como vocé utiliza essas orientagdes em seu planejamento?
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APENDICE B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICA PEDAGOGICA EM UMA SALA DE AULA

MULTISSERIADA DE EDUCAGAO INFANTIL
DO/NO CAMPO

Pesquisador: WELLYDA GONCALVES DAMASCENO

Area Tematica:

Versao: 2
CAAE: 06323018.6.0000.5182
Instituicao Proponente: Universidade Federal de Campina Grande

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.242.759

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacido da CONEP:
N
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO E DIVIGULGAGAO DOS
RESULTADOS DE PESQUISA DAS PESQUISADORAS

Por este termo de responsabilidade, nds, abaixo — respectivamente, orientanda
e orientadora da pesquisa intitulada “Pratica docente do professor em uma
sala de educacgao infantil no campo”, declaramos e firmamos compromisso de
entrar em campo de pesquisa somente apds a apreciacio positiva do Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario
Alcides Carneiro - HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, S/ N, Sdo José,
CEP: 58401 - 490, Campina Grande-PB, Tel: 2101 — 5545, e-mail:
cep@huac.ufcg.edu.br; Conselho Regional de Medicina da Paraiba e a
Delegacia Regional de Campina Grande.

Campina Grande, de Novembro de 2018

Orientanda: Mestranda Wellyda Gongalves Damasceno. Email:
wellyda86@gmail.com

Orientandora: Prof?. Dra. Katia Patricio Benevides Campos . Email:

katiapbcampos@amail.com
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