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Escrevo sobre a(s) crianca(s) e sua(s)
infancia(s), pois as considero sujeitos
atuantes, inteiras no seu ser, sentir e
agir. As criancas sao fortes e potentes,
ter essa certeza faz com que eu sinta
ansia em vé-las nas tramas principais da
cena social, ndo coadjuvantes, néo
figurantes, atores. Ela(s) tem muito a
nos dizer e a nos ensinar também, afinal,
elas sempre nos disseram, desde o
momento do Seu nascimento, antes
mesmo que pudessem ser biologicamente
e culturalmente capazes de oralizar
palavras. Escrevo por elas e para elas,
como se o fizesse para mim, quando na
infancia.

Tahis Emanuela dos Santos

Em memoéria de Teresa Pereira
da Silva, minha mée querida.
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RESUMO

Este trabalho € fruto de uma pesquisa de Mestrado que teve como objetivo analisar concepgdes
de culturas infantis de professoras de Educacdo Infantil da rede municipal da cidade de Campina
Grande — PB. Para isso, tragamos como objetivos especificos: conhecer como as professoras
compreendem a producdo e expressdo das culturas infantis; identificar elementos indicativos
sobre a cultura de pares e a reprodugdo interpretativa das criangas reconhecidas pelas
professoras. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa (MOREIRA; CALEFFE, 2008;
MINAYO, 1994; BORTONI-RICARDO, 2008; TEIXEIRA, 2006) que teve como sujeitos
cinco professoras de Educacdo Infantil da rede publica do Municipio de Campina Grande - PB.
A produgio de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1995;
MANZINI, 1991; LUDKE; ANDRE, 1986) realizadas através da plataforma virtual Google
Meet, circunstancia relacionada ao necessario distanciamento social ensejado pela pandemia da
COVID-19. Todas as entrevistas foram videogravadas e passaram pelo processo de transcricao.
Para o tratamento e analise dos dados produzidos, optamos pela metodologia da Anélise de
Contetido Tematica, pois o tema se configura uma unidade de significacdo da qual emergem as
categorias (BARDIN, 1977). A pesquisa fundamenta-se nos estudos da Sociologia da Infancia
gue versam sobre a crianga como sujeito que participa ativamente da cultura, afetando e sendo
afetada por ela, mas, além disso, produzindo suas préprias culturas infantis, essas, por sua vez,
desenvolvem-se a partir do processo de reproducdo interpretativa. Desse modo, as criangas
apropriam-se de informacdes, valores e elementos da cultura adulta para suprir seus proprios
interesses e, assim, conseguem dar sentido as suas agdes. Elas s@o importantes para a
reproducdo da cultura adulta, mas também para a sua transformacdo (CORSARO, 2011,
SARMENTO, 2004; 2005; 2007; QVORTRUP, 2010; PROUT, 2005; ABRAMOWICZ, 2018).
Valemo-nos ainda dos marcos legais relacionados a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009; 2017) e
de estudos de outras perspectivas tedricas que dialogam sobre as concepcfes de crianca,
infancia e Educacdo Infantil e contribuem para a discussdo apresentada (BARBOSA, 2007;
2014; ABRAMOWICZ, 2009; 2011; KRAMER, 1986; 2000; 2007; KUHLMANN JR, 2007;
LARROSA BONDIA, 1999), entre outros. Os resultados da pesquisa apontam que, apesar das
professoras ndo terem conhecimento tedrico acerca das culturas infantis, elas reconhecem as
criangas como produtoras de culturas. Reconhecem que as criangas sdo sujeitos ativos e que,
através das suas agdes, principalmente do brincar, reproduzem comportamentos e elementos da
cultura adulta por meio da imitacdo. Entretanto, ndo se trata de uma pura e simples reprodugdo,
pois elas fazem isso de um jeito diferente. Desse modo, verificamos que, na concepgdo das
professoras, as criangas atribuem sentido e (res)significam a cultura adulta através das relagoes
que estabelecem com o mundo. Essa compreensdo demonstra que, mesmo sem saber, as
professoras conseguem perceber o processo de reproducéo interpretativa (CORSARO, 2011) no
cotidiano da Educacdo Infantil. Contudo, mesmo afirmando as criangas enquanto sujeitos que
produzem culturas, as professoras ndo possuem clareza sobre essa ideia e atribuem esse fato as
politicas publicas de formacdo de professores. Apesar disso, percebem diferencas nas culturas
infantis e conseguem relacioné-las ao contexto social em que as criangas vivem, apontando as
condigdes sociais e as culturas familiares como fatores determinantes. De modo geral,
constatamos que as concepcdes apresentadas pelas professoras dizem muito sobre 0s processos
formativos pelos quais passaram, ou seja, estdo relacionadas as suas experiéncias profissionais e
formativas.

Palavras-chave: Culturas infantis. Educagdo Infantil. Criancas. Infancias.



ABSTRACT

This work is the result of a Master's research which aimed to analyze the conceptions of
children's cultures of early childhood education teachers from the city of Campina Grande — PB.
Thereunto, we stablished as specific objectives: to know how teachers understand the
production and expression of children's cultures; to identify indicative elements about peer
culture and interpretive reproduction of children recognized by teachers. This is a qualitative
research. (MOREIRA; CALEFFE, 2008; MINAYO, 1994; BORTONI-RICARDO, 2008;
TEIXEIRA, 2006) which had as subjects five public school children's teachers in the city of
Campina Grande - PB. Data production took place through semi-structured interviews
(TRIVINOS, 1995; MANZINI, 1991; LUDKE; ANDRE, 1986) performed through the virtual
platform Google Meet, circumstance related to the necessary social distancing caused by the
COVID-19 pandemic. All interviews were videotaped and went through the transcription
process. For the treatment and analysis of the data produced, we chose the Thematic Content
Analysis methodology, because the theme configures a unit of meaning from which the
categories emerge (BARDIN, 1977). The research is based on studies of the Sociology of
Childhood that deal with the child as a subject who actively participates in culture., affecting
and being affected by it, but, in addition, producing their own children's cultures, these, in turn,
develop from the process of interpretive reproduction. In this way, children appropriate of these
information, values and elements of adult culture to meet their own interests and, thus, are able
to make sense of their actions. They are important for the reproduction of adult culture, but also
for its transformation. (CORSARO, 2011; SARMENTO, 2004; 2005; 2007; QVORTRUP,
2010; PROUT, 2005; ABRAMOWICZ, 2018). We also use the legal frameworks related to
Early Childhood Education (BRASIL, 2009; 2017) and studies from other theoretical
perspectives that dialogue on the conceptions of child, childhood and Early Childhood
Education and contribute to the discussion presented (BARBOSA, 2007; 2014;
ABRAMOWICZ, 2009; 2011; KRAMER, 1986; 2000; 2007; KUHLMANN JR, 2007;
LARROSA BONDIA, 1999), and others. The survey results indicates that, although the
teachers do not have theoretical knowledge about children's cultures, they recognize children as
producers of cultures. They recognize that children are active subjects and that, through their
actions, mainly playing, they reproduce behaviors and elements of adult culture through
imitation. However, this is not a pure and simple reproduction, as they do it in a different way.
Thus, we found that, in the teachers' conception, children attribute meaning and reframing adult
culture through the relationships they establish with the world. This understanding demonstrates
that, even without knowing it, teachers are able to perceive the process of interpretive
reproduction (CORSARO, 2011) in the daily life of Early Childhood Education. However, even
affirming children as subjects who produce cultures, teachers are not clear about this idea and
attribute this fact to public policies for teacher education. Despite this, they perceive differences
in children's cultures and are able to relate them to the social context in which children live,
pointing out social conditions and family cultures as determining factors. In general, we found
that the conceptions presented by the teachers say a lot about the formative processes they went
through, that is, they are related to their professional and training experiences.

Keywords: Children's cultures. Child education. Children. Childhood.
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PARA INICIO DE CONVERSA...

Da infancia vivida algumas poucas lembrangas ternas...

A rua larga, simples, de poucas casas, até curral cabia nela,
As arvores sombreavam as calcadas,

A carroca de burro estacionada no canto dela,

Eram verdadeiros esconderijos

Do esconde-esconde ao pega-pega.

Nos, as criangas, éramos as donas das ruas.

As brincadeiras eram incansaveis,

Sé cessavam a noitinha,

Quando a mae do portdo berrava: “passa pra dentro!”

Ah! As infancias eram fartas de criancas!

A gente néo tinha o direito de opinar,

Nem de pensar diferente sobre coisa alguma,

Escolha nenhuma a gente tinha, sé na hora de BRINCAR.
Se um adulto, algo nos perguntasse,

Era a voz do porta-voz que Ihe dizia:

“gosta ndao”, “quer nao!”, “vai ndo”, “pode nao”.

Mas a rua... as brincadeiras...Que saudade...

A rua era a senhora da liberdade na infancia da gente!

(Retratos da Infancia. Tahis Emanuela)

Inicio® este trabalho fazendo uma breve alusdo a minha infancia. Reporto-me ao
periodo de uma década, a saber, de 1988, ano em que nasci, a 1998, ano em que minha
mée faleceu. Justifico esse recorte com base na minha experiéncia de infancia, que
sofrera mudancas bruscas com o falecimento de minha méae. Dona Tereza, mée de 12
filhos, agricultora, moradora da zona rural do Cariri paraibano, que, ao separar-se do
meu pai, pouco tempo ap6s 0 meu nascimento, mudou-se de cidade para ndo mais sofrer
violéncia doméstica. Meu pai, figura sempre ausente, devido a relacdo que estabeleceu
com o alcoolismo, mesmo quando se fez financeiramente presente, esteve distante no
campo fisico, e no afetivo também. Meu pai, atualmente com 79 anos de idade,
permanece residindo na mesma casa de taipa?, onde moravam minha mae e meus irmaos
antes do meu nascimento.

Esse retrato de familia seguiu-se de muitos atravessamentos apds o desencarne
de minha mae. Eramos nove irmdos, dos quais sete ja haviam constituido familia.
Minha mée partira deixando duas criancas, minha irmd com onze anos na epoca € eu,

que acabara de completar dez anos de idade. Até a maior idade, chegamos a morar com

1 A escrita em 1% pessoa, em alguns momentos ao longo do texto, diz respeito a subjetividade da
pesquisadora, enquanto autora principal.

2 As casas de taipas fazem parte da histéria do povo brasileiro e, até hoje, resistem em algumas regides, a
exemplo da regido Nordeste. Taipa € o nome dado a construcdes feitas tendo o barro e madeira como
principais matérias-primas.
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trés dos nossos irmaos, até também constituirmos nossas familias e, enfim, seguirmos o
proprio rumo.

Pensar a infancia para mim é rememorar alegrias, experiéncias, afetos, medos,
descobertas, mas é também ressentir dores. As criancas tém sentimentos! Elas sabem e
sentem muitas coisas, as vezes muito mais do que nos, adultos, podemos imaginar. As
criancas foram e sdo, até hoje, subjugadas pelos adultos. Essa realidade foi algo que, de
fato, senti na pele e que ainda hoje vejo se repetir entre os meus. N&o € de hoje que 0s
conhecimentos, sentimentos e as multiplas capacidades da crianca sdo postos a prova,
um olhar que as pde a margem da sociedade e que ainda ndo consegue enxerga-la
enguanto sujeito ativo, competente, capaz, que participa ativamente da cultura e da
sociedade nas quais estao inseridas.

Ao refletir acerca da infancia enquanto experiéncia individual, embora
circunscrita em meio a pluralidades contextuais, culturais, sociais e histdricas, faco uma
leitura das mudancas ocorridas nos modos de ser crianca em diferentes épocas,
considerando a infancia de meu tempo e dos tempos atuais. Uma das mudancas mais
expressivas, diz respeito aos brinquedos e brincadeiras. A cultura do brincar talvez
tenha sido uma das mais afetadas, sob duas vertentes que se interligam, de um lado o
acesso as tecnologias e a internet, do outro lado, as transformacdes socioculturais
ocorridas ao longo do tempo. Essas transformacdes ndo podem ser pontuadas no vazio
da sociedade, tampouco desvinculadas de seu periodo histérico, uma vez que Somos
parte dela, carregamos conosco marcas de nosso contexto histérico.

A relativa ou pouca autonomia das criangas quanto aos seus posicionamentos de
vida individual ou coletiva, seja no ambito da familia, da escola ou da sociedade de
modo geral, denota a existéncia de permanéncias, no que se refere ao modo de olhar
para a criancga. Este olhar construiu e constréi formas de se relacionar com a crianga, e
de como ela é ou ndo autorizada a participar das culturas, o que repercute no
desenvolvimento da sua autonomia, bem como, na construcdo de sua identidade. As
criancas mudam conforme a vida social se transforma.

Certa vez, ouvi um dos meus irmdos dizer que crianga pequena ndo sabe de
nada. Ele se referia a uma suposta construcao hipotética feita pelo seu filho, na época,
com quatro anos de idade. Afirmagdes como essas Sdo corriqueiras, estando
relacionadas a ideia de sujeito incapaz, inocente e ingénuo, que pouco parece ser
considerado gente. Outro dia, numa roda de conversa, ouvi alguém dizer para sua filha

de oito anos “cuide de estudar para ser gente”, reafirmando em seguida “eu digo isso a
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ela direto, que é para se orientar para ser gente”, por se tratar de alguém do meu
convivio, respondi que a crianca ndo precisa estudar para ser gente, porque ela ja é
gente desde o momento em que nasceu. Esse pensamento parece impregnado no
imaginario social. E como se a crianca fosse vista do ponto de vista da falta, uma vez
que, passa a ser reconhecido sujeito capaz e competente quando tiver adquirido
conhecimentos e habilidades necessarios para sua vida adulta. A preocupacéo excessiva
com o sujeito futuro pde de lado o sujeito presente, que sente, brinca, pensa, cria,
constroi, experimenta, significa e transforma.

Mas, afinal, quais lembrancas marcaram nossa infancia? As brincadeiras séo as
campeds das minhas memorias afetivas. Diante dessa recordagdo, algo que me soa
entusiasta era a liberdade que tinhamos para brincar. Havia a liberdade da rua e havia a
liberdade da casa, em ambos podiamos sentir, falar, gritar, correr, pular, experimentar,
fazer escolhas, at¢ segunda ordem: “Quando a mie do portdo berrava: passa pra
dentro!”. No espaco da casa, nem todas as brincadeiras eram possiveis, mas mesmo
assim, havia uma infinidade de possibilidades. No quintal, era preciso disputar terreno
com as galinhas, os patos, o cachorro, o jabuti, sem esquecer-se do gangarro®, que
ficava boa parte do tempo solto dentro de casa ou na nossa méao, onde adorava ficar e
receber carinho. A relacdo que estabeleci com os animais foi, desde sempre, de muito
cuidado e respeito, como € até hoje.

Minha irma* era minha companheira de aventuras, além dos primos e sobrinhos
que tinham idades também proximas as nossas e, além disso, ainda tinhamos muitos
amigos da rua em gque moravamos. Brincamos de tudo quanto possam imaginar: subir
em arvores, pular amarelinha, jogar bola, cacar borboletas no jardim, brincar de faz de
conta, pular corda, toca alto, esconde-esconde, passar o anel, balancar, escorregar,
escalar paredes, ficar de cabeca pra baixo sentada no galho da arvore, colher goiaba e
graviola do pé, telefone sem fio, barra-bandeira, entre outras tantas brincadeiras, essa
era nossa rotina. Tudo se tornava um divertido improviso imaginario e criativo.

Um fato curioso a respeito das minhas memdarias circunscreve-se na auséncia de
lembrangas vividas nas instituicdes educativas pelas quais passei. Todas as boas
recordagdes que trago comigo, aconteceram entre a casa e a rua onde morei. Contudo,

me recordo de ter sido feliz. Quase ndo tinhamos brinquedos, mas isso ndo me parecia

3 Gangarro era como se chamava um pequeno passaro semelhante ao papagaio, tambhém conhecido como
Maroca ou Periquito-da-caatinga.

3 Referéncia a irma que é, do ponto afetivo e fisico, a que tenho maior proximidade, devido a pouca
diferenca de idade, sendo ela 16 meses mais velha do que eu.
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nada relevante, desde que houvesse outra crianca para brincar, a diversdo estava
garantida.

Atualmente, ao observar as familias do meu convivio, percebo que os adultos
tém oferecido, cada vez mais cedo, as telas para as criangas, por diversos motivos, dos
quais destacarei dois: para preencher o tempo das criancas e, para suprir a auséncia de
suas familias. As telas® parecem estar cumprindo objetivos bastante especificos, que é o
da compensar a falta de interacdo entre as criancas e suas familias, inclusive por estar
cada vez mais, substituindo brinquedos e brincadeiras. Essas mudangas sociais quanto
aos modos de ser e se relacionar no seio familiar se devem a uma gama de fatores
histdricos e culturais, os quais ndo pretendemos adentrar. Entretanto, estudos recentes
apontam para uma nova realidade das criancas contemporaneas, o fato de que em muitas
sociedades, elas estdo vivendo uma espécie de estado de soliddo, é o que destaca
Francesco Tonucci (2008), em sua obra “A soliddo da crianga”. O fato de as familias
passarem a ter menos filhos, a auséncia de brincadeiras e interagbes com outras
criancas, bem como, as agendas superlotadas dos pais, s@o alguns dos fatores que tem
provocado essa realidade apontada por Tonucci.

Além desses, apontamos o aumento da violéncia como outro fator que tem
contribuido para a realidade do isolamento social das criancas. Nesse meio termo de
transformac6es e mudancas, algo parece ter insurgido de forma latente, o fato de que as
criangas necessitam mais ainda de protecdo. O isolamento social das criangas® foi uma
saida no que tange a protecdo, entretanto, culminou também em socializa¢cBes mais
restritas ao seio familiar. As criancas parecem ter perdido espaco frente as suas
comunidades, ja que, em muitas sociedades, elas pouco frequentam as ruas, as pracas e
parques de seu bairro. Realidade bastante diferente no tempo de minha infancia, tempo
das infancias nas ruas. 1sso me faz refletir sobre o privilégio que tive: a liberdade da rua,
a liberdade do brincar.

No meu tempo de crianca, as ruas eram mais povoadas pelos seus moradores, 0s
vizinhos estabeleciam relacdes mais amigaveis e nos, as criangas, iamos as casas das
outras criangas. A questdo do silenciamento das vozes das criangas existia, mas naquela
circunstancia, atrelava-se as relages de poder que regiam/regem as relages familiares,

principalmente no que compete a ndo possibilidade de equidade entre adultos e criangas.

> Televisdo, computador, smartphone, tablet, videogames entre outros aparelhos tecnolégicos.

6 Esta afirmacgio ndo tem pretensdo de ser generalista, uma vez que, compreendemos que atualmente
existem sociedades em que as criangas estabelecem relagBes mais diretas e intensas com a comunidade
em que vivem, mas que ndo devem ser generalizadas.
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Diante das inmeras mudancas ocorridas entre a infancia de meu tempo (década de 90)
e a infancia de hoje (a partir de 2010), penso que, talvez, o silenciamento das criancas
me parece conexo a hierarquia das relagdes sociais e, por isso, tenha atravessado o
tempo, existindo de outras maneiras.

Ao olhar para tras, temos uma infancia permeada pelas culturas infantis, onde a
pedagogia da rua’ se fez latente. A rua era parte integrante na producdo das culturas
infantis. Nela, delineavam-se modos de manifestacbes e expressdes dessas
culturas. Passadas, agora, algumas décadas, diante de tantas mudangas ocorridas nas
sociedades, e também do desenvolvimento tecnoldgico, as formas de vivenciar a
infancia, as ruas, as brincadeiras, as culturas infantis, familiares e escolares, sofreram
transformacbes. Transformacdes essas que resultam em mudangas (ou ndo) de
concepcdes, porque, naquele tempo, ndo havia quem dissesse que era cultura aquilo que
viviamos a produzir, mas agora, agora deram a essas inventividades infantis esse nome
poderoso. Aquele grupo que se encontrar cotidianamente eles ndo somente brincam,

eles produzem culturas.
A escrita como processo de descoberta...

Apos discorrer sobre acontecimentos de minha infancia, relato minha trajetoria
de escrita. Ao passo que produzo um estudo cientifico, também lhes digo de mim, do
meu lugar de voz e de escrita, do meu lugar de pesquisadora de infancias e de criancas,
do lugar de onde falo e de onde me vejo, das minhas experiéncias académicas que
contemplam perspectivas cientificas e tedricas, mas que também, estdo vinculadas as
minhas experiéncias sociais, profissionais e pessoais.

Desde bem jovem, no inicio da adolescéncia, adorava escrever bilhetes, cartas,
diarios, versos e pensamentos, esse processo ocorreu de forma espontanea e prazerosa,
considerando as motivacdes que me ensejaram o desejo pela escrita. E valido mencionar
que 0 gosto pela escrita ndo surgiu durante o periodo de escolarizagcdo. Na escola, 0
ensino da escrita resumia-se a aprender regras gramaticais e ortograficas, quase sempre
de modo descontextualizado e pouco prazerosas. Escrever tivera, pois, diferentes

significados ao longo da minha vida. Enquanto crianga, fora um verdadeiro tormento.

" Chamo de pedagogia da rua todas aquelas coisas que aprendiamos nas ruas. Para essa a qual me refiro,
ndo havia educadores, havia experiéncias coletivas, compartilhamento de pares e estabelecimento de
rotinas, essas que, como afirma Corsaro (2011), produziam em nos aquele sentimento de pertencer ao

grupo.



15

Na adolescéncia, poemas, versos soltos, diario pessoal, escrever era um alento ao
turbilhdo de conflitos desencadeados pela idade, como continua sendo até hoje.

Ao término da graduacdo, muitas questdes surgiram em meus pensamentos, mas
0 mais nitido deles foi o desejo de seguir a carreira académica e continuar estudando,
pesquisando, aprendendo. Por onde comecar? Quando nos damos conta do quédo pouco
sabemos é o exato momento em que devemos despertar para o interesse e a busca pelo
saber. O conhecimento formal-cientifico também funciona assim, por um impulso
curioso carregado de questionamentos e incertezas. E, assim, apos concluir o Curso de
Especializagdo, nessa mesma instituigcéo, ingressei no curso de Mestrado em Educacéo e
tenho seguido o caminho da formacao académica. Ao adentrar o universo académico, a
escrita tornou-se um importante aliado do processo de aprendizagem. A escrita
académica, marcada pela formalidade da lingua, nos impele muitos desafios como, o
uso das normas académicas, estratégias e técnicas proprias do género académico, além
da agenda de prazos. Mas, antes de tudo isso, 0 caminho da escrita tem sido também
uma trilha, trilha do sonho, do desejo de escrever a minha historia, uma maneira de me
posicionar diante do mundo.

Quando me deparo com minha histéria de vida e rememoro as formas como
mergulhei no mundo da Educacdo, mas principalmente da Pedagogia, parece-me
inquestiondvel o meu encontro comigo mesma. Costumo dizer que cada degrau na
minha formacdo, desde a graduagdo em Pedagogia, 0 Curso de Especializacdo em
Educacdo Bésica e, agora, 0 Mestrado em Educag&o, reforcam quéo certas e felizes tém
sido minhas escolhas. Fazer parte desse universo de significados e lutas que é a
Educacdo da infancia representa uma batalha pessoal e profissional que tem alimentado
minha bagagem de experiéncias vividas e sentidas.

Pensar 0 espaco escolar é, para mim, pensar de modo multidimensional. A
escola é o lugar onde o processo de ensino-aprendizagem vincula-se aos afetos, as
interacbes, as aprendizagens diversas, as experiéncias e vivéncias construidas e
partilhadas entre/pelos sujeitos. A escola nos ajuda a fazer conexfes com outros
universos de significados para além do livro didatico, outras culturas, outras maneiras
de ser e de pertencer a0 mundo. Nela coabitam sujeitos reais e inteiros, nos quais ndo se
podem separar a cabeca do corpo, o corpo dos sentimentos, 0s sentimentos da acdo, a
acao da interacdo, da construcdo, da significacdo, da producéo, da transformacédo e da

cultura.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se propds a problematizar e refletir sobre as concepgdes de
culturas infantis presentes no universo da Educacdo Infantil (EI) da escola publica.
Assim, tivemos como nossos objetivos: analisar concepg@es de culturas infantis a partir
de professoras de Educacédo Infantil da rede municipal da cidade de Campina Grande —
PB; conhecer como as professoras compreendem a producdo e expressao das culturas
infantis; e identificar elementos indicativos sobre a cultura de pares e a reproducéo
interpretativa das criangas reconhecidas pelas professoras.

Para suscitarmos a tematica das culturas infantis, achamos por bem criarmos um
contexto discursivo com relacdo as concepgOes apresentadas pelas professoras sobre
crianga, infancia e Educacéo Infantil, na tentativa de compreender de que maneira essas
concepgoes estdo relacionadas a questdes relativas as culturas infantis. Ou seja, no que
ja foi produzido sobre os conceitos e seus efeitos para a cultura da infancia, uma vez
gue esses conceitos atravessam a dimensao cultural e nos levam a refletir sobre como as
criancas tém sido vistas, no que diz respeito as suas culturas, no espago
institucionalizado da Educagdo Infantil e o quanto ainda precisamos avangar nessa
discusséo.

Desse modo, elencamos discussdes acerca das concepcdes de crianca e infancia,
abordando a Educacdo Infantil enquanto direito constitucional (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996) de todas as criangas, e discorrendo acerca dos estudos que versam sobre
as culturas infantis como sendo producdo da cultura de pares. Nessa perspectiva,
ressaltamos os estudos da Sociologia da Infancia e suas reflexfes acerca das Culturas
Infantis, bem como, da reproducdo interpretativa (CORSARO, 1997; 2011,
SARMENTO, 2001; 2004; 2007; QVORTRUP, 2010; FARIA; FINCO, 2011) e, outros
campos tedricos que dialogam e contribuem significativamente para refletirmos acerca
da Crianca, da Infancia, e da Educacdo Infantil (BARBOSA, 2007; 2014; KRAMER,
2011; ABRAMOWICZ, 2018), discussbes essas que vém ganhando cada vez mais
espaco nas agendas académicas e nos debates e pesquisas cientificas. Muitos desses
estudos tém revelado a urgéncia quanto a necessidade de se estabelecer um fio condutor
entre a pesquisa cientifica e a escola.

Compreendemos as culturas infantis enquanto producdo ativa e criativa das
criancas em relagdo ao seu agir sobre/na cultura, conseguem ressignifica-la e

transforma-la. A crianca, nessa perspectiva, ocupa lugar de voz e protagonismo, sendo a
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Educacao Infantil o local em que, de forma mais geral, ocorrem as primeiras vivéncias
das criancas fora do convivio familiar, sendo, assim, espaco-tempo privilegiado para a
producéo das culturas infantis.

Nesse sentido, é através das relacGes e interacOes estabelecidas entre as criangas,
seus pares, suas/seus professoras/professores e demais comunidades educativas, a
crianca constitui suas identidades individuais e também coletivas. A crianga esta imersa
na sociedade de tal modo que a modificar e produzi-la s@o resultados da sua
participacdo na cultura.

A identidade a qual nos referimos aqui estd relacionada ao “processo de
construcdo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de
significado” (CASTELLS, 2000, p. 22). Nessa dire¢do, toda experiéncia social, &, pois,
cultural e estd implicada no processo de significacdo e construcdo de identidade dos
sujeitos.

Ao pensarmos a Educacdo Infantil enquanto espago de socializacdo e interacao
entre culturas, mas também, de encontro e confronto (BARBOSA, 2007), frisamos a
importancia do contexto educativo para o desenvolvimento pleno e integral das
criancas. A educacdo da crianca deve ser percebida para além dos cuidados e da
protecdo, mas como espago tempo onde se constroem identidades e se pretende formar
cidaddos, sujeitos criticos e participativos.

A Educacéo Infantil, nessa perspectiva, deve ser uma institui¢cdo acolhedora (no
sentido das diferencas culturais e dos sujeitos plurais) e problematizadora, no sentido da
aprendizagem, da construgdo do conhecimento e de saberes de modo geral. A Educacéo
Infantil, direito da crianca, como consta na legislacdo brasileira (BRASIL, 1988) e
outros documentos legais, deve ser percebida, pensada e dimensionada na relagdo com
os diferentes marcadores: classe social, cultura, género, etnia, localizacdo geografica
entre outros.

A escola enguanto microssociedade que coexiste numa sociedade
marcadamente plural e diversa, tem como responsabilidade promover relagdes
interculturais que levem em consideracdo as diferencas (étnicas, estéticas, raciais,
culturais, socioeconémicas, religiosas), uma vez que nao ha uma cultura genuinamente
pura. Desse modo, considerar a pluralidade cultural das culturas infantis implica

considerar suas manifestagdes, suas especificidades de existir, sentir, ser, se expressar,
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pertencer, sem ter que negar o outro. Pressupfe considerar as criangcas como atores
sociais de pleno direito, produtoras de culturas.

Como salienta Sarmento (2007, p. 38), “a crianga aprende a diferenga, o respeito
e a cidadania por estar implicado activamente na sua propria experiéncia de
conhecimento e de vida”. Enquanto espaco educador, a escola deve promover préticas
sociais no sentido do reconhecimento das diferencas, pois, ao compreender que estamos
imersos numa sociedade plural e diversa, marcada pela heterogeneidade social, cultural,
econdmica, biologica, religiosa, entre outras, a escola estara cumprindo sua funcédo
social, politica e pedagogica.

Nesse sentido, Barbosa (2007) pontua a necessidade de rompermos com o
siléncio sobre as diferentes culturas, dando-lhes visibilidade e reconhecimento para que
possamos construir didlogos e criar espagos interculturais. Partimos da ideia de que, na
escola, através das interacdes com criangas, ou mesmo com adultos, ocorrem outras
formas de socializacdo, favorecendo novas percepcfes de mundo pelos sujeitos e a
ampliacdo de suas aprendizagens, a constituicdo de suas identidades, bem como,
pertencimentos a suas raizes e formas de vida.

A crianga é, desse modo, compreendida como ser de relagBes que, através do seu
agir na cultura, reproduz/produz, inventa/reinventa suas experiéncias, sendo, pois, 0
principal roteirista/protagonista de suas ac¢des, tornando-se capaz de construir culturas
singulares. Também é importante a consideracdo de que a infancia, enquanto categoria
social relativa a uma etapa etaria da vida varia de acordo com os demarcadores
socioecondmicos. Desse modo, as culturas infantis, assim como as demais culturas,
estdo imbricadas de valores, crencas, discursos, dispositivos sociais marcadamente
heterogéneos, subjetivados e conjecturados historicamente no imaginario das
sociedades.

Diante do exposto e a fim de empreender a uma investigacdo sobre as culturas
infantis no ambito escolar, algumas questdes norteadoras foram delineadas para essa

investigacao, quais sejam:

I) Como as culturas infantis tém sido percebidas pelas professoras na Educacdo
Infantil?
I1) Como as professoras compreendem a producdo e expressdo das culturas

infantis?
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I11) Que elementos indicativos, da cultura de pares e a reproducdo interpretativa

das criancas tém sido reconhecidos pelas professoras?

Nesse sentido, nossa pesquisa teve como objetivo geral: analisar concepcdes de
culturas infantis de professoras de Educacdo Infantil da rede municipal da cidade de
Campina Grande-PB. Como objetivos especificos, delimitamos: conhecer como as
professoras compreendem a producdo e expressdo das culturas infantis; e identificar
elementos indicativos sobre a cultura de pares e a reproducdo interpretativa das criancgas
reconhecidas pelas professoras.

Cumpre ressaltar que nossa investigacdo dialoga com os marcos legais sobre a
natureza e especificidades da Educacédo Infantil. Nesse sentido, citamos o Artigo 4° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil/DCNEI (BRASIL, 2009), em

que se define a crianga como:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) foi o primeiro documento legal a
definir a crianga como sujeito social e historico que pertence a uma classe social e
cultural determinada, assegurando o direito da crianca a Educacdo. Também estabelece
que a Educacdo Infantil deva ser ofertada para criangas de até 5 anos de idade, em
creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (4 e 5 anos).Entretanto, embora a carta magna
tenha alavancado uma conquista fundamental para se pensar 0s objetivos e a
organizacdo das instituicOes educativas diante da educacdo da crianga, algumas metas
ainda ndo foram superadas, como o caso da universalizacdo do acesso a pré-escola e a
ampliacdo de vagas nas creches, assim como, a meta que prevé o atendimento nas
instituicdes de EI em regime integral.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) e a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), foram de fundamentais para a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), ratificando a Educacéo Infantil como
sendo direito social da crianca e dever do Estado, como também acentuando o carater

do acesso e da qualidade do ensino.
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A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2009), foram estabelecidos os principios que devem nortear o trabalho

pedagdgico nas instituicbes de Educacdo Infantil. Sdo eles:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

I — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democrética.

111 — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expresséo nas diferentes manifestages artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p. 2).

Esses principios estdo vinculados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) que, por sua vez, estabelece seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a serem considerados pelas instituicbes educativas, quais sejam, 0sS
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se.

Quanto ao olhar para a cultura, a BNCC destaca a necessidade de a instituicdo
educativa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a diversidade
cultural das familias e da comunidade. O documento estabelece ainda que “parte do
trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam
o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 39).

Os dispositivos legais que versam sobre o carater e a identidade da Educacéo
Infantil, enquanto direito da crianca, estdo relacionados aos estudos sobre a crianga e a
infancia, que pensam a crianga sob o ponto de vista social, sujeito historico e de
direitos. Kuhlmann Junior (2007, p. 30), a esse respeito, afirma que as criancas
participam das rela¢des sociais, “apropriam-se de valores e comportamentos proprios de
seu tempo e lugar”. Além disso, corroboramos com a ideia do autor, quando afirma

que:

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos e sociais, € muito mais do que uma
representacdo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer
as representagdes de infancia e considerar as criangas concretas,
localizé-las nas relagBes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras
da historia. (KUHLMANN JR, 2007, p. 30).
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Por essa razdo, pensamos nessa articulacdo entre culturas infantis e Educacéo
Infantil enquanto espaco onde se estabelecem relagdes sociais para além do espaco
doméstico. Essa discussdo faz-se necesséria tanto do ponto de vista social, quanto
académico, visto que, ao conferir visibilidade as culturas infantis, estamos, ao mesmo
tempo, situando a criangca enquanto sujeito social de direitos, sujeito que estabelece
relacbes auténticas com o mundo e que, através de suas multiplas expressdes e
linguagens, agencia e autoria, assina sua participagéo ativa e criativa na cultura e faz
isso de um jeito muito proprio.

Por outro lado, quanto a dimensdo académica, temos um desafio que diz respeito
a escassez de pesquisas que abordam a questdo das culturas infantis, sobretudo, no
contexto da Educagdo Infantil. Fazendo um recorte entre os anos de 2015 a 20208,
foram encontrados no catdlogo da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal
de Nivel Superior) trinta e cinco dissertacfes que discutem a tematica das culturas
relacionadas ao campo da Educacdo Infantil, todas no contexto da Pré-Escola. Dessas,
trés® buscaram investigar como as culturas infantis se constituem dentro do espaco
escolar a partir de diferentes olhares, incluindo as criangcas como participantes da
pesquisa. As outras pesquisam relacionavam as culturas infantis a outras questdes,
como: relacBes de género a partir de brinquedos'® e; manifestagdes de contetidos
televisivos na Pré-Escola®!.

Esse dado nos convida a refletir que, talvez, precisemos diminuir a distancia
entre espaco académico e o espago educativo, contribuindo para a construcdo de
praticas mais democraticas, levando em consideracdo a pluralidade cultural das criancas
e respeitando os seus diferentes contextos.

Nesse sentido, meu interesse por desenvolver este estudo tem origem a partir da
minha identidade com questdes do campo da diversidade cultural, enquanto sujeito que

olha 0 mundo com acolhimento as diferencas, imerso nesse contexto a partir de escolhas

8 O recorte de cinco anos se deve ao fato da alta no tocante a exploragio da tematica.

9 As trés dissertaces que tratam especificamente das culturas infantis estdo disponiveis nos links a seguir:
Titulo: EDUCACAO INFANTIL DO/NO CAMPO: como a Pré - Escola vé e vive as culturas infantis?”.
Autor: Rayffi Gumercindo Pereira De Souza.
http://www.ppged.ufcg.edu.br/images/f/fe/DISSERTA%C3%87%C3%830_27_02_20_Rayffif_Gumerci

do.pdf; Titulo: BRINQUEDOS, CULTURAS INFANTIS E DIVERSIDADE DE GENERO: uma anélise
sobre a ‘sexta-feira: dia do brinquedo' na educagdo infantil. Autora: Paloma Oliveira Santos.
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/7275#:~:text=Na%20tentativa%20de%200lhar%20para,a%20partir%
20da%20n0%C3%A7%C3%A30%20de; Titulo: CULTURAS LUDICAS INFANTIS NA PRE-
ESCOLA. Autor: Sandro Machado https://lume.ufrgs.br/handle/10183/217059

10 Disponivel em: https://repositorio.unifesp.br/handle/11600/52670

11 Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/127919
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e jeitos de viver, tanto no desenvolvimento de investigacGes académicas, quanto na
vivéncia das atuacoes profissionais.

Em 2016, por exemplo, desenvolvemos uma pesquisa de campo com criangas de
trés anos de idade, realizada no Curso de Especializagdo em Educacdo Bésica, pela
UFCG, intitulada “Género na Educacdo Infantil: uma discussdo a partir das
brincadeiras”, circunstancia em que, inclusive, ocorreu 0 meu encontro com a
Sociologia da Infancia. Um encontro, por sinal, bastante feliz.

No decorrer da minha atuacdo enquanto professora, na convivéncia com
diferentes sujeitos e inserida em diferentes marcadores sociais (género, etnia, geracao,
classe, entre outros), pude observar que os comportamentos das criancas, suas falas,
seus interesses musicais, a forma como se expressam, dancam e seus gestos,
confundiam-se com as culturas adultas, com o que, ao longo do tempo, convencionou-se
como sendo permitido ao adulto, em decorréncia da autonomia que a maior idade lhe
conferia, legalmente e socialmente.

Considerando que as sociedades sdo formadas por uma variedade de culturas,
essas diversas culturas dialogam, estabelecendo interacGes e relagdes sociais, por meio
das quais participamos nos apropriando de discursos, valores, concepcdes e significados
culturais e construindo nossa identidade social, temos que nossa cultura € atravessada
pelas culturas dos lugares e contextos sociais em que vivemos.

Como afirma Barbosa (2007, p.1063) “os atores sociais sdo socializados desde
tenra idade, em diferentes espacos como a familia, a creche, o grupo de colegas, a
televisdo e as diversas culturas”. Dessa forma, podemos dizer que a inser¢éo da crianga
em processos de socializagcdo tem se dado cada vez mais cedo. A esse respeito, a autora
define que:

A socializagdo é um processo continuo de inser¢do cultural, e a cultura
[...] como construcdo de significados, partilhados por outros ou néo,
sustentados em praticas da vida individual e social. A socializacdo é
algo que se faz junto, é a forma com que os seres humanos praticam as
suas acdes, vivem suas vidas [...]. (BARBOSA, 2007, p.1065).

Nesse sentido, socializacdo e cultura sdo indissociaveis. Sobre isso, Corsaro
(2011, p. 31) afirma que “a socializacdo ndo ¢ s6 uma questdo de adaptagdo e

internalizacdo, mas também um processo de apropriacdo, reinven¢do e reproducdo”. A
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partir dessa compreensdo, o soci6logo suscita a emergéncia da agéncia'? das criancas
nessas producdes, propondo a nogdo de reproducdo interpretativa, para explicar como
ocorre a insergéo das criangas no mundo.

O autor supracitado, afirma que “as criangas se apropriam criativamente das
informagdes do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares”. Acentua 0
termo “interpretativo” para designar aspectos inovadores e criativos dessa apropriacao e
o termo “reproducdo”, para afirmar que “as criangas ndo se limitam a internalizar a
sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e mudancas
culturais” (CORSARO, 2011 p. 31-32, grifos do autor). Nesse sentido, reprodugéo e
interpretacdo, estdo correlacionados e sustentados pela acdo socializadora, na qual elas
se apropriam criativamente do mundo.

A partir da apropriacdo criativa que se da através da participacdo e agéncia das
criangas na sociedade, elas produzem suas “culturas de pares”, que, por sua vez é
definida como “um conjunto estdvel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupagoes que as criangas produzem e compartilham em interacdo com as demais”
(CORSARO, 2011, p. 128). Dentro desse movimento continuo de compartilhamentos e
rotinas, as criancas delineiam seus jeitos, gostos e desejos para aléem do adulto.

Os estudos de Sarmento (2001; 2004; 2008) e Corsaro (1997; 2011) oferecem
subsidios para pensarmos e compreendermos a participacdo das criangas nas rotinas

culturais. Para Corsaro (2011):

E por meio da producdo e participacdo coletivas nas rotinas que as
criangas se tornam membros tanto de suas culturas de pares gquanto do
mundo adulto onde estdo situadas [...] embora as criangas
desempenhem um papel ativo na producdo de rotinas culturais com
adultos, elas geralmente ocupam posic¢Ges subordinadas e sdo expostas
a muito mais informacgdes culturais do que elas podem processar e
compreender. (CORSARO, 2011, p. 128).

A partir dessa afirmacdo, o autor reconhece e acentua a relevancia da
participacdo das criangas tanto nas rotinas culturais adulto-crianca, quanto nas rotinas
culturais entre pares dentro e fora do contexto familiar, mas também reflete a existéncia
de uma subordinagédo da crianca em relagdo ao adulto. Nesse sentido, Corsaro (2011)
também aponta que a inter-relacdo entre geracGes colabora para a produgdo cultural da

12 A expressdo agéncia, nesse sentido, esta relacionada a capacidade de interacdo que os sujeitos possuem
para agir e atuar no mundo. E também utilizado no campo da Sociologia da Infancia, para designar os
modos como as criancgas participam da sociedade (SARMENTO, 2007).
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crianca com seus pares, embora sinalize a existéncia de uma subordinacdo da crianca
pelo adulto. Tal ideia se justifica a partir de diversos fatores sociais, culturais e politicos
que estiveram imersos no processo de constituicdo das concepcdes de crianca e de
infancia. Entre esses fatores, podemos elencar a constituicdo de um espago
institucionalizado, voltado para atender a crianca, ou seja, a escola.

Conforme Qvortrup (2010), o estudo das inter-relacdes entre geracdes torna-se
imprescindivel para pensarmos a infancia sob uma perspectiva evolutiva que considere
a agéncia da crianca frente a sociedade. Sabemos que essa inter-relacdo também néo é
algo simples visto que esse confronto pde crianga e adulto num patamar de igualdade
ndo somente de direitos, mas também de competéncia, maturidade, pleno
desenvolvimento, sujeito capaz e outros marcadores que, social e historicamente, foram
utilizados para qualificar o adulto, ndo a criangca. Desse modo, espaco educativo é
também um espaco apropriado ao estudo das relag@es, inclusive no que diz respeito a
relacdo entre diferentes geracdes.

Sabemos que existem diferencas nos modos de ser crianca e adulto. Esses
modos circunscrevem distintas culturas ditas adultas, amplas ou gerais, das culturas
infantis. Nas Ultimas duas décadas, essa Ultima tem ganhado destaque nas pesquisas
académicas, o0 que tem contribuido para uma maior visibilidade das culturas da infancia
e da emancipacao da crianca do ponto de vista social, especialmente no que se refere
aos espacos de EI.

Refletir sobre as culturas infantis na articulagdo com a Educagéo Infantil, bem
como sobre o que estd sendo produzido com relagdo as criancas, suas infancias, a El e
as culturas infantis, com base nos marcadores legais, ajuda a conhecer a realidade das
instituicbes de Educacdo Infantil. O movimento cientifico, nessa perspectiva, visa 0
contexto educativo por ser um espago subsidiado por interacOes e relagdes, e, portanto,
lugar onde se constituem culturas infantis, mas também indica um movimento que
busca reconhecer e dar visibilidade ao que é proprio da infancia, suas subjetividades e
singularidades, seu pertencimento cultural e social.

Nesse sentido, nossa pesquisa buscou refletir sobre o reconhecimento das
diversas formas de existir, ser, agir, expressar, desejar, comunicar, interagir, brincar,
fantasiar e significar imbricados na producdo cultural das criancas, a partir de sua
participacdo nas suas culturas de pares, tendo como locus a instituicdo escolar de
Educacéo Infantil, ja que nela, em geral, ocorrem as primeiras formas de socializagdo

fora do ambiente familiar. Para isso, temos considerado que essas culturas apresentam
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uma gramatica cultural propria (SARMENTO, 2002). Assim, € importante ressaltar que
as culturas da infancia se dao a partir do entrelace entre outras dimensdes culturais da
sociedade, a saber, a cultura familiar e a propria cultura escolar (BARBOSA, 2007).

Nossa pesquisa reverbera a emergéncia da crianga ser vista como agente em seus
processos de socializacdo, participacdo e producdo das suas culturas infantis,
especialmente, no que se refere ao espaco educativo institucionalizado da infancia.
Embora possua o poder de legitimar e deslegitimar saberes, culturas e expressoes, a
escola deve ser parte de um projeto de cidadania capaz de considerar e reconhecer as
diferentes manifestacdes e expressdes como elementos caracterizadores das multiplas
culturas existentes nas sociedades. A pluralidade cultural nos parece, desse modo,
inegavel. Ela esta presente em todos os lugares, todos os dias, quer seja nos espacos
publicos ou privados, institucionalizados ou ndo, nas ruas, nos bairros, nas familias, nas
midias, nas sociedades.

Lancar nossos olhares para as culturas das criangas, na perspectiva da EIl, tem
sido uma tentativa de conferir visibilidade as suas producdes infantis dentro desses
espacos e convida-nos, enquanto educadores, a considera-las sujeitos concretos, ativos e
criativos, que possuem autonomia em suas producées culturais, mesmo que de forma
relativa.

Corroboramos com a ideia defendida por Barbosa (2007) de que a infancia
constitui-se uma experiéncia social e pessoal em constante construgéo e ressignificacéo.
Ou seja, a infancia enquanto experiéncia de cultura, ndo pode ser vista de forma
descontextualizada, visto que ela acontece em um recorte de tempo marcado
socialmente, culturalmente e historicamente.

Reconhecer o protagonismo social das criangcas é considera-las sujeitos
socialmente ativos, produtores de suas culturas infantis que, durante suas infancias se
movimentam e se constituem dentro da pluralidade de artefatos culturais que permeiam
as comunidades onde vivem e que, de modo singular, atribuem sentido as suas vivéncias
e experiéncias. Significados esses que refletem suas experiéncias sociais, a partir das
quais se constituem suas culturas infantis que, como sugere o termo, ndo € Unica e
mostra-se na sua pluralidade, desde cedo, na infancia.

Desse modo, podemos afirmar que nossa pesquisa é parte de um grupo de
pesquisas que tém buscado descontruir concepgdes enraizadas no imaginario social,
sobretudo, educacional, que, durante muito tempo, pensou a crianga a partir de um lugar

de receptaculo, uma tabula rasa, que pouco tinha a nos dizer porque pouco sabia e que
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possui, hoje, respaldo cientifico para afirmar justamente o contrario: que as crian¢as sdo
sujeitos potentes, agentes sociais, produtores, modificadores e transformadores de
culturas.

Por todas essas razdes, vislumbramos a relevancia de problematizarmos
concepcdes que regem o fazer pedagdgico de professoras da El e delineiam acGes e
relacbes estabelecidas nesse espaco. Além disso, consideramos que essa pesquisa
possui um importante valor social, tendo em vista que a producéo cultural das criangas
parece, ainda na atualidade, algo pouco legitimo.

Metodologicamente, essa pesquisa trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, uma vez que os sentidos e significados estdo no centro da investigacao.
Como sujeitos da investigacdo, temos cinco professoras de Educacdo Infantil, que
integram o corpo docente efetivo da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB.
A producéo de dados ocorreu por meio da entrevista semiestruturada, realizada a partir
de ferramenta virtual — Google Meet, circunstancia relacionada ao necessario
distanciamento social ensejado pela pandemia da COVID-19, vigente em todo o mundo.
As entrevistas ocorreram todas no més de outubro de 2020 e duraram entre 1h30min a
2h18min. Todas as entrevistadas assinaram previamente o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, autorizando, inclusive, a gravacdo das entrevistas. Os dados
produzidos estdo sendo tratados com base na Analise de Contetdo, de Bardin (1977),
segundo a qual temos buscado caracterizar e categorizar os enunciados das professoras
entrevistadas.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro, discorremos acerca
da Sociologia da Infancia como abordagem que subsidia esta investigacdo, bem como
sobre o0s conceitos que fundamentam a pesquisa. No segundo Capitulo, apresentamos 0s
caminhos metodoldgicos adotados, bem como os sujeitos, 0s instrumentos, 0s recursos e
procedimentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da pesquisa. O terceiro
Capitulo compreende as analises dos dados produzidos. Por fim, trazemos, nas
consideracdes finais, reflex6es que permearam a construcdo e o desenvolvimento deste
estudo, além de apontar a expectativa de que esta pesquisa possa incitar outras, em que

as culturas infantis produzidas pelas criangas e suas infancias estejam implicadas.
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CAPITULO 1

A CRIANCA COMO PRODUTORA DE CULTURAS INFANTIS: UM
CAMINHAR A PARTIR DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

A gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser medido pela
intimidade que temos com as coisas. [...] Assim, as pedrinhas do nosso
quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras do mundo. Justo
pelo motivo da intimidade. [...] Mas eu estava a pensar em achadouros
de infancias.

Manoel de Barros

O trecho acima foi retirado do texto “A infancia”, de Manoel de Barros, do livro
“Memorias inventadas”. Penso que todo inicio deve carregar em si um significado de
vontade e de verdade, por isso a escolha da epigrafe. Manoel, em seus achadouros,
remete as relacBes que, na infancia, estabelecemos com o mundo. A intimidade que
construimos com as coisas, da qual o autor fala, retrata nossas experiéncias infantis, o
modo como nos relacionamos com 0 mundo na nossa infancia.

Era no quintal de minha infancia que eu e minha irma construiamos relagoes de
afeto e intimidade com as coisas do mundo, cuidavamos dos animais (cachorro,
galinhas, patos, passarinhos, pintos etc.) e das plantas, corriamos, brincavamos de toca-
alto ou pega-pega, subiamos em arvores, colecionavamos formigas e borboletas. Havia
um mundo de possibilidades. A relacdo que eu e minha irmd, na nossa infancia,
estabelecemos com o quintal da casa em que mordvamos denota a criacdo de uma
cultura infantil, apesar de sermos duas, construimos, por meio das interacbes e
brincadeiras, uma rotina onde pudemos elaborar modos de nos relacionar com a
natureza e com 0s animais. De certo modo, a pouca fiscalizagdo dos adultos nos
permitiu experimentar, testar, pensar, interpretar, reinventar, sentir, compartilhar,
significar e ressignificar acdes, modos de ser e comportamentos nossos e das pessoas
com as quais conviviamos.

De tal modo, afirmamos que as criancas produzem e sempre produziram suas
culturas infantis, a seu modo, de acordo com suas referéncias e possibilidades, com base
nas especificidades da cultura maior a qual também fazem parte e sobre a qual elas
agem, pensam, interpretam e recriam ao compartilhar rotinas, vivéncias, experiéncias e

significados.
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Nesse sentido, ressaltamos que nossa pesquisa teve como objetivo geral: analisar
concepcdes de culturas infantis a partir de professoras de Educacdo Infantil da rede
municipal da cidade de Campina Grande — PB. Especificamente, objetivamos conhecer
como as professoras compreendem a produgdo e expressdo das culturas infantis; e
identificar elementos indicativos sobre a cultura de pares e a reproducdo interpretativa
das criancas reconhecidas pelas professoras.

Esta investigacdo situa-se dentre as pesquisas em que a crianca € vista de forma
integral, sujeitos sociais e culturais de direitos que constroi sua identidade pessoal e
coletiva, produzindo cultura a partir das interacbes e relagdes que vivéncia
cotidianamente, como bem definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009).

Embora o debate acerca das culturas infantis tenha crescido significativamente a
partir de 1980, é importante frisar que Florestan Fernandes configura-se como o
precursor desse tema no Brasil, bem como do carater tedrico-metodoldgico adotado
durante o processo investigativo de seu estudo classico, intitulado “As Trocinhas do
Bom Retiro: contribuicdo ao estudo Folclérico e Socioldgico da Cultura e dos Grupos
Infantis”, em que buscou conhecer a relagdo das criangas com a cultura folcldrica.
Desde entdo, os estudos de Florestan tornaram-se referéncias nas producdes cientificas e
académicas, sendo, inclusive, associada aos estudos no campo da Sociologia da Infancia
por considerar a participacao ativa das criangas em suas pesquisas.

Segundo Abramowicz (2018), “As Trocinhas do Bom Retiro” inauguram uma
nova concepcao de cultura e um novo modo de enxergar as criangas como participantes
ativos no campo investigativo. Além disso, Fernandes (1979) acreditava que a crianca
ndo era apenas capaz de reproduzir a cultura, mas também de produzir e exercer um
papel ativo na reeducacédo de seus pais e de sua familia.

A participacdo da crianga na sociedade passa a fazer parte da agenda académica
e cientifica a partir da Convencéo dos Direitos das Criancas (1989), época do “boom”
sociologico que teve como foco conferir autoria social e valorizar as a¢gdes da crianca
junto & sociedade e a cultura. No sentido da conceitualizagdo dessa participacao infantil,
Natélia Fernandes, uma estudiosa do tema, em entrevista a Carvalho e Silva (2016)
salienta que a participacao € e deve ser, para o sujeito, uma ac¢ao dotada de sentido, que,
assim como com os adultos, ndo decorre de um processo simples, visto que nele estdo

implicados confrontos e negociacdes. Nesse sentido, a participagdo da crianca requer,
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sobretudo, uma conduta respeitosa e democratica; exige, pois, consideracdo, escuta e
acolhimento.

Nesse movimento progressivo de visibilidade social da crianga, outros
fendmenos sociais foram sendo descobertos, por exemplo, a ideia de que a crianga néo é
uma simples reprodutora do modelo adulto, mas uma agente ativa e criativa. Surge
entdo a ideia da crianca agente, capaz ndo somente de reproduzir, mas de interferir,
transformar e criar significados socioculturais, a partir das interacdes que estabelece
com o mundo. Durante muito tempo, investigadores e educadores estiveram
preocupados em construir pardmetros de padronizacdo do comportamento da crianca
numa perspectiva de linearidade, bem como buscando estabelecer a universalizacdo da
infancia, vinculada a ideia da existéncia de uma esséncia infantil (BARBOSA, 2014).
Apesar de estarem fundamentados na perspectiva positivista do desenvolvimento da
crianca e da ciéncia de modo geral, muitos desses estudos auxiliaram cientificamente e
socialmente, com relagdo aos modos de pensar a crianca e a infancia.

Para Prout (2010), a Sociologia da Infancia surgiu com a dupla tarefa de criar
um espaco para a infancia no discurso sociolégico e de encarar a complexidade e
ambiguidade da infancia como um fendmeno contemporéneo e instavel, o que significa
considera-la um fendmeno da atualidade e que, talvez por esse motivo, ndo tenha se
consolidado firmemente. Contudo, é possivel considerar que a Sociologia abriu um
leque de possibilidades para se pensar a infancia e a criancga, situando-a na sua realidade
contextualizada historica e culturalmente, ensejando-lhes discursos apropriados as suas
especificidades, que se constituem como categoria social de tipo geracional
(QVORTRUP, 2010), ou seja, que viabilizam a crianca enquanto sujeito social,
produtora ativa de suas culturas.

Abramowicz (2011) atribui a Sociologia da Infancia o carater renovador
enquanto campo de estudo, que permitiu muitas mudancas e provocou o alargamento
das possibilidades teoricas de pensar a crianca para além da ideia prescritiva,
normalizante e moralizante, predominantemente difundida sob a ética dos estudos sobre
0 desenvolvimento e o comportamento infantil. Desse modo, 0 campo da Sociologia da
Infancia foi se construindo, tendo como premissa a agéncia da crianca acerca de suas
proprias experiéncias cotidianas.

No que tange as contribuicdes da Sociologia da Infancia concernentes ao
reconhecimento das criangas como atores sociais e a consideragdo da infancia como

categoria geracional, Arenhart (2016) destaca trés pressupostos fundamentais:
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1) o reconhecimento das criangas como produtoras de cultura; 2) o
reconhecimento de que essas culturas exprimem seu pertencimento
geracional — por isso a designacdo infantil — e 3) o reconhecimento de
gue mesmo expressando uma condicdo comum, outros fatores
constroem diferenciacGes culturais entre as criangas, como a relacdo
com o lugar de moradia, a classe, a etnia, 0 género, a religiosidade, a
midia etc. (ARENHART, 2016, p. 23).

Ao reconhecer a infancia enquanto categoria geracional, ocupada por criancas
vistas como agentes sociais que, nas interagfes e brincadeiras, produzem suas culturas
infantis e reinterpretam a cultura geral a qual pertencem, ndo podemos negar o carater
geracional, tampouco o fato de que, ao nascer, a criancga ja esta imersa na cultura que,
mesmo sendo familiar, é diversa e marcada por diferencas socioculturais.

Esse campo tedrico possibilitou novos modos de olhar a infancia e a crianca,
dentro de uma perspectiva investigativa metodologicamente inovadora, que muito tém
contribuido para um movimento de reconceitualizacdo da infancia em diversos lugares
do mundo, a exemplo do Brasil e da Europa. Também foi responsavel por revolucionar
o lugar ocupado pelas criangas nas pesquisas académicas, ao impulsionar a participacao
da crianca nos estudos sobre si mesmas. Se antes 0s estudos sobre as criangas se
fundamentavam apenas acerca do que os adultos diziam delas e sobre elas, com a
renovacdo das metodologias cientificas impulsionadas pela Sociologia da Infancia, os
pesquisadores comecgaram a ouvi-las e considera-las dentro do processo investigativo.

Ainda por volta das duas Gltimas décadas do século XX, muitos pesquisadores
comecaram a se interessar pelos estudos no campo da Sociologia da Infancia, resultando
no aumento consideravel das pesquisas com crianga. Nessas, as criangas passaram a
ocupar lugar ativo e a fazer parte do processo investigativo. A maior relevancia desse
tipo de pesquisa deve-se ao fato de que as vozes das criangas passaram a ser ouvidas, ou
seja, a crianca passou a dizer dela mesma, sem que houvesse a necessidade de que um
adulto Ihe dissesse de si. Sendo assim, a inovacdo desse campo investigativo também
foi responsavel pela ampliacdo de instrumentos, técnicas e analise de dados,
consolidando uma nova metodologia de pesquisa com crianga. Nessa perspectiva
metodoldgica, a crianga sai da condicdo de objeto investigado a partir da lente do
observador adulto e passa a participar do processo investigativo.

A insercdo das criancas em pesquisas cientificas também estd relacionada as

transformac@es historicas nos modos de olhar e considerar esse sujeito, no qual é
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imprescindivel uma depuracdo ética, que implica uma construcdo tedrica implicita no

seu agir. Como sugere Pereira, Gomes e Silva (2018):

[...] A ética na pesquisa se instaura na escolha de um tema (e na recusa
de outros), no recorte que da centralidade ha alguns aspectos (e torna
invisiveis outros) nas formas que escolhemos para trata-los, nos
olhares e nas vozes que autorizamos participar do debate [...] no teor
daquilo que dizemos. (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p.768).

A construcdo tedrica é, nesse sentido, o proprio agir ético e perpassa todo o
processo da pesquisa. Admitir a participacdo da crianga no processo investigativo é
considera-la sujeito portador de voz.

As autoras citadas acima definem que a participacdo se refere a tomada de
decisdes nas atividades coletivas, “significa decidir e fazer, considerando que esse
envolvimento das criancas faz a diferenca e acaba por modificar (...) a forma como a
sociedade as percebem” (PEREIRA; GOMES; SILVA, 2018, p.768), entretanto, ndo
podemos esquecer de que, na sociedade, as criancas estdo quase sempre subjugadas as
decisdes dos adultos sobre suas vidas.

Segundo Sarmento (2018), os estudos sociais da infancia, partem de uma
concepcdo de desenvolvimento que esta circunscrita nas dimensdes historicas e culturais
da sociedade. E nesse sentido que o autor reitera a relevancia da escola enquanto
artefato social capaz de promover interagdes que favorecam a formacgédo das culturas
infantis de acordo com as peculiaridades do universo infantil, a partir de diferentes
contextos.

A reconceitualizacdo do lugar social da crianca e suas contribui¢cdes quanto ao
seu desenvolvimento e socializacdo proporcionou um movimento de redescobrimento
da infancia, em que a crianca ganha visibilidade social, passando a ser vista como
agente da sociedade, que participa ativamente e criativamente da cultura, interpretando-
a e transformando-a, sendo, assim, produtora de suas culturas infantis. Nesse sentido, as
infancias e as culturas infantis sdo compreendidas como constru¢des sociais que sdo
também parte de uma producdo que é, ao mesmo tempo, social, histérica, ampla,
diversa, singular, plural, mas também subjetiva. Todas essas concepg¢des sdo constructos
sociais que surgem atraves das interacOes entre 0s sujeitos constituindo modos de ser,
viver, pensar, comportar-se, relacionar-se etc.

Nessa direcdo, podemos afirmar que o desenvolvimento da crianca é para a

Sociologia da Infancia, resultado das interagdes que elas fazem com o mundo a sua
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volta, levando em consideracdo seu carater ativo e criativo do seu agir na cultura e na
sociedade. Vale considerar que a Sociologia da Infancia, ao mobilizar a producéo
cientifica no que tange a perspectiva da agéncia social da crianca, valoriza as dindmicas
das vivéncias, bem como o reconhecimento de seus contextos plurais em que suas
experiéncias infantis devem ser consideradas. Esses estudos apontam a necessidade de
reconhecimento dessas culturas.

Desse modo, partimos das contribuicdes dos estudos culturais do antropoélogo
Clifford Geertz para apresentar o que temos considerado cultura. Geertz (1989)
compreende a cultura como sendo um conjunto ou teias de significados construidos
socialmente nas relacdes entre grupos. Afinal de contas, ao produzir e/ou compartilhar
significados coletivos é que o ser humano se constitui um sujeito cultural (GEERTZ,
1989). O autor ainda destaca que a cultura é a prépria condicao de existéncia dos seres
humanos, por meio da qual os individuos ddo sentido as suas agdes. Essa compreensdo
amplia a ideia que perdurou durante muito tempo, em que a cultura esteve associada as
tradicdes transmitidas de geracdo a geracdo, passando a ser vista com um fendmeno
social, em constante movimento e transformagéo.

Outra defini¢do de cultura com a qual dialogamos é a do sociélogo Stuart Hall,
que afirma que essa se refere a um conjunto de praticas sociais e estad intimamente
relacionada com a construgdo das nossas identidades. Através da cultura “o sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos” (HALL, 2006, p.10). Dessa
forma, ndo se pode afirmar a existéncia de uma identidade e de uma cultura unificada,
dita pura ou nacional, pois as identidades sdo formadas e atravessadas por uma
pluralidade de culturas, onde estdo circunscritos diferentes marcadores como classe

socioecondmica, género, sexualidade, raca, etnia entre outras.

[...] as culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituices
culturais, mas também de simbolos e representagdes. Uma cultura
nacional é um discurso — um modo de construir sentidos que
influencia e organiza tanto nossas agdes quanto a concepcdo que
temos de n6s mesmos”. (HALL, 2006, p. 50).

Embora possamos identificar elementos caracterizadores de uma cultura
nacional, ndo se pode perder de vista a heterogeneidade dessas culturas. As identidades
sdo também constituidas e marcadas pelas diferencas culturais, que em nada se
assemelham com tradicdo, embora essa esteja presente e tenha também sua importancia,

mas que, pelo contrario, submergem de um movimento dindmico e pouco fluido,
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marcados por contradicdes sociais, ndo somente associadas a condicdo econdmica,
classe social ou género, mas as diversas constituicdes identitarias dos diferentes grupos.
Identidades essas que ndo as qualificam ou desqualificam, apenas as caracterizam, a
exemplo dos povos ribeirinhos, extrativistas, quilombolas ou do campo, entre outros, ou
seja, diferentes grupos sociais expressam diferentes identidades culturais.

Com as criancas e suas infancias, ocorre da mesma maneira. As culturas infantis
decorrem e coexistem dentro de uma cultura geral, assim como a infancia constitui-se
como uma categoria geracional que coexiste em meio a outras categorias. Suas
representacfes simbolicas, embora dindmicas e heterogéneas, também revelam carater
global, ndo devendo, porém, serem vistas como algo universal. As criangas néo
produzem suas culturas infantis no vazio, tampouco podem ser consideradas meras
reprodutoras da cultura adulta, uma vez que reconstroem e ressignificam os modelos
culturais que lhes séo oferecidos.

A esse processo de construcdo e (re)significacdo cultural, surge o conceito de
culturas infantis (CORSARO, 1997), utilizado para designar os significados sociais
construidos e partilhados na rotina entre pares, como afirma o autor, as culturas da
infancia séo, na verdade, cultura de pares, porque se desenvolvem a partir das partilhas
e das interacBes entre os pares, ndo restando dividas quanto a autoria da producdo

cultural infantil. Nesse sentido, a cultura de pares:

N&o é algo que as criangas carregam ao redor de suas cabecas para
guiar seus comportamentos. Cultura de pares é publica coletiva e
performativa, isto é: um conjunto estadvel de atividades ou rotinas,
artefatos valores, e preocupagbes que as criancas produzem e
compartilham em interacdo com pares. (CORSARO, 1997, p. 95).

A cultura de pares é aquela produzida através de um grupo de criangas que
partilha e compartilha da rotina diéria, seja em casa, na vizinhanga ou na escola, sem a
intervencdo de um adulto. Nessa direcdo, é valido dizer que, para a Sociologia da
Infancia, o par de uma crianca € outra crianca.

As culturas infantis sempre existiram, mesmo que socialmente tenham
permanecido por muitos séculos (até meados séc. XX) no anonimato. Ao pensar a
producéo das culturas infantis, temos levado em consideracdo o fato de que as criangas
estabelecem relagdes ativas com o mundo, inclusive com outras culturas, interessando-
nos apreender como essas referéncias culturais tém sido compreendidas, significadas e

interpretadas pelas professoras, a partir das a¢des sociais das criangas. Esta relacionada
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aos significados produzidos socialmente pelos e entre 0s sujeitos, ou seja, vai além de
habitos, tradicdes e costumes, devendo ser estudada no sentido de compreender como e
porque os significados estruturam comportamentos sociais, embora esse ndo seja o
nosso foco, por hora.

A crianca ndo apenas internaliza a cultura, mas também contribui ativamente
para a producdo e a mudanca cultural (CORSARO, 2011). Ou seja, ao se apropriar do
mundo adulto como forma de suprir seus interesses, ela cria, participa e reproduz a
cultura num processo ativo e criativo. Nao se trata de uma simples questéo de imitagéo,
mas de reinvencao interpretativa, criativa e ressignificada.

Ao observar criancas de pre-escola brincando, Corsaro (2011) percebeu que elas
se apropriam de referéncias do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares,
0 que ele chamou de “reproducéo interpretativa”. A respeito desse movimento de
releitura do mundo adulto pela crianga, Sarmento (2005) chama nossa atencdo para a
existéncia de uma autonomia relativa na producdo das culturas infantis. Desse modo,
dizemos que a crianga ndo apenas reproduz a cultura, mas também a transforma,
modificando-a criativamente e construindo suas culturas de pares a partir de suas
interacBes com outras criangas, com adultos e com os diversos repertorios e artefatos
culturais aos quais tem acesso.

A “reproducdo interpretativa” revela a participacdo da crianca nas demais
culturas, seja familiar ou em outros ambientes. Corsaro (2011) afirma ainda que a
participagdo das criangas na reproducdo cultural é permeada de a¢des coletivas, como a
apropriacdo criativa da cultura adulta, a producdo e participacdo das criancas em
diversos grupos de pares e sua contribuicdo na reproducdo e extensdo dessa cultura.
Partindo da ideia da acdo da crianca sobre a cultura, afirmamos que a crianca néo se
configura como mero reprodutor da cultura adulta, uma vez que a crianga transforma,
modifica e ressignifica essa cultura num movimento criativo e ativo de ampliacdo e
reconfiguracao de seu repertério cultural, expresso nas mais variadas formas, seja pela
linguagem, nas brincadeiras, nas relagcdes que estabelecem em suas rotinas, nos modos
como interagem com 0 outro, nas expressdes corporais, através dos gostos, dos gestos,
dos jeitos.

No contexto da producéo e reproducdo cultural, sabemos que as criancas recriam
suas rotinas familiares e extrafamiliares através das interacdes com seus pares, fazendo
reinterpretagcOes, imitagdes, reinvengOes e ressignificando situagBes vividas e

experienciadas em seu cotidiano. A esse movimento de reproducdo e modificacdo da
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cultura pela crianga, Corsaro (2011) nomeou de “reproducdo interpretativa™?,

afirmando que

[...] as criangas se apropriam de informagdes do mundo adulto para
criarem e participarem da cultura de pares em momentos especificos
no tempo. Essas mesmas acdes coletivas, por meio de sua repeticdo na
cultura de pares ao longo do tempo, contribuem para uma melhor
compreensdo dos aspectos da cultura adulta que tenham sido
apropriados pelas criancas. (CORSARO, 2011, p. 54).
Segundo o autor, “o termo também sugere que [as] criangas estdo por sua
propria participagdo na sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela
reproducéo social” (CORSARO, 2011, p. 32, grifo do autor).

Barbosa (2007), a esse respeito, sugere que

[...] o termo reproducdo enfatiza o quanto as criangas, sdo, por conta
de sua participagdo efetiva na sociedade, constrangidas pela estrutura
social das diversas instituicdes culturais, sociais e politicas
frequentadas ao longo da vida — da trajetdria escolar até o convivio
informal com os amigos — a se tornarem semelhantes. (BARBOSA,
2007, p. 1064)

E na relagdo com o outro cultural que a crianca se constri, ao se defrontar com
comportamentos, costumes, valores e significados imersos nos diversos marcadores
sociais de género, etnia, raca, classe social, na relacdo com as diferentes geracfes. A
cultura afeta a crianca e sua infancia, que é de tal modo, por ela, afetada.

Quanto a nocdo de reproducdo interpretativa, Corsaro (2011) aponta para a
consideracdo de dois elementos principais: 1) a importancia da linguagem e das rotinas
culturais e; 2) a natureza reprodutiva da participacdo das criancas na evolugdo de suas
culturas. Segundo o autor, a lingua é fundamental a participacdo das criancas em sua
cultura por ser um sistema simbolico que codifica a estrutura social como um todo.
Além disso, “a participagdo das criangas nas rotinas culturais € um elemento essencial
da reproducéo interpretativa (...) comega muito cedo, quase que desde 0 minuto em que
as criangas nascem” (p.32, grifo do autor). De tal modo, podemos concluir que a
reproducéo interpretativa também inicia cedo, uma vez que, nascem da participacdo das

criangas nas rotinas culturais.

13 Qutro conceito usado para designar a apropriacdo da cultura pré-existente, também chamada de cultura
global, geral ou adulta, foi mencionado anteriormente por Vygotsky (2014), a qual ele chamou de
“elaboracdo criativa”. Nessa perspectiva, assim como na “reproducdo interpretativa” de Corsaro (2011), a
crianca se apropria criativamente da cultura adulta para produzir suas proprias culturas, por meio da
socializagdo com seus pares.
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Além desses dois elementos fundamentais, a reproducdo interpretativa se

configura a partir de trés tipos de acOes coletivas, a saber:

(1) apropriacdo criativa de informagfes e conhecimentos do mundo
adulto pelas criancas; (2) producéo e participacdo de criancas em uma
série de culturas de pares; (3) e contribuigdo infantil para a reprodugao
e extensdo da cultura adulta. Essas atividades seguem uma progressdo
exata: a apropriacdo permite a producéo cultural, que contribui para a
reproducdo e a mudanga. (CORSARO, 2011, p. 54).

Ou seja, trata-se de uma categoria multifacetada. Essas a¢Ges coletivas ocorrem
de modo processual e, na medida em que se repetem nas culturas de pares, contribuem
para a compreensao de aspectos da cultura adulta e também para a mudanga cultural. O
autor exemplifica a progressdo dessas aces coletivas através da ideia de ajustes
secundarios, produzidos como meio de obter controle sobre suas vidas. Goffman (1961

apud CORSARO, 2011) apresenta o conceito de ajustes secundarios como sendo

(...) qualquer disposicdo habitual pela qual um membro de uma
organizagdo emprega significados ndo autorizados, ou obtém
finalidades ndo autorizadas, ou ambos, contornando assim 0s
pressupostos da organizagdo sobre o0 que ele deve fazer e ter e,
portanto, o que ele deve ser. (GOFFMAN, 1961, p. 189 apud
CORSARO, 2011, p. 54-55).

Um bom exemplo desses ajustes secundarios sdo as transgressdes que as
criancas fazem com relacdo as regras adultas que Ihes sdo impostas nos mais variados
espacos.

As culturas infantis de pares sdo algo inovador para a crianga, pois ela ndo existe
previamente, e €, pois, a partir da participacdo das criangas nas acdes coletivas que elas
sdo produzidas. Para situar as culturas infantis na estrutura social, Corsaro utiliza-se do
modelo de teia global em que despoja das categorias geracionais em meio a diferentes
campos institucionais, como familia, educacdo, comunidade, economia, cultura,
religido, politica e ocupacéo, contudo, salienta que € por meio da familia que as criancas
ingressam na cultura. As familias sdo, desse modo, “muito importantes para a nogao de
reproducéo interpretativa” (CORSARO, 2011, p. 38).

Os estudos no campo da Sociologia da Infancia, bem como 0s conceitos que
deles foram elaborados, foram importantes para o crescimento desse campo cientifico e

tem suscitado cada vez mais novas investigacGes. Os estudos das culturas infantis
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ajudam a situar a crianca na estrutura social, enquanto sujeito de direitos, que vivencia
um determinado contexto historico, além de consolidar a crianga como produtora de
suas culturas infantis. A infancia, nesse sentido, é experiéncia de cultura, ndo pode ser
reduzida a dimensdo cronoldgica, embora se localize dentro de um recorte etario. Esta
relacionada a reproducdo interpretativa e a producdo das culturas infantis de pares, por
meio das quais as criancas interpretam, significam, reproduzem e transformam a cultura.

Sobre a dimensdo das culturas infantis, gostariamos de pontuar algumas
consideracdes elencadas por estudiosos como Rocha (2008); Sarmento (2008) e Kramer
(1986). Esses renomados autores suscitam importantes consideragdes quanto a agéncia
e autoria das criangas na producao de suas culturas infantis, apontando para a existéncia

de uma relatividade, como afirma Rocha (2008),

O que as criancas fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o
mundo, ou seja, as culturas infantis, ndo tém sido absolutos e
autébnomos ou independente em relacdo as configuracdes estruturais e
simbdlicas do mundo adulto e tampouco sdo mera reproducdo. As
criangas ndo sO reproduzem, mas produzem significacdes acerca de
sua propria vida e das possibilidades de construcdo da sua existéncia.
(ROCHA, 2008, p. 46).

Desse modo, as culturas infantis ndo nascem do universo simbolico
exclusivamente infantil. A crianca, enquanto ator social, possui capacidade de agéncia e
se utiliza dela para interagir na sociedade, contudo, elas ndo agem no vazio social uma
vez que, enquanto sujeitos culturais estdo imersas num contexto histérico. Ou seja, as
criancas possuem uma autonomia relativa, o que significa dizer que agem sobre aquilo
que ja existe e se utilizam dessas referéncias para suprir seus interesses e para participar
da sociedade (SARMENTO, 2008).

Nesse sentido, ao se apropriar do mundo adulto como forma de suprir seus
interesses, elas criam, participam e reproduzem a cultura num processo ativo e criativo,
ou seja, ndo se trata de uma simples questdo de imitacdo, mas de reinvencao
interpretativa e criativa. Precisamos enxergar a crianca como um ser pleno, que
estabelece relagcBes concretas com o mundo e que, através de suas culturas,
reproduz/produz, inventa/reinventa suas experiéncias, sendo, pois, 0 principal
roteirista/protagonista de suas a¢des, tornando-se capaz de construir culturas proprias.

Um fator considerado bastante relevante nessa perspectiva socioldgica é que 0s
processos de socializacdo sdo vistos para além de uma questdo de adaptacdo e

internalizacdo, mas também como um processo de apropriacdo, reinvencdo e
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reproducdo, agéncia, ou seja, ndo ocorre de forma solitaria, nem isolada de
conhecimentos e habilidades que as criangas tém como referéncia os adultos. A agéncia
da crianca estd implicada nas suas construgdes, bem como nas suas imita¢cGes. Mesmo
diante de uma acdo aparentemente reproduzida, a crianca é capaz de imprimir a
legitimidade de seu pensamento autdbnomo e criativo. Desse modo, a crianga “ndo
apenas internaliza a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e a mudanca
cultural” (CORSARO, 2009, p. 31).

Diante desse contexto de reconhecimento da producéo cultural da crianca, bem
como da diversidade cultural que permeia essa autoria, € importante considerar que a
agéncia social da crianca nao deve ser analisada de forma isolada ou desvinculada de
seu entorno social, das referéncias culturais, dos significados e sentidos atribuidos aos
simbolos e simbolismos do contexto social do qual s&o parte, como exemplo da propria
cultura familiar e escolar, que discutiremos posteriormente. As culturas infantis sdo
permeadas e delineadas pelas multiplas culturas e pelas multiplas infancias.

A esse respeito, Kramer (1986), afirma ser necessario considerar a pluralidade
sociocultural demarcadora das multiplas infancias, reiterando o carater dindmico como
marca da diversidade cultural no tocante as culturas infantis, abarcadas pela insercéo da
crianca no contexto cultural do qual faz parte de forma integral, ndo podendo ser vista
isoladamente. A crianca é parte de seu entorno social, cultural e historico, assim, deve
ser vista a partir de sua historia familiar e cultural, dos modos e costumes que permeiam
a comunidade em que vive, a cultura a qual pertence, as culturas de pares das quais
fazem parte, onde estdo implicados sentidos e significados culturais, leituras de mundo,
costumes, modos de sentir, ser e estar no mundo.

Nessa perspectiva, Barbosa (2007) pontua a necessidade de rompermos com o
siléncio sobre as diferentes culturas, dando-lhes visibilidade e reconhecimento para que
possamos construir didlogos e criar espacos interculturais. Desse modo, partimos da
premissa de que, na Educacdo Infantil, através das interagcdes entre criangas, ou mesmo
das criancas com adultos, ocorrem outras formas de socializa¢Ges, favorecendo novas
percepcdes de mundo pelos sujeitos e 0 contato desses com a diversidade cultural que
0s rodeia.

Reposicionar o nosso olhar para as singularidades marcadoras das culturas das
criancas permite considera-las relativamente autdbnomas nas suas producfes culturais
entre seus pares e é uma postura que nos auxilia a valorizar as experiéncias infantis e,

desse modo, suas infancias. A infancia ndo se trata meramente de uma etapa
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cronoldgica da vida, ela esta relacionada as diversas maneiras pelas quais as criangas se

desenvolvem, vivenciam e experimentam o mundo a sua volta.

1.1 Crianga, Infancia e Educacéo Infantil: algumas consideracdes

A crianca e a infancia estiveram, durante muitos séculos da historia da
humanidade, imersas num processo de invisibilizagdo social. A infancia era vista como
uma fase preparatéria da crianca para a fase adulta, sendo dever da crianca aprender
oficios e habilidades da vida adulta, como trabalhos manuais e artesanais, ndo havendo
distingdo entre criancas e adultos, a ndo ser pelo nivel de habilidade funcional no
cumprimento das tarefas.

Essa realidade historica circunscreve a infancia e a crianga num movimento
negacionista, que as concebe a partir da falta, sugerindo que a crianca é ingénua,
vulneravel e dependente. Esses conceitos mudam historicamente de acordo com as
mudangas sociais, culturais, politicas e econdmicas (ARIES, 1978), como discorreremos
ao longo do nosso trabalho.

A partir da segunda metade do século XIX, as criangas passaram a ser objeto de
estudos e pesquisas na area da Psicologia e da Medicina. Essas primeiras investigacdes
eram voltadas a analises médicas e descritivas, que, inicialmente, preocupava-se em
mensurar as capacidades das criangas, construindo dessa forma, parametros para se
pensar a “normalidade” da crianca, sempre as relacionando aos adultos. Esses estudos
estavam intimamente vinculados a faixa etaria, a fatores genéticos e ambientais. Embora
estivessem preocupados em testar, comparar e quantificar, esses estudos também foram
e sdo importantes, quando se trata de olharmos para parametros especificos do préprio
desenvolvimento da crianca e da humanidade.

A ideia de crianca e infancia concebida na contemporaneidade, da crian¢a como
sujeito de direitos, é relativamente recente. Aries (1986) aponta em seus estudos que o
sentimento de infancia ndo existia até a idade média, quando houve significativos
avangos em termos de organizacdo social e também nos estudos cientificos, permitindo
a instituicdo do nucleo familiar e possibilitando que as criangas pudessem viver mais
tempo, 0 que acarretou novos jeitos de olhar a crian¢ca. Compreendemos que, ao tratar
dessa suposta inexisténcia do sentimento da infancia, Aries ndo o fez de modo
generalista, mas referindo-se a falta de um olhar quanto ao modo de elaboracdo da

crianga na perspectiva de sujeito, que as caracteriza como tal e as difere dos adultos.
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Sarmento (2008) nos chama atencdo para o fato de que muitas das teorias sobre
as criangas deixaram-nas invisiveis, além de adotarem quase sempre perspectivas
negativas. Essa compreensdo, nos leva a perceber que, talvez, uma das contribuicGes
mais significativas trazidas pela Sociologia da Infancia diga respeito ao fato de
precisarmos pensar as criancas de forma situada, num determinado contexto histérico
gue nao € anico, nem universal, mas que é, ao contrario disso, marcado por diferencas
socioecondmicas, de cor, raca, género, e uma série de fatores que devem se entendidos
de forma plural e que ndo podem ser vistos desvinculados das criancas e suas infancias.

Os estudos da Sociologia da Infancia alavancaram um movimento de
reconstrucdo das concepcdes e discussdes que focalizam as criancas e suas infancias,
através de pesquisas que consideram e valorizam suas vozes, suas manifestacfes, seus
interesses, seus modos de ser e de pensar, passando entdo, a serem consideradas como
centrais no e para 0 seu desenvolvimento e processos socializagdo. Sendo assim, a
Sociologia da Infancia, por ser uma teoria circunscrita na contemporaneidade dos
estudos que versam sobre as criancas, situando-se dentro de uma perspectiva histérica e
contextualizada em constante transformacao.

Como define a legislagéo brasileira (BRASIL, 1988), a crianga possui direito a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, a cultura, entre outros. A partir dessa
definicdo, questbes importantes relativas a infancia e a crianca enquanto sujeito de
direito, capaz de pensar, experimentar, sentir e produzir culturas infantis ganhou forca.
O que impulsionou novos enfoques investigativos nos espacos académicos e na esfera
social, novos discursos e olhares que tém consolidado cada vez mais a crian¢a enquanto
sujeito potente e capaz.

No sentido de ampliar o entendimento do sujeito crianga, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010) a define como sendo:

[...] sujeito historico e de direitos que nas interagdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, explora,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

A crianca €, sob esse ponto de vista, um “experienciador” em potencial,
produtora de saberes e de suas culturas infantis, devendo, pois, ser considerada como
capaz, criativa, e competente, além de ter suas expressfes consideradas reais,

verdadeiras e legitimas. Nesse sentido, culturas e infancias, ndo podem ser percebidas
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numa dimensdo estatica, mas a partir de uma refracdo movel e pouco fluida, devendo,
portanto, ser percebidas e consideradas dentro dessa logica, considerando-se o
hibridismo e a heterogeneidade social e cultural da qual fazem parte.

Conforme Santos (2018, p. 33), as criangas “sentem, interagem, afetam e se
afetam com o meio que as rodeiam, bem como, percebem os signos e simbolismos que
lhes sao apresentados”. Contudo, ressaltamos que a crianga ndo ¢ uma mera receptora
que apenas reproduz o que Ihe é dado, mas que, de forma critica e criativa, é capaz de
reinterpretar a cultura e tudo o que dela faz parte. Nessa perspectiva, Kramer (1986)

considera que conceber a criangca como o ser social que ela € significa:

Considerar que ela tem uma histéria, que pertence a uma classe social
determinada, que estabelece relacdes definidas segundo seu contexto
de origem, que apresenta uma linguagem decorrente dessas relacdes
sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espagco que ndo é so
geogréafico, mas que também é de valor, ou seja, ela é valorizada de
acordo com os padrdes de seu contexto familiar e de acordo também
com sua propria insercdo nesse contexto. (KRAMER, 1986, p. 79).

Nessa direcdo, concordamos com a autora no sentido de que ndo se pode
descolar a crianga das relacdes que ela estabelece com o mundo, inclusive no que se
refere aos diferentes modos de se expressar. As linguagens, os jeitos de ser e de se
expressar, as significagdes, entre outros, sdo aspectos que se apresentam de forma
correlacionada a insercdo e participacdo da crianca em seu contexto social e cultural. O
estabelecimento de relagfes e a construgdo de significados culturais nas mais diversas
formas de interagdes podem ou ndo implicar o pertencimento da crianga ao seu grupo
social, considerando que esses se constituem a partir de diferentes marcadores como:
classe social, condicdo econdmica, género, etnia, valores, costumes, contexto
geogréfico, religido e em relacdo aos artefatos culturais que permeiam o seu contexto
social. A crianca, bem como sua infancia, estd vinculada ao contexto social em que
vive.

Durante muito tempo, a ideia do que, de fato, seria a infancia apresentava muitos
paradoxos e, por assim dizer, pouca clareza. Ao passo que a tematica despertava o
interesse de estudiosos em todo o mundo, estudos académicos abordando como tema
central a infancia foram se ampliando e, por consequéncia, modificando sua
compreensdo. A crianca que antes permanecia na clausura da sociedade, por detras das

cortinas, passou a ganhar papéis de destaque na esfera social.
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O proéprio termo “infancia” vem do latim infantia, que significa “aquele que nédo
possui voz”, “o que esta fora da razdo”. Se atentarmos para a conotacdo do termo,
denotamos que a propria palavra negativa o sujeito crianca, impossibilitando sua
capacidade de fala. As definicBes encontradas nos dicionarios da Lingua Portuguesa,
também ndo lhes confere o direito de ja ser um sujeito em sua completude,
prescrevendo-as apenas enquanto ser que estd inserido numa condicdo etaria e
bioldgica. Dessa forma, a definicdo mais comumente encontrada nos dicionarios é a de
que a infancia compreende a fase que vai desde o nascimento até a puberdade, ou seja,
ressalta apenas o carater etario e bioldgico como demarcadores de sua condigéo social.

Nessa direcdo, 0 mesmo aponta que, na sociedade medieval, que tomamos como
ponto de partida, o sentimento da infancia ndo existia - 0 que ndo quer dizer que as
criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. “O sentimento da
infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca do
adulto [...]” (ARIES, 1986, p. 156). Desse modo, Ariés demonstra que ndo existia essa
consciéncia durante a sociedade medieval.

Durante muito tempo, a infancia consistiu numa fase preparatoria para a vida
adulta. A crianca era considerada um sujeito incompleto, um “vir-a-ser”. A partir de
pesquisas e estudos, essas concepcBes foram sendo modificadas para que se
configurasse como é concebida nos dias de hoje: a compreensdo de que, nessa
fase/etapa da vida humana, a crianga é um sujeito ativo e de direitos, que participa
criativamente da cultura, sendo capaz de produzir e transforma-la, e que possui
peculiaridades propria do mundo infantil, intimamente ligado ao contexto historico,
social e cultural em que vive.

Estudos na area da Sociologia da Infancia apontam “[...] que as criangas
participam coletivamente na sociedade e sdo dela sujeitos ativos e ndo meramente
passivos” (SARMENTO, 2008, p.30). Ao concedermos a crianga um lugar social,
damos a infancia o carater transitorio e, em certo modo, indefinivel. A infancia seria
nesse sentido, como um estado de tempo social, uma constru¢do social demarcada
sociopoliticamente (SARMENTO; GOUVEA, 2008; CORSARO, 2011; 2002). Esta
relacionada as diversas maneiras de vivenciar e experimentar o0 mundo a sua volta.

Se considerarmos a ideia de que a infancia é uma condicdo inerente a crianga,
podemos pressupor que ela sempre existiu e sempre existira, mesmo que seja de outros

jeitos e modos. A ideia que, a nosso ver, ainda precisa conquistar espacos, seja na
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escola, na familia ou na sociedade como um todo, € a de que a crianca é hoje, em sua
completude e magnitude, sujeito integral, que ndo necessita preocupar-se com as
maneiras adultas de ser, as quais serdo desenvolvidas ao adentrar a geracdo adulta e,
buscar antecipé-las, ndo representa ganho para a vida da crianca.

Defender a infancia enquanto fenémeno social que €, e, a0 mesmo tempo, como
um espaco politico, implica sairmos de uma ldgica cientifica que desde sempre
subjugou a infancia, promovendo estudos em que suas vozes ndo foram ouvidas,
injetando-lhes a ideia de incapacidade de fala, por serem vistos como imaturos,
incompletos e despreparados. Por muito tempo, a infancia foi pensada como uma fase
preparatéria, uma passagem que somente se tornaria completa quando a crianca
estivesse apta a deixar a infancia para, enfim, tornar-se competente.

Prout (2010), a esse respeito, oferece uma nova possibilidade tetrica para
pensarmos a infancia, a teoria do ator-rede, sugerindo que a infancia possa ser vista
“como um conjunto de ordens distintas, as vezes concorrentes e as vezes em conflito”
(PROUT, 2010, p.741). De acordo com o autor supracitado, a infancia é para além de
uma categoria estrutural, uma rede interdisciplinar e hibrida que coexiste na esfera
heterogénea da vida social.

Enquanto categoria estrutural, Qvortrup (2010) afirma que a infancia

[...] ndo é transitéria e ndo é um periodo; tem permanéncia [...] (ou
seja) a infancia tanto se transforma de maneira constante assim como
€ uma categoria estrutural permanente pela qual todas as criangas
passam [..] enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao
contrério, continua a existir para receber novas geragdes de criangas.
(QVORTRUP, 2010, p. 637).

Sendo assim, a infancia é também percebida enquanto espaco social em que as
criangas vivem, mas que, num certo momento, deixam de viver, abrindo espaco para
novas criancas. Contudo, € importante destacar que a integracao da crianca na sociedade
S0 ocorre com a maior idade. A Convencéo sobre os Direitos da Crianca define que os
dezoito anos marca o fim do periodo da infancia (BRASIL, 1989).

Corroboramos com a definicdo do sociologo Jens Qvortrup (2010), um dos
fundadores da Sociologia da Infancia, para o qual a infancia é vista como um fenémeno
social que deve ser percebida dentro da estrutura social, ou seja, a infancia é nessa
direcdo, uma categoria social de tipo geracional. Em termos estruturais, o autor nédo

compreende a infancia como um periodo com comeco e fim delimitado temporalmente,
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“¢ compreendida mais apropriadamente, como uma categoria permanente de qualquer
estrutura geracional” (QVORTRUP, 2010, p.635).

Ao se referir a permanéncia da categoria infancia, significa que sua existéncia
independe de constituintes especificos, mesmo que esses possam exercer influéncia
sobre elas. A infancia se apresenta também de forma permanente, tendo em vista que ela
permanece na sociedade mesmo quando um grupo de criancas sai dela. A infancia,
assim como as demais categorias, é construida com base em parametros, sejam eles
culturais, sociais, econdmicos ou historicos (QVORTRUP, 2010).

Larrosa Bondia (1999) afirma que a infancia ndo seria 0 que sabemos, pois ndo
podemos antecipa-la, tampouco lhe predizer. A ideia da infancia enquanto experiéncia
da crianca vai muito além de uma simples predefinicdo da etapa etaria e da categoria
geracional. Para o autor “a experiéncia € o que nos passa, o que-nos acontece, 0 que nos
toca” (2002, p.21). Essa definicdo sugere que a experiéncia ndo estd relacionada as
informacgdes que obtemos acerca das coisas, pelo contrario, 0 autor sugere que as
informacdes sdo o0 oposto da experiéncia, pois ndo estao carregadas de sentido.

Larrosa Bondia (2002), no sentido de situar a experiéncia da infancia, sugere
que, enquanto territorio de passagem, a infancia é também experiéncia. A infancia é
algo que nos toca e atravessa, enquanto experiéncia social atemporal, que comporta
diversas possibilidades de ser, existir e experimentar o/no mundo. Do ponto de vista da
infancia enquanto espaco social, as criangas vivem no territdrio passageiro da infancia.

A inféncia é parte de um conjunto de relagGes inter e intrageracionais, que se
modificam e se transformam constantemente, impulsionando-nos a pensar 0S processos
constituidores dessas relagdes como demarcadores dotados de disputas sociais e
hegemonicas, que demarcaram ao longo do tempo os lugares historicamente ocupados
por criangas e adultos nas sociedades.

No tocante a infancia enquanto categoria geracional em que as criancas estdo
inseridas, marcadas pelas experiéncias significativas nos mais diferentes espacos de
convivéncia, Larrosa Bondia (2002) afirma que a experiéncia ndo esta solta ou
desvinculada do sujeito, estando relacionada ao que nos passa, nos acontece, nos toca,
ao que nos atravessa. Essa passagem nos permite acrescentar que os sentidos e
significados dados as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos é que lhes marcam
verdadeiramente, porque se tornam parte da sua identidade.

Dada a relevancia com que Larrosa Bondia (2002) refere-se a infancia como

lugar de experiéncias, 0 mesmo aponta para uma preocupacdo quando aborda as
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concisdes da producdo de experiéncia na sociedade da informacdo, afirmando a
necessidade de favorecer as criancas condicdes e tempo para elaboracdo de suas

experiéncias. Nesse sentido, o autor defende que a experiéncia como

[...] possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e o0s ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (LARROSA BONDIA, 2002, p.
24).

E nessa direcdo que Larrosa Bondia demonstra preocupagdo com o lugar que a
experiéncia social e cultural da infancia tem ocupado em meio a uma sociedade dita da
informacdo, visto que, nesse sentido, a ideia de experiéncia defendida pelo mesmo
caminha na direcdo oposta ao previsto para a sociedade moderna, em que a corrida
contra o tempo tem se alastrado em todas as dimensdes da esfera social. O autor ressalta
que a busca obsessiva pela informacao e pela opinido, entre outras questdes, resulta em
barreiras para que a experiéncia aconteca com sentido, como também a falta de tempo
em decorréncia do excesso de trabalho.

A infancia, enquanto experiéncia, deve se deixar ser, existir na inventividade, no
ato reflexivo, na descoberta, na curiosidade impulsiva, no fluxo descontinuo que
mobiliza os sentidos, que confere autonomia e autoria a crianga, que propicia tempo
para experimentar, que denota coragem, que se exprime nos afetos e lacos construidos,
vislumbrando diferentes angulos, formas e lentes, enxergando, assim, a amplitude de
possibilidades de sentidos e significados. Vai além do prescrito, do estudado e do que se
espera da crianca. Ndo tem bula nem receituario. A crianca enquanto agente social
assume seu carater potente, questiona, duvida e repensa, age sobre o que lhe € dado
como pronto e acabado, refaz o roteiro.

Ainda ao que se refere a concepg¢do de infancia como experiéncia vinculada ao

acontecimento:

[...] E aquela que propicia devires, um vir-a-ser, que nada tem a ver
com um futuro, com um amanhd ou com uma cronologia
temporalmente marcada, mas com aquilo que somos capazes de
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inventar como experimentacdo de outras coisas e outros mundos. A
infancia, em suas experimentacgdes, estd associada a criacdo, trabalha
dentro de mais de um regime de tempo, 0 que esta dado, que lhe é
dado a conhecer, linear ou circular, com um tempo mais estendido,
generoso - um tempo do acontecer e da invencdo [...].
(ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES 2009, p. 180).

Assim como apontado na citagdo acima, corroboramos com a ideia da infancia,
enquanto categoria social que coexiste dentro de um recorte etério e, que demanda
tempo para experienciar o0 mundo, se construir, se inventar. Desse modo, também
salientamos a necessidade de que a infancia seja percebida e analisada em seus aspectos
sociais e culturais, historicamente produzido, levando em consideracdo o0
reconhecimento de suas diferencas singulares e plurais, bem como seus demarcadores
sociais de etnia, classe social, género, religido etc.

A infancia é uma condicdo da experiéncia (KOHAN, 2007). E na experiéncia
que a criancga se constitui nas relaces que estabelece com o as pessoas e com 0 mundo.
Nessa mesma perspectiva, Abramowicz (2011) ressalta que a infancia como

experiéncia

[...] carrega possibilidades de acontecimento, inusitado, diruptivo,
escape que nos interessa para pensar a diferenca. [...] (nesse sentido) a
experiéncia da infancia ndo estd vinculada unicamente a idade, a
cronologia, a uma etapa psicoldgica ou a uma temporalidade linear,
cumulativa e gradativa [...]; vincula-se a arte, a inventividade, ao
intempestivo, ao ocasional, vinculando-se, portanto, a uma des-idade.
(ABRAMOWICZ, 2011, p. 6).

A experiéncia da infancia €, nesse sentido, marcada por contraversdes. Caminha
na contramdo de tudo o que supostamente possa situar a crianga numa dimensao
estatica, homogénea e/ou universal. A experiéncia da infancia confere a crianca a
possibilidade de viver suas singularidades, levando em consideracdo que ela se
circunscreve em meio a uma pluralidade social, cultural e histérica, que €, a0 mesmo
tempo, material e simbolica.

A crianga vive a experiéncia da infancia de forma diversa, considerando que essa
€ marcadamente atemporal e variavel. Desse modo, podemos afirmar que a experiéncia
da infancia é ao mesmo tempo individual (o que lhe atravessa e lhe toca) e também
coletiva, uma vez que coexiste numa estrutura social maior, demarcada pelas diferencas

de classe, etnia, raca, géneros, sexualidade, entre outros marcadores culturais.
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Reconhecer as criancas em seu protagonismo cultural é considera-las sujeitos de
direitos e socialmente ativos, produtores de suas culturas infantis, que se constituem
individual e coletivamente por meio de experiéncias e vivéncias nos mais variados
contextos sociais. A partir da pluralidade de artefatos permeados pela cultura, e
acessados em seus grupos culturais de pertencimentos, 0s sujeitos vado se constituindo
enquanto individuo e enquanto grupo, construindo seus demarcadores sociais em
detrimento de uma identidade caracteristica, que os difere dos demais grupos sociais. As
criangas, ao nascer, sdo inseridas nesse processo de imersdo cultural dos quais suas
familias participam.

Assim, devemos considerar os diferentes modos como a crianga vivencia sua
infancia, interage, brinca, fantasia, cria, produz e ressignifica sua cultura, seja na relacao
com seus pares, com adultos ou com objetos, a partir das diferentes linguagens que
compdem o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil. E nessa etapa educativa que
devemos enxergar as potencialidades da crianca como sujeito de fala, de direitos que, de
forma ativa e criativa participa da sociedade, vivencia experiéncias, constroi sentidos
sobre si, sobre o outro, sobre a cultura, sobre a natureza e sobre o mundo de modo
geral.

Salientamos ainda a relevancia do carater dindmico e pluralizante que marca a
diversidade cultural no tocante as culturas infantis que, a partir de experiéncias
socioculturais vivenciadas na Educagdo Infantil, devem ser projetadas e planejadas de
forma significativa, problematizadora e emancipatoria, no sentido da autoria da crianca
enquanto participante ativo no processo de socializagéo.

A historia da Educacdo Infantil no Brasil é marcada por divergéncias de
concepgdes e articulagdo de interesses politicos, médicos, religiosos e pedagdgicos.
Essas institui¢fes sociais articuladas a constitui¢cdo da sociedade capitalista, bem como
da industrializacédo e urbanizagéo, que resultaram em mudancgas na organizacgédo familiar,
como a exemplo da entrada da mulher no mercado de trabalho, resultaram na
necessidade da criacdo de uma instituicdo que pudesse dar assisténcia as criancas, que
passou a ser vista como sujeito vulneravel. Desse modo, o atendimento educacional
ocorria de modo disciplinar e higienizador. O desenvolvimento e a aprendizagem eram
vistos numa outra dimensdo e a alimentacdo, os cuidados médicos e as praticas de
disciplina para manutencéo da ordem e o controle do corpo e da mente eram sempre 0S

mais presentes, sendo centrais.
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Destarte, ndo podemos perder de vista que a Educacdo Infantil esteve sempre
intimamente ligada as transformacoes sociais, histdricas e politicas nas quais estiveram
imersas, como o trabalho feminino, as transformacdes familiares e a propria ideia que se
tinha da infancia. Como lembra Kuhlman Junior. (1988), as institui¢c@es de educacao da
crianca pequena estdo estreitamente relacionadas as questdes relativas a “historia da
infancia, da familia, da populacdo, da urbanizacdo, do trabalho e das relagbes de
produgdo, etc.” (KUHLMAN JR., 1988 p.16), das quais ndo podem se desvincular.

Entre os marcos legais importantes que garantem a crianca de 0 a 5 anos o
direito & Educacdo Infantil, estdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), que atribui aos pais a responsabilidade de matricular seus filhos, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), por reconhecer a Educacao
Infantil como primeira etapa da Educagdo Bésica, considerando importante o
estabelecimento de uma Base Nacional Comum quanto ao curriculo em todas as fases
dessa etapa, o qual leve em conta as caracteristicas regionais e locais, impulsionando a
construcdo da Base Nacional Comum Curricular, mesmo que homologada somente 21
anos apos a LDB.

Assim, temos que a Educacdo Infantil tornou-se direito da crianga, somente a
partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a educacdo das criancgas
pequenas surgiu por uma série de demandas sociais. Vale ressaltar que 0os movimentos
sociais comunitérios, de trabalhadores, mulheres e educadores, tiveram grande
relevancia para essa conquista. Outro marco bastante relevante acerca dessa discussao,
diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).
O documento versa sobre a identidade da Educacdo Infantil, apresentando a estrutura
legal e institucional e expondo a funcdo sociopolitica e pedagdgica das instituicdes.

Aqui, compreendemos a Educacdo Infantil como espago educativo demarcado
pela agéncia criativa das criancas, devendo impulsiona-las a despertar para a
importancia da cooperacado, da afetividade, da autonomia, do respeito as diferencas, da
escuta, da fala, da expressdo de opiniGes, das suas emocdes e dos seus sentimentos
enquanto direito social. Dentre os varios espacos socializadores, a escola é uma das
instituices dominadoras dos processos de socializagdo das criangas (BARBOSA, 2014),
pois a escola é Unica instituicdo frequentada por (quase) todas as criancas, inclusive, devido
ao seu carater de obrigatoriedade.

Desde 0 momento do nascimento, as criangas passam a serem socializadas,

inicialmente no espago doméstico, da familia e, posteriormente, nos mais diversos espagos
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sociais em que elas passam a viver. Pensar as culturas infantis dentro/fora do espago-tempo
institucionalizado da Educacdo Infantil significa considerar as diferentes linguagens
utilizadas pelas criancas nas suas representacfes simbolicas, através das quais manifestam e
expressam seus desejos, seu conhecimento de mundo, produzindo, assim, suas culturas
infantis de pares. O reconhecimento de seus direitos, e a consideracdo de que a crianga €
ativa, exploradora e criadora de sentidos (BARBOSA, 2009) lanca nosso olhar para seus
diferentes modos de ser, suas diversas formas de existéncia, considerando sempre
singularidades e pluralidades que as constituem produtoras de suas culturas infantis.

Barbosa (2014) salienta que a socializacdo € um processo permanente e continuo, em
constante transformacdo, pois esta ligada as acdes humanas nos mais variados contextos de
vida. E nessa perspectiva da pluralidade social, nos varios contextos socializadores, que as
diferentes infancias se assentam e se constituem, dentro de um movimento de insercéo,
apropriacdo, reproducdo e producdo cultural. A cultura é entdo compreendida como
“construgdo de significados, partilhados por outros ou ndo, sustentados em praticas da vida
individual e social” (BARBOSA, 2014, p.1065), nos mais diversos espagos.

A producéo das culturas infantis dentro do espaco da EI, nos convoca a refletir
acerca do fazer pedagogico, sobretudo, na relacdo com as experiéncias infantis.
Convoca-nos a observar o espaco sem pressa, pensar com delicadeza e cuidado,
sentindo as coisas que nos acontecem e a cultivar os encontros com inteireza e
paciéncia. Experiéncia pressupOe receptividade e abertura. Convida-nos a olhar para
dentro das instituicOes educativas, a refletir acerca das nossas concepcgdes e do nosso
agir pedagogico, a ser presente, a escutar com sensibilidade, a desacelerar, a observar
mais. Experiéncia é tudo aquilo que nos passa, nos toca, nos acontece e nos transforma
(LARROSA BONDIA, 2002). E preciso e necessario compreender que o tempo implica
qualidade de experiéncias.
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CAPITULO 2

O CAMINHO METODOLOGICO: CONSIDERACOES SOBRE O PERCURSO
INVESTIGATIVO

N&o hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1997, p. 32)

Pesquisar é um ato de ousadia, é arriscar-se e até emaranhar-se pelo caminho. E
desmembrar-se entre todas as funcbes que a gente exerce na vida — professora,
pesquisadora, mée, esposa etc. — E mudar de lente sem perder o foco e até perder-se de
vez em quando, porque somos humanos, mas é também encontrar-se ao longo do
processo investigativo. Pesquisar € um ato de coragem, sobretudo, de respeito, no mais
amplo entendimento. Respeito a si, a0 outro, sujeito da investigacdo, ao outro, sujeito
leitor, aqueles que nos acompanham durante o percurso, aqueles cujas teorias nos
inspiram a conhecer mais e, a dizer algo novo.

Neste Capitulo, apresentamos o referencial tedrico-metodolégico da
investigacao realizada nesse estudo e que tem como base a abordagem qualitativa de
pesquisa. Discorreremos acerca da trajetdria, dos sujeitos, dos procedimentos de coleta e
analise de dados. Esta pesquisa analisa concepg¢des de culturas infantis a partir da Gtica
de professoras de Educacéo Infantil da rede municipal da cidade de Campina Grande —
PB, a fim de se conhecer como as professoras compreendem a producdo e expresséo das
culturas infantis; e identificar elementos indicativos sobre a cultura de pares e a
reproducdo interpretativa das criangas reconhecidas por essas professoras.

Para situar o leitor quanto ao nosso percurso investigativo, iniciamos
esclarecendo que essa trilha precisou ser refeita. O contexto pandémico causado pela
pandemia da COVID-19, causada pelo Coronavirus foi a grande pedra que surgiu no
nosso caminho, causando a necessidade do desvio de rota. Arriscamo-nos em dizer que
essa é — muito provavelmente — a realidade de muitos pesquisadores de todos os lugares
do mundo, especialmente nesses dois Ultimos anos (2020-2021), devido ao estado
mundial de calamidade publica.
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Sendo assim, nossa pesquisa, que tinha como objeto inicial analisar a producao
e expressdo das culturas infantis de criancas de uma creche publica da cidade de
Campina Grande-PB, devido a adogdo emergencial de medidas protetivas, como o
distanciamento social e o fechamento das escolas, determinadas pela Organizagédo
Mundial da Salde, tornou-se invidvel uma vez que ndo poderiamos mais acessar as
criancas no ambiente escolar. Nesse cenario, decidimos, em comum acordo com a
professora orientadora, redefinir os procedimentos metodolégicos de nossa pesquisa,
sem que perdéssemos de vista nosso objeto investigativo: as culturas infantis, no caso.

Diante dessa impossibilidade de desenvolver nossa investigagdo com as
criancas, voltamos nosso olhar para as professoras!* de Educacio Infantil como sujeitos
da pesquisa. Tais profissionais sdo aqui percebidas enquanto mediadoras de saberes e
situagOes organizadas e vivenciadas no cotidiano da escola, onde, inclusive, as criangas
vivem boa parte de suas infancias. Ambiente que, por sua vez, € um espaco socializador
privilegiado para a producdo das culturas infantis, reconhecendo-se que as interacdes
adulto-crianca sdo tdo importantes quanto as interagbes criangca-crianga, sendo

fundamentais para a producdo dessas culturas (CORSARO, 2011).

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

[...] a pesquisa nasce sempre de uma preocupacdo com alguma
questdo, ela provém, quase sempre, de uma insatisfacdo com respostas
que temos, com explicacbes das quais passamos a duvidar, com
desconfortos mais ou menos profundos em relacdo a crencas que, em
algum momento, julgamos inabalaveis. Ela se constitui na inquietacéo
(BUJES, 2001, p. 14).

As culturas infantis desenvolvem-se a partir do processo de reproducéo
interpretativa, pelo qual as criancas se apropriam de informac0es, significados, valores,
representaces e preocupacOes proprias da cultura adulta. Esse processo decorre da
participagdo das criangas em rotinas culturais (CORSARO, 2011). Ao estabelecer
relagbes com outras criangas e com adultos, - no espaco da Educagédo Infantil e nos
diversos espagos em que elas vivem suas vidas - as criancas, de forma ativa e criativa
atribuem sentido a cultura, para produzir suas proprias culturas infantis, além de
também reproduzir e contribuir para a mudanca cultural (CORSARO, 2011).

Destacamos, ainda, o que afirma Sarmento (2007), ao frisar que:

14 Todos os sujeitos da pesquisa eram do sexo feminino.
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A analise das culturas infantis e suas articulacfes com as instituicdes
para a infancia — especialmente a escola — constitui um tema de muito
relevante importancia nos estudos educacionais e socioldgicos da
infancia. Esta importancia advém da mudanca de uma perspectiva
paradigmatica que enfatizava a l6gica da reproducéo social e colocava
as criangas no papel de destinatarios das politicas educativas e das
praticas pedagogicas orientadas pelos adultos (SARMENTO, 2007, p.
19).

De acordo com o autor, essa mudanca de paradigma implica desvelar o que
legalmente é direito das criancas. Vé-las como atores sociais competentes, capazes de
significar e atribuir sentido as suas agdes e interacdes, e de formular interpretacdes
sobre si mesmas, sobre o outro, a sociedade, a natureza, a cultura, bem como, de
produzirem jeitos préprios de significacdo, apropriacdo e producdo de universos
simbolicos (SARMENTO, 2007). Analisar culturas infantis é, nesse sentido, conferir
visibilidade e reconhecimento as relacdes estabelecidas pelas criangas, bem como,
valorizar suas interacGes, manifestacdes, expressdes e modos de significacdo proprios
da infancia.

Desse modo, nossa pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca
investigar uma realidade que estd voltada a compreensdo de significados e motivos
emergidos diretamente dos sujeitos, uma vez que, de acordo com Moreira e Caleffe
(2008, p. 73) “a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios
que ndo podem ser facilmente descritos” através de dados quantificaveis (MINAYO,
1994).

Essa abordagem de pesquisa:

[...] responde a questdes muito particulares. [...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relaces,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 21-22)

Bortoni-Ricardo (2008, p. 34) sela esse pensamento, ao afirmar que o objetivo
da pesquisa qualitativa é o de buscar “[...] entender, interpretar fenOmenos sociais
inseridos em um contexto”. Trata-se de um recorte da realidade, onde foram analisados
fendmenos na esfera social, localizados no contexto educativo da Educagéo Infantil.

Com base nessa concepcdo, Teixeira (2006, p. 137) afirma que, nesse tipo de

investigagao, “[...] 0 pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e 0s dados,
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entre 0 contexto e a acdo, usando a logica da analise fenomenologica, isto €, da
compreensao dos fenomenos pela sua descrigdo e interpretacao”. Além disso, a pesquisa
qualitativa nos permite refletir motivos e atitudes correspondentes a profundidade das
relacGes, dos processos e dos fendmenos estudados a partir do universo de significados
envoltos na tematica das culturas infantis, levando em consideracdo as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos, bem como suas subjetividades.

No Brasil, 0 interesse pela tematica das culturas infantis é considerado ainda
recente, tendo em vista que esse campo de estudo vem se ampliando ha cerca de vinte
anos. Salientamos que, ao consultar o banco de Dissertagdes da CAPES, constatamos
que, dentre as poucas pesquisas que articulavam os estudos das culturas infantis ao
espaco da Educacdo Infantil, nenhum havia adotado as professoras como sujeitos
investigativos.

Enquanto sujeitos imersos no contexto educativo, considerar as significagdes das
professoras é refletir sobre aspectos que — direta ou indiretamente — regem as relacGes
estabelecidas nesse espaco. Além disso, todas as pessoas que fazem parte desse contexto
exercem uma influéncia sobre as vidas das criancas e estdo implicadas no processo de
producéo das culturas infantis.

Nesse contexto e dentro da perspectiva acima explanada, algumas questdes
nortearam nossa investigacao, quais sejam:

I) Como professoras veem as culturas infantis na Educacao Infantil?

I1) Como as professoras compreendem a producdo e expressdo das culturas

infantis?

1) Que elementos indicativos, da cultura de pares e a reproducéo

interpretativa das criangas tém sido reconhecidos pelas professoras?

Nesse sentido, as reflexdes produzidas no estudo ndo buscam apontar
resolucdes imediatas acerca do cotidiano da Educacdo Infantil, mas a reflexdo sobre
como as culturas infantis tém sido percebidas do ponto de vista do espaco educativo.

Para isso, analisamos concepcdes de culturas infantis a partir da Otica de
professoras de Educacédo Infantil da rede municipal da cidade de Campina Grande — PB;
conhecemos como as professoras compreendem a producdo e expressdo das culturas
infantis; e identificamos elementos indicativos sobre a “cultura de pares” e a
“reproducdo interpretativa” das criancas, que sdo reconhecidas pelas professoras. Desse

modo, poderemos contribuir para o debate que vem se construindo nos Programas de
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Pos-graduacdo em Educacdo e outros importantes espagos de debate e producdo do

conhecimento.
2.2 O campo: municipio

O municipio de Campina Grande esta localizado no estado da Paraiba. Segundo
dados do IBGE (2019), sendo considerada a segunda maior cidade do estado da Paraiba,
possui atualmente 409.731 habitantes.

Com relago a Educacéo Infantil publica, verificamos, através do censo escolar
de 2018, que, até aquele ano, 117 instituicdes ofereciam matriculas para criangas em
idade pré-escolar e apenas 36 instituices sdo creches publicas no municipio. Um
namero expressivamente pequeno com relacdo a popula¢do do municipio, sobretudo, no

que diz respeito ao atendimento de criangas de 0 a 3 anos de idade.

Mapa 1 - Estado da Paraiba
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Fonte: https://mapasblog.blogspot.com/2011/12/mapas-da-paraiba.html. Acesso em: 02 fev. 2021.

Campina grande é considerada uma cidade universitaria e de grande variedade
de atividades comerciais e industriais. Ao longo do ano, sedia importantes eventos e
festejos culturais evidenciando uma ampla diversidade cultural, sem perder de vista
elementos que manifestam a cultura da regido Nordeste.

O Mapa abaixo mostra a localizacdo da cidade de Campina Grande dentro da
perspectiva do Estado da Paraiba.
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Mapa 2 - Cidade de Campina Grande - Paraiba

Fonte: IBGE (2019).

Com relacdo aos sujeitos da pesquisa, gostariamos de fazer algumas
consideracdes, no intuito de situar como se deu 0 processo de busca e de escolha desses
sujeitos. Assim, para realizagdo desta pesquisa, foram consultadas doze professoras e
um professor da rede puablica municipal de Campina Grande, dentre os quais, por
diversos motivos, somente cinco professoras se dispuseram a participar da nossa
investigacdo. Ressaltamos ainda que, nesse primeiro contato, informamos quais seriam

0s objetivos da pesquisa e como se daria a sua participagao.

2.3 Os sujeitos da pesquisa

Para compor o quadro de sujeitos da pesquisa, foram estabelecidos alguns
critérios. Primeiramente, ser profissional docente da Educacdo Infantil. O segundo
critério, diz respeito a ocupagdo do cargo efetivo, pensando em minimizar o risco de
desisténcia dos sujeitos, uma vez que, a contratacdo temporaria de prestadores de
servigo ndo garante a permanéncia do(a) profissional na rede. E o terceiro critério estava
relacionado a disponibilidade do sujeito para participar da pesquisa.

Desse modo, nossa pesquisa teve como sujeitos participantes cinco professoras
de Educacdo Infantil da rede publica de Campina Grande — PB. O Quadro abaixo traca o

perfil dessas professoras.
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Quadro 1 - Perfil das professoras investigadas

Faixa etaria das

Formacao inicial e Tempo de Sala de referéncia criancas com as
continuada: atuacdo na El: em 2020: quais atuaram
em 2020:
P1 Curso de graduacdo em
Pedagogia 5 anos Pré Il 5 anos de idade.
Curso de especializagdo
em andamento
P2 Curso de graduagdo em
Pedagogia 21 anos Maternal | e Pré | 1e4anosde
Curso de especializacdo idade.
P3 Curso de graduagdo em
Pedagogia
Curso de especializacdo e 10 anos Pré | 4 anos de idade.
Mestrado em andamento
P4 Curso de graduacdo em
Pedagogia Criancasde 0 a3
Curso de especializacdo e 30 anos Apoio Pedagdgico anos de idade.
Mestrado
P5 Curso de graduacdo em
Pedagogia 20 anos Pré lePréll 4 e 5 anos.
Curso de especializacdo

Fonte: Elaboragao prépria (2020).

O primeiro contato com essas professoras ocorreu através de aplicativos virtuais.
Inicialmente, explicamos do que se tratava a pesquisa, como seria desenvolvida, quais
os procedimentos adotados para a producdo de dados e, desse modo, como ocorreria a
participacdo de cada uma. Apos concordarem em participar do estudo, solicitamos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A),
que foi devidamente enviado para o endereco de e-mail das professoras, assinado e
posteriormente devolvido de forma digitalizada.

Apbs a assinatura do TCLE, agendamos a data e o horario para realizacdo das
entrevistas de acordo com a disponibilidade de cada uma. As entrevistas foram
videogravadas e realizadas por meio de ferramenta virtual Google Meet e tiveram, com
relacéo ao tempo, uma variagéo entre 1h10min e 2 horas de durag&o.

Quanto ao tempo de atuacdo dessas professoras na Educacéo Infantil, tratam-se de
sujeitos com experiéncias que variam entre 5 e 30 anos. Quatro possuem mais de um curso
de Especializagdo e afirmaram ter tido, ao longo de sua carreira profissional, experiéncia
com grupos de creche e de pré-escola. Dessas, apenas uma possui curso de Mestrado. Uma
delas ainda ndo havia concluido nenhum curso de pds-graduacdo e tambem ndo tem
experiéncia com turmas de creche.

2.4 Producao de dados: instrumentos e procedimentos metodoldgicos



S7

Levando em consideracao as recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude,
visto que, no periodo de realizacdo dessa pesquisa, 0 mundo todo enfrentava a pandemia
da COVID-19, todos os procedimentos e eventos interativos, como apresentacdo da
pesquisa e assinatura do TCLE, bem como as entrevistas, ocorreram por meio de
plataforma virtual Google Meet e do aplicativo de mensagens instantaneas whatsapp.
Pelos mesmos motivos, para a producdo de dados, adotamos como procedimento
metodolégico da nossa pesquisa, a entrevista semiestruturada e, como recurso
metodologico, a videogravacdo. Essas escolhas ocorreram em consonéncia com as
questdes norteadoras da pesquisa e com 0s nossos objetivos da investigacao.

Assim, ao passo quer analisamos as perspectivas conceituais das professoras
sobre culturas infantis, crianca, infancia e Educagdo Infantil, enquanto espaco
privilegiado para a producgéo e manifestacdo das culturas infantis, fomos impulsionadas
a refletir sobre como a escola tem olhado para esse sujeito (a crianca), que pensa, sonha,
participa, deseja, constrdi, inventa, transforma, sente, brinca, fala e produz cultura.

Os dados analisados foram produzidos através da realizacdo de entrevistas com cinco
professoras de Educagéo Infantil e, na maioria das vezes, o contato com as professoras
aconteceu de modo virtual, através do whatsapp. Em um contato prévio, fizemos o convite,
repassamos informacOes sobre a tematica da pesquisa e acertamos possiveis datas para a
realizacdo das entrevistas. Nesse momento, buscamos ao méximo deixa-las a vontade para
escolher o dia e a hora mais apropriada para realizarmos a videochamada. No dia e horario
acordado, enviamos o link de acesso a sala de reunido virtual, com 5min. de antecedéncia,
conforme combinado. Logo que iniciamos a reunido, explicitamos nossa responsabilidade
ética e nos colocamos a disposicao para qualquer eventual davida. Além disso, ressaltamos
que, conforme constava no TCLE, a reunido seria videogravada, para garantir a integralidade
da producéo de dados. Diante desse exposto, ndo houve nenhuma objecéo das participantes.

As entrevistas foram realizadas por meio de ferramenta virtual Google Meet, na qual
foram videogravadas e posteriormente transcritas. Tais entrevistas tiveram, com relacéo ao
tempo, uma variacéo entre 1h10min e 2 horas de duragdo. De acordo com Ludke e André
(1986, p. 35) “o entrevistador tem que desenvolver uma capacidade de ouvir
atentamente e estimular o fluxo natural das informagdes por parte do entrevistado”.
Nesse sentido, a entrevista semiestruturada deu subsidio, para que pudéssemos

reelaborar perguntas a partir das enunciagdes das professoras e até inserir questdes no
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decorrer da sua realizacdo, a fim de esclarecermos falas que produziram incertezas ou
confusoes.
Valemo-nos da definicdo de Trivifios (1995), que nos ajuda a compreender a

entrevista semiestruturada, ao afirmar que ela,

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipbteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do conteudo da
pesquisa (TRIVINOS, 1995 p. 146).

A entrevista semiestruturada como procedimento de coleta e producdo de dados,
como ja dito anteriormente, foi uma escolha relacionada a adequacéo a nossa realidade,
bem como, pela sua flexibilidade, visto que se trata de um instrumento passivel de
modificacbes no momento de sua realizacdo. Para Manzini (1991, p. 154) “a entrevista
semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questbes inerentes as
circunstancias momentineas a entrevista”. Apesar de ser um tipo de entrevista que nos
oferece possibilidades de mudancas e redirecionamentos, o roteiro precisa ser
cuidadosamente elaborado, levando em consideragéo os objetivos da pesquisa.

Ao entrevistar as professoras, pudemos conhecer concepgfes que regem o Seu
fazer pedagoOgico com as criancas, saber, em certa medida, qual a sua visdo de mundo, a
forma como concebe 0 espaco educativo enquanto espaco onde a crianga vive, aprende
e se desenvolve.

Assim, como sugere Manzini, a entrevista semiestruturada permite criar
interlocugdes entre o que dizem os participantes da pesquisa e as teorias que sustentam
0 estudo cientifico de modo dialégico, em um espaco dindmico e reflexivo assumido

pelo pesquisador.
2.4.1 Da videogravagao
A videogravacdo tem sido cada vez mais utilizada nas pesquisas em Educacéo.

Escolhemos esse recurso porque ele nos permitiu desenvolver as entrevistas sem que

necessitassemos fazer interrupcGes para anotagdes, 0 que tornaria a entrevista exaustiva
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e acarretaria prejuizo na producdo dos dados. Além disso, esse recurso permitiu captar
completamente o desenvolvimento da entrevista, desde 0 primeiro minuto em que a
entrevistadora e as professoras encontraram-se na sala virtual (Google Meet) e, nos deu
a possibilidade de revisitar a gravagdo sempre que necessario. Além disso, a partir da
videogravacao, todas as entrevistas foram transcritas.

Conforme Manzini (2008), a analise ja inicia no préprio momento da
transcricdo. Entendemos que o corpo é um potente comunicador, desse modo, 0 ato
comunicativo acontece a partir de forma verbal e ndo verbal. Os aspectos da
comunicacdo ndo verbal sdo também muito importantes no processo investigativo, pois
0S gestos, as expressOes corporais e faciais comunicam e nos permite perceber as
entrelinhas do que foi verbalizado. Ademais, alguns cuidados séo necessarios quando do
uso da videogravacdo, como a autorizacdo da gravacdo de imagem previamente
assinada; o sigilo quanto a identificacdo dos sujeitos; e o cuidado com 0 armazenamento
do material para que esse ndo divulgado e, assim, corra-se 0 risco de expor 0s sujeitos.
da pesquisa.

Sobre o processo de transcrigdo, Garcez, Duarte e Eisenberg (2011) salientam
que a transformacéo do texto audiovisual em texto escrito geralmente acarreta perda da
qualidade do material videogravado, uma vez que “[...] todo passo no processo de
analise de materiais audiovisuais envolve transladar. E cada translado implica decisdes e
escolhas [...] o que ¢ deixado de fora ¢ tdo importante quanto o que estd presente”
(ROSE, 2008 apud GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011, p. 257).

Desse modo, ao transcrever e ouvir sua voz, o pesquisador tem a oportunidade
de avaliar criticamente seu desempenho e assim, melhord-lo (DUARTE, 2002, p.139).
Ou seja, a transcri¢do ndo apenas nos da a possibilidade de analisar o entrevistado, mas
também a nds mesmas. Com essa ressalva, gostariamos de frisar que todo o percurso
investigativo é, ao mesmo tempo, um caminho para a reflexao, e esse, por sua vez, exige

um debrucar-se exaustivo sobre os dados produzidos.

2.4.2 Da analise dos dados

Para analise do material produzido, escolhemos a abordagem da Analise de

Contetdo, desenvolvida por Bardin (1977) e definida como sendo:



60

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condi¢bes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN,
1977, p. 42).

A Anélise de Conteddo implica uma série de tratamentos que sdo dados ao
material coletado como forma de organizar sistematicamente o dado empirico para que
seja minuciosamente percebido, observado, refletido e revisitado inimeras vezes. Nessa
proposicdo metodoldgica, busca-se descrever e interpretar o que foi comunicado,
visando a compreensdo do fendmeno pesquisado. Nessa perspectiva, temos que a
Analise de Conteudo implica na analise do que foi observado pelo pesquisador.

A partir das enunciagdes dos sujeitos da comunicagdo, “busca-Se classifica-los
em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que esta por tras dos
discursos” (SILVA; FOSSA, 2015, p. 2), organizando sistematicamente o que foi dito.
Dessa forma, apds revisitar inimeras vezes o0s materiais produzidos, foram feitos
arranjos tematicos que dimensionaram a constituicdo de categorias de andlise. Para
Bardin (1977), a categorizagéo se faz imprescindivel, pois ela nos permite fornecer uma
representacdo simplificada dos dados brutos.

O método da Analise de Conteudo pressupde um percurso dividido em trés
etapas:

1) a pre-analise;

2) a exploracdo exaustiva do material;

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Nessa perspectiva, elencamos, para tratamento dos dados, a abordagem de
analise tematica (BARDIN, 1977, p.105), pois “o tema € a unidade de significagdo que
se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria
que serve de guia a leitura”. Conforme Bardin (1977), fazer uma analise tematica

consiste em

descobrir os <<n(cleos de sentido>> que compdem a comunicagdo e
cuja presenga, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma
coisa para 0 objectivo analitico escolhido. O tema, enquanto unidade
de registo, corresponde a uma regra de recorte (do sentido e ndo da
forma) que ndo é fornecida uma vez por todas, visto que o recorte
depende do nivel de anélise e ndo de manifesta¢fes formais reguladas.
[...] O tema é geralmente utilizado como unidade de registo para
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estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de
tendéncias, etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas [...]
podem ser, e sdo frequentemente, analisados tendo o tema por base
(BARDIN, 1977, p. 105/106).

A partir da organizacdo dos nucleos de sentido — as categorias —, realizamos a
analise tematica, uma vez que esse tipo de analise é eficaz quando aplicada a discursos
diretos.

Chamamos atencdo para a implicacdo dialdgica entre a teoria adotada no estudo
cientifico, ao longo de todo do processo investigativo, sobretudo, na etapa da analise de
dados tematica. E nessa relacio dialdgica que se estabelece o rigor epistemoldgico da
pesquisa.

Nessa perspectiva, para compreender as concepgdes das professoras
investigadas, subdividimos a entrevista em dois blocos:

a) Primeiro bloco — concepgdes de educacdo infantil, infancia e crianca;

b) Segundo bloco — concepcdes de culturas infantis.

No primeiro momento, realizamos indagacdes do universo da Educacédo Infantil,
uma vez que, embora ndo se trate de um estudo de campo, a pesquisa pretendeu analisar
e compreender as concepgdes das professoras com base nas suas experiéncias imersas
no espaco educativo. No segundo momento, realizamos indagacGes sobre as culturas
infantis com base nos estudos no campo da Sociologia da Infancia.

Embora tenha havido uma pré-categorizacdo por parte da tipologia de
perguntas, ressaltamos que, no decorrer das entrevistas, emergiram outras categorias,
como: brincar e rotina, as quais foram relacionadas ao objeto investigativo.

Para melhor organizacdo do nosso trabalho, elaboramos dois capitulos de
analises: o Capitulo 3 dialoga sobre as concepg¢des de crianga, infancia e Educacao
Infantil; e aspectos das culturas infantis na relacdo com as categorias: rotinas culturais e
rotina; brincar; e o Capitulo 4 trata de questdes relativas a produgéo das culturas infantis
a luz da Sociologia da Infancia. Desse modo, nele, abordaremos as categorias:

reproducéo interpretativa; e culturas infantis.
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CAPITULO 3

EDUCACAO INFANTIL E CULTURAS INFANTIS: DISCUTINDO
CONCEPCOES

Este Capitulo esta subdividido em quatro se¢Ges: na primeira, discutiremos acerca
producéo cultural da infancia na Educacgéo Infantil, abordando as concepces de crianca,
infancia, Educaco Infantil e culturas infantis; a segunda se¢éo traz discussdes acerca das
rotinas culturais na escola, relacionando a rotina do ponto de vista das professoras as
rotinas culturais (CORSARO, 2011); a terceira se¢do abarca aspectos relativos ao
brincar e a ludicidade na producdo cultural das criancas; e a quarta e Ultima secdo
debate aspectos que diferenciam e afirmam a pluralidade das culturas infantis.

As culturas infantis desenvolvem-se com a participacao das criangas em rotinas
culturais, a partir do processo constante de socializacdo e da participacdo das criancas
na reproducdo interpretativa, em que, ao se relacionar ndo somente com seus pares, mas
também com os adultos, constroem sentido sobre si, sobre o outro, sobre a natureza, e
sobre 0 mundo, apropriam-se de informagfes da cultura adulta para suprir seus
interesses e produzem suas proprias culturas infantis (CORSARO, 2011).

Assim, a partir dessa perspectiva, apresentamos, neste Capitulo e no Capitulo
seguinte, a andlise da producdo de dados concebida através da entrevista semiestruturada
realizada com cinco professoras da rede publica de educacdo do municipio de Campina
Grande-PB.

Iniciamos nossas analises discutindo sobre quais sdo as concepcdes de crianca,
infancia e Educacéo Infantil apresentada pelas professoras.

Para que o leitor possa correlacionar as professoras as faixas etarias das criangas
junto as quais elas atuaram no ano de 2020, estabelecemos uma associac¢ao l6gica, um
codigo™®, desse modo, as idades das criancas virdo logo em seguida as denominacdes
dos sujeitos. Entdo, para referendarmos os sujeitos da pesquisa, usaremos as letras

associadas aos numeros, quais sejam: P1, P2, P3, P4 e P5.

15 Logo ap6s a denominacdo, quando os sujeitos sdo diretamente enunciados, a letra C refere-se a crianca
e a numeragdo subsequente a idade das criangas com as quais as professoras atuaram no ano de 2020.
Entretanto, gostariamos de ressaltar que o0 ano (2020) néo foi tomado como critério absoluto, sobretudo,
devido a pandemia ter causado o fechamento das escolas. Desse modo, as professoras relataram que
tiveram pouco mais de um més de encontros presenciais.
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Nesse contexto, faz-se oportuno relembrar as trés questdes nortearam nossa
pesquisa: i) Como as culturas infantis tém sido percebidas pelas professoras na escola?
i) Como as professoras compreendem a producdo e expressdo das culturas infantis? E
iii) Que elementos indicativos, da cultura de pares e a reproducdo interpretativa das
criancas tém sido reconhecidos pelas professoras?

Outrossim, nossa analise esteve baseada nas concepcdes de culturas infantis dentre
outros aspectos envolvidos no contexto educativo, como as concepgdes de crianca, de
infancia, da Educacdo Infantil e do brincar, tudo isso na busca de alcangar os objetivos
tragados.

No desenvolvimento da analise, tomamos como pressuposto que, enquanto
sujeito de direitos, ator social ativo e criativo (KRAMER, 2011; BARBOSA, 2014), a
crianca, ao interagir e estabelecer relagdes com seus pares e com os adultos, apropriam-
se e participam ativamente da cultura adulta/geral e, a partir de referéncias dessa
cultura, produz suas culturas infantis (DELGADO; MULLER, 2005; SARMENTO,
2007; CORSARO, 2011). Sendo assim, corroboramos a ideia de que

As criangas ndo produzem cultura num vazio social, assim como néo
tem completa autonomia no processo de socializacdo. Isso significa
revelar que elas ttm uma autonomia que é relativa, ou seja, as
respostas e reacdes, 0s jogos sociodramaticos, as brincadeiras e
interpretacfes da realidade sdo também produtos da interacdo com
adultos e criangas (DELGADO; MULLER, 2005, p. 164).

Embora as criancas possuam autonomia perante sua agéncia, elas utilizam-se de
referéncias do mundo adulto para viverem suas infancias e produzir suas culturas de
pares, ou seja, o processo de producdo de suas culturas infantis ndo acontece
descontextualizada, mas localizada socialmente, num espa¢o de tempo historico e
cultural. Por essa razdo, elegemos o espaco da Educacdo Infantil como um recorte
contextual, pois é na escola que as criancas vivem boa parte de suas infancias,
convivem, brincam, participam, exploram, expressam e conhecem-se construindo,
assim, sua identidade pessoal, social e cultural e constituindo uma imagem positiva de si

e de seus grupos de pertencimento (BRASIL, 2017).
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3.1 Producdo cultural da infancia na Educacdo Infantil: discutindo algumas

concepcoes

A infancia fala uma lingua que ndo se escuta. A infancia pronuncia
uma palavra que nao se entende. A infancia pensa um pensamento que
ndo se pensa (KOHAN, 2007, p. 131).

As diversas possibilidades de viver a infancia na escola, de ter suas experiéncias
reconhecidas e qualificadas, de poder ser de jeitos diferentes, de dizer de diferentes
modos, implicam diretamente na relagdo que a crianca estabelece com a cultura, o
conhecimento, a aprendizagem, e com a prépria escola, tem sido uma preocupacao, por
isso, temos buscado compreender como essas questdes tém sido percebidas no espaco
institucionalizado da Educacdo Infantil.

Ressaltamos a Educacdo Infantil enquanto espaco-tempo institucionalizado onde
ocorrem as primeiras formas de socializa¢fes fora da familia (SARMENTO, 2008), espaco
esse, em ue a crianca vivencia experiéncias, defronta-se e confronta diferentes modos de
socializacdo, onde coexistem multiplas culturas, multiplas infancias. Reconhecer a crianca
enguanto sujeito social que produz culturas infantis e que age sobre a cultura geral, implica
considera-la agente social competente e capaz de tomar e participar das decisfes as quais
Ihes dizem respeito na comunidade educativa.

Quando indagadas'® sobre a compreensdo do que seja a crianga, P1 e P2
alegaram dificuldade em responder, uma delas inclusive afirmou que essa, embora

parecesse uma pergunta facil de responder, ndo era. Nesse sentido, P1 afirmou que

Ser crianga é ser um sujeito de direitos [...], um sujeito que tem
direitos, deveres, que brinca né, um sujeito brincante, um individuo
brincante que sonha, idealiza, que produz cultura né, eles reproduzem
e produzem, eles criam também eu acho que € isso. (P1, C5,
ENTREVISTA, 09/10/2020).

A fala de P1 aponta para uma compreenséo de crianga bastante atual, na relagéo
com o que preconiza a DCNEI (BRASIL, 2009). Reconhecemos o qudo importante é
sua compreensao, uma vez que colabora para a producdo de relagdes mais democraticas

da crianca na escola. Diante do exposto destacamos ainda, certa duvida da professora,

16 A partir desse momento, ao nos referirmos a indagagdes, perguntas, questionamentos, estaremos nos
remetendo aos eventos de perguntas e respostas vivenciados nas entrevistas semiestruturadas cujo roteiro
de perguntas foi dividido em dois blocos e esta partilhado no APENDICE B dessa Dissertacéo.
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quando esboga a seguinte expressdao “eu acho que € isso”, o que parece apontar para
uma compreensao ainda ndo téo clara sobre o que € “ser crianga” para ela.

J& P2 apresenta:

Ser crianca é uma fase. Tem um momento pra isso. [...] tempo de vocé
ser feliz, satisfeito com o que tem, ser alegre com o que tem, porque
tem crianca e crianga. Tem crianca que realmente é crianca. Tem
crianga que brinca, que se alegra e se satisfaz com 0 que tem e isso ai
depende de vérios fatores. Tem crianga que brinca, que come com
alegria, que toma banho com alegria e tem crianca que ndo faz essas
coisas com prazer. A crian¢a que ndo vive isso com prazer aconteceu
alguma coisa na historia dessa crianga né, que ela ja ndo esta sendo
mais crianga desde ser crianca, desde a esséncia dela de crianga
porque ela tem que viver aguele momento. Por exemplo, eu estou
vivendo minha fase de adulta, eu tenho que viver essa minha fase,
entdo assim a crianca que ndo vive o ser crianca dela aconteceu
alguma coisa que atrapalhou esse momento ai dela. Entdo crianca é
pra mim, um ser que vive o0 momento dela de ser crianga. (P2, C1-4,
ENTREVISTA, 15/10/2020).

Para P2, o tempo cronoldgico demarca a fase de ser crianca, ou seja, pensa o
sujeito sob um periodo de tempo socialmente demarcado. Além disso, sua fala denota a
ideia de uma naturalizacdo do comportamento infantil. Pensar o tempo enquanto
demarcagdo das fases pelas quais todos os sujeitos passam é atrelar os modos de ser e
existir a uma ideia universalizada de ser crianga. Universalizar €, nesse sentido, olhar
para o sujeito crianca a partir de imagens e ideias previamente construidas sobre elas.

Importante destacar que a crianga € um sujeito historico e cultural que vivencia
suas relagdes considerando sua condicdo de existéncia material, afetiva e simbolica.
Portanto, estamos falando de um sujeito de cultura que produz significados e sentidos
culturais. A crianca atua no mundo a partir de diferentes modos, colocando-se como
sujeito historico. Assim, “[...] o proprio da crianga € ser ndo apenas uma etapa, fase
numerével ou quantificavel da vida humana, mas um reinado marcado por outra relagao
— intensiva — com o movimento (KOHAN, 2007, p. 86-87)”.

Ainda de acordo com P2, o sujeito crianca é associado a uma ideia de felicidade.
A ideia de uma infancia feliz esta impregnada por uma essencializacdo da natureza
infantil. Para a professora, a crianga que ndo transparece felicidade rompe com a
condicdo de ser crianga. Assim, a crianca deixa de ser crianca quando ndo é dada a ela a
condicdo de felicidade plena. Além de ser uma ideia equivocada, por estar relacionada a

nocao de que todos os seres humanos, ao nascer, sdo igualmente bons, ou seja, a crianca
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era/é vista como uma divindade, uma criatura de Deus essencialmente pura e boa
(PESTALOZZI, 2002 apud RECH, 2005).
P2 revela ainda ndo saber qual a sua concepg¢do de crianga quando realiza a

seguinte fala:

Ano passado tive uma turma muito dificil de pré-2 e eu me questionei
muito sobre o que € ser crian¢a hoje em dia, sabe, qual era minha
concepgdo de crianga, eu penso, eu acho que estou errada, que a
concep¢do de crianca que eu tinha estd envelhecida e eu preciso
mudar essa concepcdo de crianga, preciso renovar minha forma de ver
a crianga porque a crianga de hoje ela é totalmente diferente da crianga
de 10, 15 anos atras... € um povo muito rapido, muito inovador. A
gente propde uma coisa eles vém logo com outra que realmente faz
sentido, ndo é aquela coisa que vocé programava uma aula e ia vendo
ja os resultados que ia acontecer. Hoje em dia 0s resultados vém
completamente diferentes. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020)

A professora admite em sua fala, a necessidade de rever sua concep¢do de crianga, a
partir da ideia de que a crianga ¢é atualmente “mais evoluida”, diferente da crianca de
quinze anos atrds. Embora a mesma ndo tenha expressado claramente sua concepcéo de
crianga, as palavras “rapidas” e “inovadoras” utilizadas pela professora, apontam para a
compreensdo de uma crianca ativa, ator social, um sujeito que age e atua, sugere, transforma,
expressa, significa e constréi conhecimento, como preconizam os documentos legais. Porém,
vale ressaltar que a crianga mencionada pela professora tem sido considerada como
complexa.

A complexidade desse ponto de vista justifica-se sob trés aspectos: primeiro, porque
P2 afirma ainda ndo saber qual sua concepcao de infancia; segundo, porgue essa parece estar
atrelada a imagem que prevaleceu fortemente arraigada no dmbito social e educacional, a
ideia da crianga como sujeito passivo, inexperiente e sem voz, a mesma desse “tempo atras”
ao qual a escola — e a professora — aparentemente estava acostumada a lidar; e terceiro,
porque as criangas parecem ser um desafio do ponto de vista educativo, pois, como afirma
P2, a crianca de hoje parece ter gerado uma suposta imprevisibilidade quanto ao
desenvolvimento do planejamento pedagdgico.

Para P3:

Ser crianca é um periodo que o m&ximo que os adultos tiverem a
oportunidade de preservar melhor. E um periodo em que a crianca
realmente deve vivenciar tudo o que o contexto favorecer, 0 que a
imaginagdo lhe puder promover... a crianga esta inserida em um
contexto em tempos diferentes e a gente nem sempre tem essa
percepcdo. (P3, C4, ENTREVISTA, 14/10/2020).



67

Na concepc¢do da professora, a crianca é um sujeito que imagina, explora e
experimenta. A concepcdo apresentada por P3 corrobora para a ideia da crianga sujeito
historico e de direitos, ator social (BRASIL, 2009). De acordo com essa perspectiva,
Corsaro (2011, p. 19) evidencia a crianga “[...] como agente ativo e um avido aprendiz
[...] constréi ativamente seu mundo social e seu lugar nele”. Nesse sentido podemos
considerar que a concepcdo de crianca expressa pela professora apresenta aspectos
consonantes com os documentos legais e com os estudos da Sociologia da Inféancia.

Além disso, a professora ressalta a necessidade de a crianca ser preservada pelos
adultos. Quando indagada sobre essa ideia, a mesma respondeu que preservar a crianga

é

buscar alimentar a fantasia... porque s6 através da imaginacdo mesmo
€ que a crianca vai poder ressignificar suas agdes, seus pensamentos...
através do simbdlico que ela vive ela vai representar o que ela vé na
sociedade e vai reelaborar seus pensamentos sobre as coisas que esta
acontecendo ao seu redor, por isso que eu acho importante. (P3, C4,
ENTREVISTA, 14/10/2020).

Nesse trecho, observamos que a professora faz uma clara distin¢cdo dos modos de
apropriacdo e representacdo da crianga, em relagdo a cultura adulta, frisando a
ludicidade infantil como especificidade infantil e apontando para sua relevancia no
desenvolvimento das experiéncias da crianca, pois, atraves da fantasia e da imaginacéo,
a crianca constréi seu universo simbdlico, representam e reelaboram suas agdes e seu
conhecimento de mundo. A cultura ludica é também simbdlica e serve de suporte para a
apropriacdo dos codigos sociais pelas criancas (BROUGERE, 2010), nessa perspectiva
é através das brincadeiras e da cultura ludica que a crianga se situa no mundo.

Para P4:

Ser crianga € um significado de uma importancia, ser crianca € estar
presente, é dar-se, ser crianga é se dispor, porque a crianca ela é
disponivel a tudo.. é ser oportunizada a descobertas, aos
experimentos... é se apropriar do mundo pouco a pouco, € 0 que eu
acho mais curioso na crianga é porque tudo que ela vai conhecendo,
tudo é provisério, ela vai experienciando, ela vai se apoderando, das
coisas, do que esta posto, porque ela vai compreendendo a partir do
universo social dos adultos oferecidos a ela, entdo quando ela vai
fazendo as suas compreensfes de mundo e a0 mesmo tempo se
apropriando dele, e esse mundo eu compreendo como 0 universo em
volta dela, aquilo que se situa onde ela transita, sdo as primeiras
apropriacdes das compreensdes de mundo, das compreensdes sociais,
que ela vai aprendendo a lidar com as coisas, de acordo com as
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informacg6es oferecidas, isso de modo mais livre, e depois de modo
mais direcionado, mais intencional pedagogico que se da na escola,
gue se da na creche, entdo, é esse apropriar-se, essa abstracdo que ela
tem das situacbes do mundo. E o que eu acho mais importante,
é como ela se transforma rapidamente, por isso que eu trago que é um
conhecimento o tempo inteiro muito provisério, porque toda hora ela
esta dizendo pra gente que aquilo que era ndo é mais, ela ja
compreendeu outra coisa, ela ja foi para outro lugar, ela ja colocou ali
algo a mais, e ai ela vai seguindo, se conhecendo se avistando,
avistando o outro e avistando tudo, independente do direcionamento
ela vai também formando sua cidadania, alias, ela forma sua
cidadania, esta ou aquela, e vai se situando no mundo, vai se
apropriando dele, e vai reagindo e interagindo como sujeito né? E
assim. (P4, AP, ENTREVISTA, 15/10/2020).

A crianga é um sujeito ativo que vive, experimenta, constrdi e reconstroi sentidos e
significados, desbrava o0 mundo nos mais diferentes espacos onde convive, mas que, em
meio a essas significacGes, também constroi suas subjetividades. As experiéncias das
criancas sdo atravessadas (LARROSA BONDIA, 1999) pelos diversos marcadores: classe
social, género, etnia, religido, caracteristicas culturais do grupo social do qual fazem parte, 0
contexto geogréafico onde estdo inseridos entre outros.

Para P5:

Ser crianga € descoberta, é construcdo, € conhecimento, é infancia, é
alegria, € um monte de coisas, mas acho que ja resumi. (P5, C4-5,
ENTREVISTA, 14/10/2020).

Nessa perspectiva, a crianga vem conquistando espacos a partir de compreensodes

mais libertadoras que traz um sujeito que atua no mundo, questiona, deseja, inventa,

ressignifica as relac@es e a cultura. De acordo com a DCNEI, a crianca é um:

Sujeito histdrico e de direitos, que, nas interacGes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009).

A construcdo de um novo paradigma de crianca e de infancia configura-se um
exercicio de desnaturalizacdo das imagens e dos conceitos impregnados no imaginario
dos profissionais da Educacdo. A saber: puras, perversas, inocentes, corruptas, tabulas
rasas, adulto em miniatura (JENKS, 2002) ou a imagem do ser carente, que precisa ser
protegido (PINTO, 2002).
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A infancia enquanto periodo (QVORTRUP, 2010) é evidenciada nas falas das

professoras. Infancia essa, demarcada pelo tempo cronoldgico. Para P1, a infancia é

Aquela parte da vida do ser humano muito importante né. O ser
humano tem ali varias etapas de desenvolvimento, tanto bioldgico
como psicolégico, como social, como afetivo né. Que ta ali em pleno
desenvolvimento e plena formagdo. Acho que a infancia é isso. A
infancia é o brincar né, é assim eu vejo, muito assim, o brincar é a
crianga em desenvolvimento. (P1, C5, ENTREVISTA, 09/10/2020).
A professora traz em sua fala a ideia de que o desenvolvimento biolégico,
psicoldgico, social e afetivo ocorre em etapas. Etapas essas que parecem ocorrer huma
linearidade. Sabemos que o desenvolvimento se da a partir desses e de outros aspectos
de modo integral, numa relacdo de simultaneidade. Assim, a concepcdo de infancia
apresentada pela professora estd vinculada a existéncia de uma esséncia infantil
fundamentada na perspectiva positivista do desenvolvimento da crianca (BARBOSA,
2014). Nao podemos esquecer que a crianga é um sujeito historico e cultural que se
desenvolve com base na sua cultura de origem e nas diferentes formas de socializacao.
Segundo Qvortrup (2010, p. 635, grifo do autor), “a dinamica do
desenvolvimento infantil ocorre por meio de mudancas significativas nas disposi¢des do
individuo” se comparada ao adulto, ou seja, é na fase adulta que o individuo passa a ser
considerado maduro, capaz e competente. Nesse entendimento, a infancia, reduzida ao
carater bioldgico, incita um movimento de preparacdo da crianga para tornar-se adulto.
P2 enfatiza a infancia enquanto fase da vida, uma condicdo da crianca.
Vejamos:

A infancia est4d muito ligada a crianga, né. E pensar a infancia é téo
dificil, sabe? Entdo a infancia € um momento também, é uma fase da
vida, que vocé tem que viver, que vocé passa por ela. Mas isso sO vai
se da de forma saudavel, de forma, vamos dizer de forma alegre de ser
crianga mesmo, de ser 0 que € pra ser se voce tiver estimulos pra isso.
Se eu trabalho numa instituicdo e tenho uma crianga e néo fizer coisas
pra estimular ela, ela ndo vai ter, viver uma infancia boa naquele
momento. De qualquer forma eu vou ter minha infancia, boa ou ruim,
vou ser crianca. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Para P2, a infancia é condigdo da crianca, uma fase da vida, como a mesma afirmou,
todos nds adultos passamos por ela. Enquanto condicdo da crianga, a infancia deve ser
compreendida no contexto das relagdes sociais (KUHLMANN JR, 2001). A visdo da
professora apresenta aspectos atuais no que se refere aos estudos sociais da infancia, quando

pontua a questao da permanéncia da infancia (QVORTRUP, 2010).
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A infancia é um espaco social em que as criangas vivem. Uma categoria permanente
que ndo pode ser substituida por nenhuma outra porque ela permanece na estrutura social
(QVORTRUP, 2010). Enquanto categoria, a infancia ndo desaparece, mesmo que deixemos
de fazer parte dela, entretanto, ndo deve ser reduzida a essa condicdo restrita, visto que ela
carrega a possibilidade do acontecimento. A infancia deve ser vista em sua potencialidade,
como fase de acolhimento, valorizacdo e reconhecimento das potencialidades do sujeito
crianca, sujeito de direitos, ator social em pleno desenvolvimento.

A professora sugere que, para a crianga viver uma infancia saudavel, ela necessita de
estimulos. Sua fala da indicios de que a infancia é vista como um periodo abstrato, que
comporta um sujeito essencialmente feliz e que possui caracteristicas universais. A ideia
da crianca abstrata correlaciona-se a uma determinada representacdo de escola que
visava prestar assisténcia as criancas e, dessa forma também as suas familias. Assim,
tinha como objetivo cuidar dos pequenos no periodo em que 0s pais estivessem no
trabalho. Segundo Oliveira (2007, p.59), essas ideias conjecturaram formas precarias de
atendimento as criangas, pois estavam impregnadas por “ideias de abandono, pobreza,
culpa, favor e caridade”.

A infancia enquanto categoria de tipo geracional, assim como as demais, é permeada
pelas desigualdades sociais e diversidades presentes nas sociedades contemporaneas
(SARMENTO, 2007). Desse modo, as criancas e suas infancias ndo podem ser
percebidas fora de seu contexto social (ARENHART, 2016), sobretudo, cultural e
historico, visto que esse compreende diferentes dimensBes de ordem material e simbolica.
As criangas precisam e devem ser consideradas sujeitos concretos, serem reconhecidas
como produtoras de historia (KUHLMANN JUNIOR, 2007).

Notemos na fala subsequente uma aparente evolucdo quanto a ampliacdo da
concepcao de infancia:

A infancia é um periodo que vai passando de geracdo em geracdo. A
nossa geragdo teve uma infancia [...] a minha infancia foi no muro da
casa da minha avé e acredito que de outras pessoas também, entdo a
nossa infancia foi outra. Essa que as criancas estdo tendo hoje,
também t& sendo outra. Esse choque de geragcdo que acontece, se a
gente parar para pensar também acontece com os adultos e vai se
reformulando de outras maneiras que a gente nem sempre para pra
pensar sobre isso, mas a infancia é isso, uma fase propria de
determinado periodo histérico, social. (P3, C4, ENTREVISTA,
14/10/2020).
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Segundo P3, a infancia esta vinculada ao tempo historico ao qual o sujeito esta
inserido e, desse modo, transforma-se conforme as caracteristicas de seu tempo.
Conforme a professora, a infancia que podemos observar hoje é diferente de outro
tempo, inclusive pelo fato de muitas geragdes ndo terem tido a oportunidade de
frequentar a escola, ou seja, para outras geracdes — as mais antigas — a infancia era
vivida a partir da experiéncia do espaco domeéstico e da comunidade. A professora cita
ainda que as diferengas que promovem o “choque” ou confronto cultural ndo é uma
exclusividade da infancia.

Considerar a crianga como parte da sociedade, ator social, que atua, participa e
transforma a cultura, denota uma mudanga conceitual fundamental para o
reconhecimento da pluralidade da infancia. A compreensdo da professora conjectura
com as ideias de que a infancia ndao pode ser vista como uma “experiéncia universal de
qualquer duracdo fixa, mas é diferentemente construida, exprimindo as diferencgas
individuais relativas a inser¢do de género, classe, etnia e historia” (FRANKLIN, 1995,
apud SARMENTO; PINTO, 1997, p. 17), isto é, diferentes culturas produzem

diferentes infancias. Ainda nessa diregdo, Qvortrup (2010) salienta:

[...] a infancia enquanto espaco social no qual as criangas vivem,
transforma-se constantemente, da mesma forma que a idade adulta e a
velhice também se modificam [...] em termos estruturais, portanto, ela
ndo é transitéria e ndo é um periodo [...] a infancia tanto se transforma
de maneira constante assim como € uma categoria estrutural
permanente pela qual todas as criangas passam [...] (QVORTRUP,
2010, p. 637).

Portanto, a infancia é um espago social em que as criangas vivem até chegarem a
fase adulta, mas ndo desaparece, pois continua existindo e recebendo criancas de outras
geracdes. O autor ainda nos lembra que a infancia, assim como as demais categorias,
estdo sujeitas a parametros diversos (socioeconémicos, culturais, tecnoldgicos e outros)
e que, conforme o contexto histdrico, a infancia também sofre transformacoes.

Sobre essa mesma concep¢do, P4 ressalta que:

A infancia para mim s&o processos, € um caminho, a infancia precisa
ser respeitada em cada tempo, em cada momento, deixar acontecer
essa questdo infantil da propria crianga, que ela circule nos
seguimentos da vida sendo respeitada, essa infancia que precisa ir
acontecendo em cada tempo, em cada momento, num processo, é uma
coisa gue se processa, entdo é preciso que 0s adultos que estdo em
volta, seja familia, ou seja quem for, seja no universo da escola,
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tenha essa apropriacdo desse conhecimento para dar a crianca as
oportunidades que ela tem da infancia e que ela precisa viver, cada
etapa e cada coisa a seu tempo. Entdo eu entendo a infancia, esse
periodo em que a crianga precisa caminhar com o olhar do adulto sim,
mas a gente permitindo que ela seja. (P4, AP, ENTREVISTA,
15/10/2020).

Contatamos, na fala acima transcrita, que a compreensdao da professora esta
associada a ideia da infancia como experiéncia vinculada ao acontecimento que toca o
sujeito crianca (LARROSA BONDIA, 2002), a partir das vivéncias que Ihe sdo
oportunizadas nos mais diferentes espagos de vida. Além disso, outro aspecto de sua fala
que chamou nossa atencdo, diz respeito a preocupagdo com a crianga enguanto sujeito que
precisa ser respeitado, que possui sua propria gramatica cultural (SARMENTO, 2004)
através da qual exploram, constroem, experimentam, significam e exprimem a cultura de um
modo muito proprio, mas que também necessita de protegio'’.

Para P5,

a infancia normalmente esta vinculada a idade infantil da crianca, bem
infantil, acho que ainda ta de 0 a 6 anos. Infanto né, aquela coisa
mesmo, bem de crianca, de infantilidade. Eu acho que é isso. (P5, C4-
5, ENTREVISTA, 14/10/2020).

Na concepgdo de P5, a infancia esta vinculada a um periodo da vida demarcado pela
“infantilidade”. Nesse trecho, observamos que o0s termos “bem infantil”, “bem de crianga” e
“infantilidade” sugerem uma compreensdo considerada discriminatéria relacionada a uma
determinada imagem de crianc¢a, inclusive sendo associadas a comportamentos que ndo
condizem com a “seriedade” da vida adulta. E comum ouvir-se dizer de um sujeito que néo
se comportou como o esperado para a sua idade, que esse ainda ¢ “infantil”, pois comportou-
se “como crianga”. Essa imagem esteve — e ainda esta — associada as ideias de incompletude,
incompeténcia, ingenuidade e inexperiéncia, paradigma que se modificaria apenas na fase

adulta, quando o sujeito passa a ser considerado maduro, capaz e competente. Nessa

17 Existem debates que discutem sobre a questdo do direito a protecdo da crianca, no sentido de explanar o
que significa e quais os limites dessa protecdo. Alguns estudos apontam que a dimensao da protecao esta
relacionada a prépria concepcao social da infancia. Em torno dessa discussdo, Qvortrup (2010, p. 633)
salienta que, quando a crianga aparece como parte da estrutura social como sendo um sujeito imaturo “o
comportamento da sociedade para com a crianga €, sobretudo preparatério [...]”. Nessa perspectiva, a
crianca estd vinculada a ideia da infancia como fase preparatdria, ou seja, a sociedade passa a pensar a
educacdo como mecanismo para ajuda-la a aprender modos de ser, comportamentos e saberes baseados
nas expectativas do adulto em relagdo a crianca e, das competéncias e habilidades das criancas em relagao
ao adulto.
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perspectiva, mesmo sendo reconhecidas como atores sociais e sujeitos de direitos, as
criangas continuaram — e continuam — silenciadas.

Além disso, a professora parece relacionar a infancia ao periodo em que a crianga
frequenta a etapa da Educagdo Infantil. Sob esse aspecto, as duas compreensdes explicitadas
pela professora divergem dos estudos no campo da Sociologia da Infancia, bem como, o que
preconiza a legislacdo, pois, de acordo com a Convencéo dos Direitos da Crianca (BRASIL,
1990), a maioridade marca o fim da infancia, ou seja, a infancia acaba quando o sujeito
completa dezoito anos de idade.

A crianga, como preconiza a legislacao brasileira, tem, entre seus direitos, o direito a
educacdo. Diante disso, a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) reconhece a Educacao
Infantil como primeira etapa da educacao basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) reafirmam que essa deve ser oferecida em institui¢cdo néo
doméstica, que cuida e educa as criangas.

Acerca das concepg¢des de Educacdo Infantil, P1 afirma

A educacdo infantil para mim é a oportunidade que a gente tem que
desenvolver a crianga né e poder proporcionar um momento para essa
crianga de pleno desenvolvimento né assim a gente como mediador
com professor tem de aproveitar né os momentos, o interesse deles o
que desperta o interesse ali trazer conteldos que a gente possa
explorar e fazem com que eles tenham vivéncias significativas para o
desenvolvimento deles. Eu acho que é isso né ajudar a desenvolver a
parte moral, a parte afetiva, a parte psicoldgica, tudo junto, contribui
nesse sentido. E o brincar que a gente ndo pode desvincular o brincar,
é o0 ensino ludico. Ensinar de forma lidica para que eles venham a se
desenvolver. (P1, C5, ENTREVISTA, 09/10/2020).

A perspectiva defendida por P1 considera a Educacédo Infantil como espago que
prioriza o desenvolvimento pleno a partir de vivéncias significativas nos diferentes
aspectos: moral, psicoldgico, afetivo etc. Também afirma que o professor, enquanto
mediador do processo de desenvolvimento e aprendizagem, deve estar atento aos
interesses das criancas, 0 que supde uma postura de escuta. Além disso, a fala da
professora pontua o brincar e a ludicidade como sendo aspectos importantes para o
processo de ensino-aprendizagem das criangas no contexto da Educacéo Infantil.

Para P2 a Educacao Infantil é

A primeira fase da educacdo bésica. El eu acho que é um momento
muito delicado sabe e de se pensar muito... EI € pra mim uma fase
importante que a crianga vive... pra se ter uma El de qualidade é
preciso a gente pensar sobre ela ... entdo EI é o momento em que a
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crianga vai viver la na creche ou na escola, vai viver agueles
estimulos, vai vivenciar experiéncias. (P2, C1-4, ENTREVISTA,
15/10/2020).

A professora, primeiro relata a dimenséo legal que define a EI como sendo
primeira etapa da Educacdo Bésica. Em sua fala, verificamos certa inquietacdo, ao
afirmar que € um momento delicado, que exige reflexdo. Atraves dessa afirmacéo,
constatamos que, na concepcdo de P2, a Educacdo Infantil apresenta-se de forma
complexa. Posteriormente, ela atribui esse espaco como sendo pensado e organizado
para oportunizar vivéncias e experiéncias as criancas por meio de estimulos que ficam
sob a responsabilidade do professor. Nessa dimensdo, podemos inferir que a perspectiva
de Educacdo Infantil de P2 ndo considera a crianga como centro do seu processo de
ensino-aprendizagem, também n&o menciona o papel social da escola, frisando apenas a
dimensé&o do ensino.

A Educacdo Infantil apresenta um relevante papel social, para além da logica do
ensino escolarizante, pois, enquanto dispositivo social, assume as dimensdes educativa,
social, cultural e politica (KRAMER, 2006), isto €, além de seu papel pedagogico, deve
cumprir sua fungdo politica, como consta nas DCNEI (BRASIL, 2010):

I — oferecendo condicBes e recursos para que as criangas usufruam
seus direitos civis, humanos e sociais;

Il — assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacdo e cuidado das criangas com as familias;

Il — possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e
criancas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

IV — promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

V — construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominagdo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa.

Os dispositivos legais acionam transformacdes nos modos como as criangas
foram percebidas e consideradas ao longo da historia. Em meio a esse movimento
historico, politico e certamente cultural, (deseja-se que) a crianca deixe de ser vista
como incompleta, mini adulto em potencial e seja considerada sujeito pleno, “atores

sociais ativos, capazes de criar um universo sociocultural com uma especificidade
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propria, produtor de uma reflexdo critica sobre 0 mundo dos adultos” (SILVA, 2002, p.
20), ou seja, produtoras de suas proprias culturas infantis.

Sobre a concepcédo de Educacédo Infantil, P3 afirma:

A educacdo infantil foi uma conguista em termos institucionais, pela
luta das mulheres, inicialmente assistencialista né que a gente sabe
gue tem essa questdo, mas depois foi se vendo que ndo € s6 cuidar, é
também o educar. E um contexto educacional ainda novo pra gente, a
gente t4 se descobrindo enguanto fase... acredito que também
enguanto profissdo. Deveria ter uma formacéo realmente diferenciada
para EI, mas o grande problema que eu também vejo é a questdo das
politicas publicas, que implica e muito na questdo do profissional a ser
contratado, ndo t& tendo concurso para El, é uma coisa muito dificil,
entdo eles preferem contratar prestadores, entdo a gente ndo vé uma
preocupagdo de fato. As criancas tém direito a uma alimentagdo boa, a
espaco, a higiene, a brinquedos e isso é um conjunto muito caro, eles
preferem n&o investir e a gente vai ficando triste com isso tudo, mas a
gente escolheu essa profissdo, entdo tem de seguir. A EI tem muito o
que crescer e a formacdo do professor também, porque a gente tem
todo um contexto, tem as entrelinhas da formacdo do professor. (P3,
C4, ENTREVISTA, 14/10/2020).

A professora aponta para a consolidacdo da Educagao Infantil como sendo uma
conquista social em termos institucionais (e constitucionais), além disso, discorre sobre
transformaces ocorridas ao longo do percurso histdrico. Sua fala se apresenta de forma
contextualizada e abarca elementos previstos na legislacdo quanto as especificidades
dessa etapa. P3 aponta para uma preocupacdo com relacdo a qualidade da Educagéo
Infantil resultante da precarizacdo dos espacos fisicos, bem como da falta de materiais,
que sao fundamentais para o desenvolvimento de propostas educativas significativas.

A falta de investimento das politicas publicas implica em formas precarias de
atendimento, inclusive no que se refere ao profissional da Educacdo Infantil e aos cursos
de formacéo continuada. O resultado dessa realidade é a desvalorizacéo do professor. A
formacéo inicial e continuada €, além de um direito, uma necessidade, tendo em vista
que os processos de formacdo implicam uma pratica social de reflexdo continua e
coerente com o contexto no qual sera implementado (KRAMER, 2007).

Nesse sentido, P4 afirma:;

Eu entendo a educagdo infantii como um processo de
desenvolvimento da crianga em que ela vai percorrendo a seu modo
com intervencdo da professora e da equipe da creche, as intervencGes
necessarias as intencionalidades  pedagbgicas  previamente
organizadas... e tudo na educacdo infantil precisa chegar com esse
cunho brincante, se é uma histéria é brincante, se eu vou brincar com
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0 nome préprio é brincante, se eu vou comer com a crianca €
brincante, se eu vou tomar banho com a crianga é brincante, se eu vou
dar banho na crianga é brincante todas as experiéncias. Se eu vou
vivenciar uma experiéncia com a crianca fora da sala de aula precisa
ser brincante, entdo é esse olhar da importancia e do compromisso
brincante que o professor precisa ter... a educagédo infantil esse nome é
muito forte, aula, a gente vivencia coisa séria, importante, valorosas,
mas sdo encontros de experiéncias e brincantes na verdade, agora tem
a seriedade, pois o brincante é a crianca, e nés somos 0s observadores
e organizadores desse brincante e somos nés que oferecemos
determinadas experiéncias para que a crianga vivencie também que
vem com esse modo brincante. E é isso, é esse percurso sério, que
requer da gente estudo, organizacdo, mas acima de tudo, a importancia
de entender a crianga como esse ser que compreende o mundo a partir
da brincadeira. (P4, AP, ENTREVISTA, 15/10/2020).

P48 revela uma concepgdo respaldada, em parte, o que preconiza a legislacdo
brasileira, mas também revela uma dimensdo bastante situada e defendida pelos
pesquisadores que versam sobre as especificidades da Educacdo Infantil.

A BNCC ressalta a intencionalidade como sendo responsabilidade do professor.
Essa intencionalidade da pratica do professor consiste no planejamento e na organizacao
de propostas que visem experiéncias significativas, para que, através das interacGes e
brincadeiras que as criancas estabelecem no espago da El, possam construir sentidos
sobre si, 0 outro, a natureza, a cultura, sobre o conhecimento de modo geral. Nesse
sentido “parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar
e monitorar 0 conjunto das préaticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacOes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 39).

Na fala da professora, constatamos que ha claramente a compreensdo de que é
através das interacdes e brincadeiras que as criangas vivem suas vidas e, no espago
educativo isso, precisa ser levado em consideracdo. Muitos estudos atribuem a
brincadeira como sendo uma caracteristica prépria do sujeito crianca. Nessa perspectiva,
podemos dizer que o sujeito brincante é aquele que personifica as coisas atribuindo a
elas funcdes variadas e que inclusive, subverte a ordem determinada pelo adulto, pois é
a crianca quem determina sua funcionalidade, mediante a agdo ludica do brincar

(TEIXEIRA, 2006).

18 Gostariamos de ressaltar que a professora em questdo ocupa (h4 mais de 15 anos) o cargo de apoio
pedagogico da creche e possuia (no ano de 2020) 30 anos de experiéncia nessa etapa educativa, 0 que nos
leva a acreditar que suas experiéncias (LARROSA, 2002) — aquela que nos toca, nos passa e nos acontece
— constituiram um alicerce de sentidos e significados que fundamentam suas (nossas) concepcdes acerca
do contexto no qual estd inserida. Além disso, essa professora &, dentre as entrevistadas, a que possui
mais cursos de formacao, inclusive, a Unica que possui Mestrado na area.
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P5 compreende a Educacéo Infantil como sendo:

[...] a educacdo que ta voltada pra crianga que ta4 naquele periodo da
crianca pequena, enquanto ele é infantil, tanto que o nome ja fala
Educacéo Infantil. E uma educacdo voltada para os pequenos mesmo.
E uma educacdo que tem que ter muito cuidado, muita percepgéo...
tem que ter amor, tem que querer. Essa coisa de antigamente que
dizia: ah eu vou trabalhar com o Pré porque eu gosto de crianga, a
gente desmistificava muito isso, mas tem que gostar mesmo de crianca
sendo ndo va trabalhar ndo. Se ndo gostar ndo va ndo, mas ndo é so
isso, é o fato de “ah eu gosto de crianca entdo eu vou ser uma boa
professora”, também ndo ¢ isso. Educagdo Infantil é o mundo da
crianga, da crianca pequena. (P5, C4-5, ENTREVISTA, 14/10/2020).

A fala da professora, apesar de ndo abordar elementos sob o ponto de vista dos
documentos e discussdes que versam sobre a Educagdo Infantil, aponta para uma
questdo relativa ao profissional da EIl ainda ndo mencionada anteriormente: a dimenséo
afetiva. Na sua compreensdo, o espaco educativo € importante para a crianca, pois é la
que elas vivem boa parte de suas vidas.

Relembra aqui o amor a profissao como sendo um paradigma que esteve por
muito tempo associado a perspectiva assistencialista e higienista de educagdo onde as
criangas eram cuidadas e, por isso, entendia-se que, para “cuida-las”, bastava-se “gosta-
las”. Essa ideia de educacdo ndo vislumbrava o papel do cuidador-educador, uma vez
que a ele era designado os cuidados de higiene e protecdo da crianca. Entretanto, a
professora ressalta a afetividade como sendo indissociavel do trabalho desenvolvido

pelo profissional de EI.

3.2 Rotinas culturais: tecendo reflexdes

A rotina é uma categoria conceitual bastante usada em educacdo, sobretudo,
guando o campo investigativo € a escola, tendo em vista que ela (a rotina) carrega em si
a responsabilidade da organizacdo do tempo e das atividades desenvolvidas no ambiente
escolar. Entretanto, os estudos da Sociologia da Infancia ndo tém se debrucado ao
conceito propriamente, mas aos seus efeitos frente as relacbes estabelecidas pelas
criancas durante as rotinas culturais no cotidiano de vida, seja no contexto escolar,
familiar e em outros espacos.

Desse modo, o foco dos estudos culturais estd nas interacfes que as criangas

estabelecem no cotidiano com seus pares. Em geral, nos primeiros anos de vida, as
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rotinas sdo vivenciadas no seio familiar. Ao chegar a escola, as criangcas comecam a
interagir com outras criancas, com outros adultos, com outros espagos e tempos,
constituindo assim, novas rotinas culturais. Essas novas rotinas de compartilhamento
logo sdo associadas a outros elementos culturais como: regras, normas, brinquedos,
brincadeiras e a propria organizacao da rotina.

A participacdo das criancas nas rotinas culturais ocorre quase que desde o
momento de seu nascimento. Corsaro (2011) apresenta a linguagem como sendo
demasiada importante para essa participacdo. Além disso, o autor salienta que “a
participagdo das criangas nas rotinas culturais € um elemento essencial da reproducao
interpretativa” (CORSARO, 2011, p. 32), por meio da qual as culturas infantis sdo
constituidas.

Para Barbosa (2006), a rotina € uma categoria pedagdgica que, na perspectiva da
educacéo infantil, estrutura o desenvolvimento do trabalho cotidiano nas instituigdes de
educacao infantil. [...] “podem ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia a dia, tendo como objetivo a organizac¢do da cotidiancidade” (p. 1).

Vejamos algumas passagens das entrevistas em que as professoras tecem
comentarios sobre a rotina. Na organizacdo das professoras com relagdo as suas agdes
pedagdgicas, estabelecer e cumprir a rotina aparece como algo bastante relevante.

Vejamos nessa passagem:

Elas [as criangas] sdo muito observadoras, elas brincam né, a gente
precisa td sempre chamando atencdo para a rotina, a gente precisa
estabelecer uma rotina bem fechadinha com elas, pra elas se
adaptarem aquele ambiente ali, saber que ndo é s6 a brincadeira, mas
também tem os outros momentos de prestar atengdo no que a tia ta
passando ali, na leitura, nas rodinhas, nas cantigas. Tudo pra elas
nessa fase é muito na fantasia, muito pela fantasia, muito pelo brincar.
Elas estdo ainda se adaptando com as regras né, ainda muitas vezes
ndo conseguem ainda obedecer a regrinhas de convivéncia, acho que
seja isso. Uma fase de adaptacdo. (P1, C5, ENTREVISTA,
09/10/2020).

A rotina, do ponto de vista da professora, aponta para uma concepg¢do pouco
flexivel, o que denota que esta € vista como um instrumento de controle do tempo, dos
espacos e dos corpos. Chamamos atencdo para outra ideia percebida na perspectiva de
P1, no tocante a adaptacdo enquanto obediéncia as regras logo, a crianca bem adaptada

é aquela que obedece as regras impostas pelos adultos nas tradicionais rotinas escolares.
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Essa percepcdo sugere uma rotina verticalizada, construida a partir de relaces de poder
que permeiam 0s mais diversos espacos socializadores e institucionais.

Nesse sentido, ter controle da rotina escolar também significa ter controle das
criangas. Sobre isso, Kuhlmann Jr. (2007) evidencia que o controle das criangas, além
da vigilancia dos adultos, ocorre na divisdo dos horarios previstos para realizacdo das
atividades. A fala de P1 se apresenta de forma contraditéria, uma vez que, remete a
rotina a uma tradicdo da vida escolar, evidenciando a necessidade da crianca de se
adequar ao mundo.

Ademais, a fantasia e o brincar ndo sdo mencionados como elementos que
interferem negativamente no cumprimento da rotina e das regras por serem de grande
interesse das criangas. Essa ideia é incompativel com as teorias que versam sobre a
importancia do brincar, pois, através das brincadeiras, as criangas interagem e
constroem conhecimento acerca de si mesma e da cultura global. A brincadeira se
constitui como artefato que possibilita a acdo da crianca, em um movimento de
compreensdo do mundo “devendo ser concebida, no cotidiano de uma proposta
educativa para as criangas pequenas, como inerente ao processo de construcdo de
conhecimento, de comunicacdo, de trocas e de experiéncia de cultura” (CORSINO,
2012, p. 6).

Ainda com relacdo a rotina, P2 afirma que considera importante em seu fazer

pedagdgico na Educacdo Infantil:

Brincar, cantar, eu gosto muito de cantar com as criancas, de
movimento, brincadeira, brincar com eles e deixar eles brincarem pra
eu observar. Eu sou muito de rotina, programo muito o que eu faco,
mesmo que mude eu gosto de ter uma coisa em cada dia, tem o dia de
assistir sabe? A gente ndo assiste todo dia, tem dia de brincar com
eles, de deixar eles brincarem livres, tem o dia de deixar eles brincar
com joguinhos. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).

A fala da professora enuncia a adoc¢do da brincadeira como elemento relevante
em seu trabalho com as criancas, tendo em vista que o brincar é bastante citado em sua

fala. Também foi possivel perceber que a mesma considera a possibilidade de

flexibilizacdo da rotina elaborada. Conforme Barbosa (2006),

[...] rotina é uma categoria pedagdgica que 0s responsaveis pela
educagdo infantil estruturaram para, a partir dela, desenvolver o
trabalho cotidiano nas instituicdes de educacdo infantil. Elas podem
ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos
no dia a dia, tendo como objetivo a organizacdo da cotidianeidade.
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Séo rotineiras atividades como estudar, dormir, trabalhar, reguladas
por costumes e desenvolvidas em um espaco-tempo social definido e
proximo, como a casa, a comunidade ou o local de trabalho. A rotina é
apenas um dos elementos que integram o cotidiano. (BARBOSA,
2006, p. 1).

Nesse sentido, a autora ressalta que a rotina é um produto cultural utilizado para
organizar as acdes pedagogicas dentro das institui¢des de educagdo, “é uma pratica
educacional constituida com base em uma politica social e cultural que esta
profundamente vinculada a emergéncia e a vida concreta das instituicGes da
modernidade” (BARBOSA, 2006, p. 60). A rotina Se apresenta como sendo um artefato
utilizado para organizar as a¢Oes pedagogicas dentro dos espacgos de Educacao Infantil.

Sobre esse aspecto, Corsaro (2011) reforca que

(...) o caréater habitual, considerado como obvio e comum, das rotinas
fornece as criancas e a todos 0s atores sociais a seguranca e a
compreensdo de pertencerem a um grupo social. Por outro lado, essa
previsibilidade muito fortalece as rotinas, fornecendo um quadro no
gual uma ampla variedade de conhecimentos socioculturais pode ser
produzida, exibida e interpretada. Dessa forma, rotinas culturais
servem como ancoras que permitem que os atores sociais lidem com a
problematica, o inesperado e as ambiguidades, mantendo-se
confortavelmente no confinamento amigavel da vida cotidiana.
(CORSARO, 2011, p. 32).

Além disso, a rotina age sobre o corpo e a mente dos sujeitos, ao criar um
repertdrio de acdes que sdo apropriadas a ordem das relagdes que devem e podem ser
estabelecidas dentro daquele grupo “e que da o sentimento de pertencimento e de
coesdo ao grupo” (BARBOSA, 2006, p. 60). Todas as agdes realizadas dentro da escola
sdo geridas a partir da rotina que rege o espaco educativo, ditando tempos do brincar,
dormir, alimentar-se, higienizar-se, regras de boa convivéncia, dentre outras atividades.
Assim, a ideia de rotina € comumente utilizada como forma de controle dos tempos e

espacos ocupados pelas criangas.

3.3 O brincar na producéo cultural das criancas

Muitos estudos no campo da Sociologia reconhecem o brincar e a brincadeira
como central para a participacdo, producdo e expressao das culturas infantis. Pensando a
brincadeira e a interagdo enquanto eixos estruturantes da organizacdo e do trabalho
pedagdgico desempenhado na Educacdo Infantil, temos considerado, aqui, o cerne da
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producdo cultural das criancas, numa perspectiva que engloba as multiplas linguagens,
as diversas formas de expressdes e manifestacfes das quais elas se utilizam em sua
rotina escolar.

Nesse sentido, ao buscar compreender como as professoras percebem as
manifestacdes das culturas infantis, remontamos ao que P2, de forma sucinta,
respondeu: “Nas agdes das criangas” (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Embora muitos estudos e documentos versem sobre o brincar como principal
manifestacdo da crianca, essa categoria ndo é percebida como algo potencializador das
experiéncias das criangas ou como experiéncia de cultura, mas como uma caracteristica
do ser infante, concebido muitas vezes como infantil numa perspectiva de ingenuidade,

inocéncia e incompletude, como é possivel observar na seguinte fala:

Acho que a gente percebe no dia a dia... a questdo como eles veem, as
vezes a gente traz um conteldo novo pra trabalhar com eles ali, as
vezes a gente ta trabalhando num projeto e eles trazem a visdo deles
ali. A visdo as vezes bem inocente, fantasiosa, eles imaginam muito,
fantasiam muito a realidade, eles ndo estdo ainda muito ligados na
realidade, eles ainda estdo naquela fase de imaginar, da fantasia
realmente. Entdo eu percebo as culturas nas formas deles se expressar,
quando a gente apresenta um contetdo novo, eles ali se expressam de
varias formas e assim a gente vé o olhar de cada um, o olhar infantil, o
olhar das criangcas. N&o, a expressdo como um todo, mas as Varias
linguagens, ndo so a fala, o oral, mas também a expressdo corporal,
que eles falam muito pelos gestos e no préprio brincar. (P1, C5,
ENTREVISTA, 09/10/2020).

A fala da professora esboca que a expressdo corporal e o brincar séo
linguagens que fazem parte das manifestacbes cotidianas das criangas. Embora,
apresente, em alguns momentos durante sua entrevista, uma postura pedagogica
escolarizante (BARROS, 2009), denotando uma preocupacdo com o conteldo,
conquanto ao trabalho a partir de projetos pedagdgicos (BARBOSA, 2014), tendo em
vista a dimensao da escuta e da participacdo da crianca neste. Assim, P1 admite que as
criancas contribuem no desenvolvimento das propostas, interferindo e trazendo a visdo
delas.

Aparecem no trecho acima aspectos e concepgOes importantes que precisam ser
repensadas: a concep¢do de crianca inocente e aspectos de suas culturas infantis
utilizados para invalidar sua participacao na sociedade ao afirmar que as criangas vivem
no mundo imaginario e de fantasia, ndo estando ligados na realidade da vida. Fantasia e

imaginacao, nesse sentido, parecem justificar a ideia de que as crian¢as vivem em outro
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mundo, que ndo o do adulto. Como que em um universo infantil paralelo. Além disso, a
fala de P1 remete-nos a ideia inexperiéncia da criancga, sujeitos sublimes e abstratos.
Essas concepcBes foram historicamente associadas a escolarizagdo da crianca e ao
sentimento de infancia como resultado da tentativa de preserva-la da corrupgdo, manter
sua inocéncia desenvolvendo seu carater sua razdo (KRAMER, 1986).

N&o podemos esquecer que o fazer pedagdgico das professoras emerge dessas e
de outras concepcBes. Verificamos nas falas das professoras que algumas concepcdes se
apresentam envelhecidas se observadas sob o ponto de vista das transformagoes
historicas, politicas e culturais que discutem acerca dos temas em Educacgéo Infantil.

Quando indagada sobre o que significa a Educacgdo Infantil para as criangas, P1

responde:

Eles veem muito como uma brincadeira né, como um momento de ta
ali, de conviver né, de convivéncia com os coleguinhas, de interacao
né de novas aprendizagens e o brincar, acho que o brincar estd muito
intrinseco na crianga né... elas entendem que é 0 momento de estudar,
que tem os deveres e as ligdes e tudo... a gente ndo pode esquecer da
parte do letramento. Mas assim, eu acho que eles vém muito assim né,
a vivéncia, a convivéncia com os coleguinhas, com os funcionarios.
Acho que ja faz parte da vida deles. Eles ja se sentem... integrantes
né, se veem pertencente daquele espaco ali. (P1, C5, ENTREVISTA,
09/10/2020).

A fala da professora aponta elementos importantes, quando afirma que, para a
crianca, a El € sindbnimo de brincadeira. No entanto, é possivel sentir certa rigidez
qguando demonstra preocupacao com relacdo as atividades consideradas formais a partir
da legitimacdo dos saberes pela escola, como, por exemplo, quando se refere ao
letramento e ao momento das ligdes. Outra mencéo relevante no trecho supracitado,
refere-se & nocdo do sentimento de pertencimento da crianga ao espago escolar,
evidenciado por Borba (2005):

Partilhando os mesmos espacgos e tempos, e 0 mesmo ordenamento
social institucional, as criangas vao criando conjuntamente estratégias
para lidar com a complexidade dos valores, conhecimentos, habitos
que lhes sdo impostos e, dessa forma, criam e partilham com seus
pares formas préprias de compreensdo e de a¢do sobre o mundo. Cria-
se assim um sentimento de pertencimento a um grupo - o das criancas
- e a um mundo social e cultural por elas agenciado nas relagdes entre
si. (BORBA, 2005, p. 52).
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Ja para Corsaro (2011), a participacdo nas rotinas culturais ajuda a crianca na
construcdo da compreensdo de que ela pertence a um determinado grupo social.

Segundo P2, “se perguntarmos as criangas o que é a El elas dirdo: é brincar.
Crianca ndo pensa em outra coisa a ndo ser isso” (P2, Cl-4, ENTREVISTA,
15/10/2020). Como podemos evidenciar, nessa falam o brincar surge como central no
interesse das criangas com relacdo a escola. Quando a professora destaca o brincar como
sendo o principal interesse da crianga, quer seja no espaco educativo ou ndo, demonstra
que a importancia do brincar esta sendo percebido por ela de forma clara.

Conforme Pedrosa e Santos (2009) “Brincar ¢ uma atividade de alta prioridade
para a crianca e, por isso, ao se empenhar em realizar seus propdsitos com parceiros, ela
busca estratégias ao seu alcance, revelando muito do que quer, sabe ou idealiza”
(PEDROSA,; SANTOQOS, 2009, p. 84). Ou seja, 0 brincar carrega em si a possibilidade de
insercdo, participacdo e transformacdo da crianca na sociedade a qual faz parte. N&o
podemos esquecer que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca se ddo a partir
das brincadeiras e interacdes estabelecidas socialmente.

Desse modo, embora haja uma naturalizacdo da acdo da crianga em relacdo ao
brincar, essa ndo pode nos bastar, tendo em vista que a brincadeira carrega a
possibilidade de participacdo, reproducéo e producdo da cultura na qual ela (a crianca)
esta inserida, ndo podendo ser reduzida e esvaziada de sentido. Perceber o brincar como
meio da crianga estar no mundo, requer perceber que o brincar também € aprendido na

cultura. A esse respeito, P1 afirma:

E um brincar realmente com objetivos bem definidos, com metas
que vocé queira alcancar, um brincar bem pensado, bem elaborado pra
atingir objetivos pedagdgicos que vocé queira que aquelas criangas
aprendam... a gente ndo pode esquecer como te falei da questdo do
letramento. Na educacdo infantil eu trabalho também a questdo do
alfabeto, a gente precisa oferecer isso pra eles, o alfabeto, os
numerais, a questdo do concreto, ta muito ligado, a gente ndo pode
ficar s6 ali no abstrato, s6 nas imagens, a gente precisa proporcionar
pra eles momentos que eles possam realmente pegar, por exemplo, na
questdo dos numerais, 0S numerais, a sequéncia numeérica, a relacéo
entre nimero e numerais, vocé apresenta pra eles, as tampinhas, pra
trabalhar contagem, joguinhos pedagOgicos, esses que a gente
confecciona mesmo e a gente vai mesclando né, o concreto com o
ladico. E assim, um brincar com significado, pra que eles se
desenvolvam. (P1, C5, ENTREVISTA, 09/10/2020, grifo nosso).
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O brincar aparece na fala de P1 fortemente atrelado a aprendizagem, enfatizando
a importancia de cumprir objetivos pedagogicos e de atingir metas previamente
estabelecidas, para que a crianca atinja o nivel de aprendizagem desejado. Constatamos
que a compreensdo de P1 apresenta-se de modo complexo, uma vez que se distancia da
ideia do brincar como atividade social e cultural.

Outra questdo que nos chamou atencéo na fala da professora € que, para ela, sob
0 ponto de vista do espaco escolar, o brincar deve sempre atender a uma intencdo
pedagdgica, ou seja, um brincar como instrumento didatico, fechado para as
inventividades criativas, para as expressdes culturais das infancias, em que ndo héa
espaco para 0 novo, a descoberta, a participacao efetiva, a producao de sentido. Além de
qué, o brincar representa para a criangca 0 seu pleno desenvolvimento, seja social,
bioldgico, psicoldgico, emocional, afetivo e cultural.

A esse respeito, ressaltamos que a

[...] a brincadeira infantil constitui-se numa atividade em que as
criangas sozinhas ou em grupo procuram compreender 0 mundo e
as acBes humanas, devendo ser concebida, no cotidiano de uma
proposta educativa para as crian¢as pequenas, como inerente ao
processo de construcdo de conhecimento, de comunicacdo, de
trocas e de experiéncia de cultura. (CORSINO, 2012, p. 6).

Assim, o brincar é muito mais do que ensinar contedos, ¢ também meio de
expressdo, comunicacdo, construcdo de conhecimento, linguagem da crianga e
experiéncia de cultura. O brincar € percebido para além de uma expressdo da crianca,
como experiéncias culturais (BORBA, 2007). E por meio das brincadeiras que a crianca
se apropria da cultura, reproduz, recria e a modifica. Além disso, o brincar é
preconizado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) como direito da
crianca, bem como o direito de conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Através do brincar, a crianca aprende sim, inclusive conteudos, mas vai muito além
disso, aprende sobre o mundo, estabelece relagdes sociais, participa da sociedade,
constréi cultura, desenvolve sua autonomia, seu senso critico, bem como habilidades

para ser e estar no mundo.
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CAPITULO 4

CULTURAS INFANTIS E PRODUCAO CULTURAL NA EDUCACAO
INFANTIL: O QUE DISSERAM AS PROFESSORAS

Trazemos, neste Capitulo, reflexdes sobre o que nos disseram as professoras
acerca das culturas infantis e de como elas compreendem a producéo e expressao dessas
culturas. Buscamos também identificar elementos das “culturas de pares” e da
“reproducdo interpretativa” das criancas reconhecidos pelas professoras. Ressaltamos
que a articulacdo com a EI pretende focalizar o nosso olhar sobre o espago educativo
por esse se tratar de um lugar comum a maioria das criancas.

Considerar que as criangas produzem suas culturas infantis implica, sobretudo,
numa mudanca no modo de olhar e pensar a crianga: de um lugar — uma imagem —
anterior que as enfatizava enquanto sujeitos reprodutores de cultura, para uma posicédo
que elas tém assumido de modo cada vez mais relevante na sociedade moderna, o de
sujeito de direitos, que possuem seus proprios modos de viver e significar o mundo.
Essa posicdo, a que almejamos para elas, visa o reconhecimento de seu protagonismo e
de sua participacdo em grupos culturais de forma legitima.

Gostariamos de ressaltar que, das cinco professoras entrevistadas, trés
disseram, em algum momento, ter ouvido falar sobre culturas infantis, dessas, duas
disseram nunca ter lido nada sobre o tema e, as outras duas nunca ouviram falar a
respeito, inclusive uma delas alegou ter sentido receio ao saber que a pesquisa trataria
dessa tematica em que ela nunca havia ouvido falar. Embora nenhuma das entrevistadas
tenha revelado conhecimento acerca das culturas infantis no sentido teérico, o que
veremos a partir de agora denota uma compreensdo que, em Varios momentos e
aspectos, aproxima-se do que dizem os estudos sociais e culturais sobre a infancia.

Para Delalande (2006, p. 270), as culturas infantis sdo “um conjunto de
conhecimentos, saberes, competéncias e comportamentos que uma crianca deve adquirir
para participar de um grupo de pares”. Nessa perspectiva, a aceitagao e participagdo da
crianga num determinado grupo de pares denota o seu pertencimento aquele grupo de
partilha, de interesses, que pensam e agem sobre o mundo a partir das interacdes e
brincadeiras, nas releituras que fazem da vida adulta, no compartilhamento de sentidos e
reflexBes, na acdo autbnoma, criativa e produtora, constituindo suas proprias culturas

infantis.
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4.1 Crianca produz cultura? Concepcdes de culturas infantis das professoras

Nessa dimensdo, buscamos compreender como a producédo cultural da infancia
tem sido considerada pelas professoras na Educacdo Infantil.
P1, quando indagada sobre a producdo cultural das criangas, obtivemos a

seguinte resposta:

Eu acredito que elas produzem cultura a partir do momento que ela se
apropria de momentos vivenciados, de coisas que 0s adultos fazem,
gue os sujeitos mais experientes fazem, sdo muito observadoras, muito
curiosas, acho que elas se apropriam pra trazer isso pra realidade
delas, do brincar. Eu imagino que a cultura seja do brincar, do faz de
conta, por exemplo, quando elas brincam de imaginar de donas de
casa, de motorista de médico, né, pegando aquilo ali o que elas viram
em algum momento e ali elas reproduzem da forma delas, eu acho que
seja isso. A partir do momento que elas sdo sujeitos pensantes, entdo
acho que também elas colocam ali o olhar delas né, olhar da crianca
em cima daquela realidade ali que ela viu, né, cria, imagina. (P1, C5,
ENTREVISTA, 09/10/2020).

Segundo P1, as apropriagOes das criangas sobre a cultura adulta ndo se tratam de
uma simples reproducdo. Para a professora, ao interagir e observar a cultura adulta, as
criancas reproduzem fatos e comportamentos dessa vida no brincar, mas fazem isso do
seu jeito, ou seja, a partir dessa fala, percebemos que a professora consegue identificar o
protagonismo interpretativo das criangas e, consequentemente, de suas culturas infantis.
Nessa perspectiva, a compreensdao de P1 dialoga com a no¢do de reproducdo
interpretativa, desenvolvida por Corsaro (2011, p. 53): “as criancas se apropriam
criativamente das informacdes do mundo adulto para produzir sua prépria cultura de
pares”. Para que se reconhega a produgdo cultural da infancia, € imprescindivel a
consideracdo de que as criangas séo sujeitos pensantes e potentes, capazes de construir e
elaborar significados autbnomos (SARMENTO, 2004).

Esse carater criativo e recriador das criangas também aparecem na fala de P2.

Vejamos:

Produz [cultura], com certeza. Representando a vida, representando a
vivéncia dela. Ela produz, porque assim, ela representa do jeito dela.
Entdo a forma como ela faz é completamente diferente. A crianca ndo
deixou de ser crianga, mas ndo € a mesma crianga de antes, entéo ela
td produzindo uma cultura nova, ela ta fazendo o jeito dela de ser
crianga. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).
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P2 afirma que as criangas ndo somente imitam os comportamentos dos adultos,
mas também recriam esses modelos do jeito delas. A nogéo de reproducéo interpretativa
e a agéncia da criancga frente aos modelos sociais aos quais ela tem acesso fica evidente
no dizer da professora. Delalande (2006) destaca que a acdo das criangas frente aos
modelos sociais é fato, especialmente na partilha entre seus pares, ou seja, as criancas
contribuem para a reproducdo das culturas, mas também participam e contribuem para
sua mudanca. As criancas ndo sé refletem criticamente sobre outras culturas, mas
buscam recriar esses modelos como forma de atender aos seus proprios interesses.

P3 relata que ter visto a cultura

[...] mais no sentido dos desenhos, que elas [as criancas] trazem muito,
elas tentam representar nos desenhos, lutando principalmente o0s
meninos, isso € muito forte. A questdo da cultura também vai se
refletir muito nos brinquedos. As Brincadeiras em si eu ndo vejo ainda
tdo forte, parece que ta se perdendo. Aquelas brincadeiras que tinha de
bater palma, parece que ta se perdendo, inclusive a cultura musical
que eu acho importante, as criangas veem com umas musicas muito
adultas, com letras muito adultas que tira a preservagdo dessa infancia.
Entdo eu acho que a escola e o professor tém que estar atento pra isso,
proporcionar na escola musica de crianca. (P3, C4, ENTREVISTA,
14/10/2020).

A fala da professora revela que ela compreende o desenho das criangas como
expressdo de suas culturas. Os desenhos infantis comunicam e sdo vistos como uma das
mais importantes expressdes simbdlicas da crianca (SARMENTO, 2011). Além disso,
acentua os brinquedos e brincadeiras como sendo artefatos culturais pelos quais as
criancas se expressam. A mesma demonstra inquietacdo quando menciona a perda das
brincadeiras tradicionais e pontua a adultizagdo musical das criangcas como algo que
pode colocar a preservacdo da infancia em risco. Nessa perspectiva, a escola parece
assumir um importante papel para a preservacao da infancia e das culturas infantis.

Além disso, as criangas elaboram suas culturas infantis com base nas referéncias
das demais culturas (familiar, escolar, midiatica, entre outras) das quais participam e
tém acesso. Ou seja, a relacdo entre as culturas e o carater reprodutor das culturas
adultas pelas criancas e suas culturas infantis ndo pode ser negada. Nesse sentido,
podemos supor a existéncia de uma relativa autonomia frente as produc@es culturais da
infancia (DELALANDE, 2006; SARMENTO, 2008; CORSARO, 2011).

Ainda sobre a producdo cultural das criancas, P4 afirma:
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A crianca produz cultura o tempo inteiro, a cada momento em que ela
interage e vivencia, age, constroi, isso € produzir cultura, quando ela
se apropria da cultura dos outros e ela prdpria interage naquilo e nesse
cotidiano da creche, isso é produgdo cultural da crianga, sem davida.
(P4, AP, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Nesse trecho, observamos que a concepgdo apresentada pela professora
menciona aspectos conceituais bastante atuais e consonantes no que se refere aos
estudos sociais da criangca. Considerar que as criangas constroem, interagem e agem
sobre o mundo € reconhecé-las enquanto produtoras de cultura.

Assim, é preciso pensar as culturas infantis sob o aspecto da multiplicidade
cultural na qual a criancga esta imersa. Essas culturas, bem como as demais, fazem parte
de um movimento constante e nem sempre fluido, devendo ser vistas como sendo
construcdes transitorias que se dao através das interagcdes crianca-crianca e adulto-
crianga.

Segundo Sarmento (2007), as culturas infantis

Vivem do vai-vém das representacdes do mundo feita pelas criangas
em interac¢do com as representagdes “adultas” dominantes. As duas
culturas — a especificamente infantis e as da sociedade — que se
conjugam na construgdo das culturas da infancia, na variedade,
pluralidade e até contradicdo que internamente enforma uma e outra,
referenciam o mundo de vida das criangcas e enquadram sua acc¢ao
concreta. (SARMENTO, p. 23, 2007).

Nessa perspectiva, salientamos que as criangas vivem numa sociedade, na qual
estabelecem relagbes plurais, intergeracionais e intrageracionais, sendo assim, as
culturas infantis ndo se constituem no vazio social, mas a partir da participacdo das
criancas nas rotinas culturais em diferentes ambientes e da reproducéo interpretativa que
elas fazem o tempo todo. Assim como ndo seria coerente falar de uma infancia
universalizada, € igualmente incoerente falar de uma cultura da infancia pura, mas de
culturas pois, além de se desenvolverem em contextos maltiplos, uma mesma crianca
participa de uma série de culturas infantis.

Na leitura de P5, a crianca também € vista como produtora de cultura, vejamos

€SSa passagem.

Eu acho que sim, a partir do momento que ela € um ator social ne,
quando ela dé significado, ela tem acdo prépria, eu acho que ela cria
cultura. (P5, C4-5, ENTREVISTA, 14/10/2020).
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A fala da professora declara uma concepcdo atrelada aos documentos
normativos e também é coerente com as ideias dos estudos sociologicos da infancia,
embora o termo ‘“acho” sugira incerteza. Sarmento (2007) salienta que precisamos
avancar na consideracdo das criangas como atores sociais, sujeitos em pleno direito e no
reconhecimento das significacdes, producbes e expressdes das criangas, no sentido de
perceber que “essas significagdes se estruturam e consolidam em sistemas simbolicos

relativamente padronizados, ainda que dindmicos e heterogéneos, isto ¢, cultura”
(SARMENTO, 2007, p. 21).

4.2 Cultura de pares e reproducéo interpretativa-criativa

Para referir-se as culturas infantis, Corsaro (2011, p. 128) propds a expressao
“cultura de pares”, definindo-a como sendo “um conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e compartilham
com as demais”. Para o campo da Sociologia da Infincia, as culturas infantis sdo, na
verdade, cultura de pares. Nessa perspectiva, o termo “pares” é usado para se referir a
um grupo de criangas que compartilham rotinas culturais. E importante ressaltar que 0s
termos “culturas infantis” e “culturas de pares” sdo usados como sinénimos. Segundo o

autor

As crian¢as produzem uma série de culturas locais que se integram e
contribuem para as culturas mais amplas de outras criangas e adultos a
cujo contexto elas sdo integradas. Esses processos variam ao longo do
tempo e entre culturas. (CORSARO, 2011, p. 127).

Os estudos culturais da infancia na perspectiva da Sociologia da Infancia,
principalmente a partir da década 1990, passaram a focalizar os processos de
socializacdo das criangas, através de pesquisas empiricas em que as interagdes entre
crianga-crianca e adulto-crianga comecaram a ser observadas em seus diversos
contextos de vida, passando, entdo, a serem sujeitos investigativos e investigadores
(considerando sua recente insercdo enquanto participantes ativos nos processos
investigativos). Esse movimento renovador deve-se a ideia da crianga-ator-social, em
que a crianga passa a ser vista enquanto protagonista de seus processos de interacgéo,
processos esses que iniciam quando a crianca passa a interagir fora do contexto familiar
(SARMENTO, 2005).
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Mesmo tendo relativizado os termos “culturas infantis” e “culturas de pares”,
devido ao fato de que o primeiro tem sido o mais popularizado, constatamos que a
circulacdo dessa discussdo nos espacos educativos ndo tem acontecido de forma
satisfatoria. A denominacdo “culturas infantis”, apesar de se apresentar de forma ampla
nos debates, pode gerar dubiedade (para determinadas areas do conhecimento, “culturas
infantis” ndo designa apenas as producdes das criangas, mas as producdes para as
criangas), enquanto que o termo “cultura de pares” insere-se na esfera conceitual da
infancia sob uma perspectiva sociolégica, compreendendo o compartilhamento de pares
como sendo fundamental para a producdo de suas culturas infantis. Apesar disso,
tinhamos a curiosidade de saber se as professoras tinham conhecimento sobre as
culturas de pares.

A esse respeito, P1 e P2 alegaram ndo saber explicar e P3, P4 e P5 deram as

seguintes respostas:

Eu entendo cultura com o outro. Cultura de pares, eu acho que seria
cultura de coletivo o nome mais apropriado, porque pares eu entendo
assim, de dois, ndo sei se é isso... mas a cultura de pares realmente
existe pela formacdo de grupos, tem a questdo do gosto, de ta
construindo relacionamentos afetivos e isso é interessante, e isso
acontece, invisibilizada as vezes, mas acontece. (P3, C4,
ENTREVISTA, 14/10/2020).

Para P1, o termo pares parece estar associado a uma ideia do campo semantico
da matemaética, que supde o pareamento de dois entes para supor a designagdo de “par”.
N&o obstante, a professora sugere o termo cultura de coletivo como sendo mais
adequado para pensar as culturas infantis. Apos pensar um pouco, ela da continuidade
ao seu pensamento afirmando que a cultura de pares se da atraves da formacao de
grupos, nas relagdes de afetividade e as identificacdes que as criancas fazem. Por fim, a
professora ressalta que as culturas de pares, embora existam, sdo muitas vezes
invisibilizadas.

Segundo Corsaro (2011), ao frequentar o espaco educativo, as criangas comegam
a interagir com outras criancas, outros adultos, outros espacos e tempos, constituindo
assim, rotinas culturais. E nessas rotinas culturais que as culturas infantis de pares se
desenvolvem.

Corsaro (2011, p. 154) ressalta que “(...) as culturas de pares surgem,

desenvolvem-se e sdo mantidas e refinadas entre os diversos ambientes sociais que
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compdem os mundos das criangas”, essa passagem evidencia a importancia da

participacao das criancas em diferentes rotinas culturais:

E por meio da producdo e participacdo coletivas nas rotinas que as
criangas se tornam membros tanto de suas culturas de pares quanto do
mundo adulto onde estdo situadas. A participagdo das criangcas nas
rotinas adulto-crianga muitas vezes gera perturbagfes (incluindo
confusdo, ambiguidades, receios e conflitos) sdo um resultado natural
da interacdo adulto-crianca, tendo em conta o poder dos adultos e a
imaturidade cognitiva e emocional infantil. (CORSARO, 2011, p.
128).

Essa perspectiva leva em consideracdo o fato de que as criancas ocupam lugares
subordinados com relacdo aos adultos, embora desempenhem papel ativo na producéo
de rotinas culturais. Ademais, “tanto a participagdo infantil nas rotinas adulto-crianca na
familia e em outros ambientes, quanto nas rotinas das culturas de pares, influenciam sua
participacdo como membro nas culturas infantis e no mundo adulto” (CORSARO, 2011,
p. 129), isto €, as intera¢Oes adulto-crianca sdo igualmente importantes.

P4, nesse sentido, alega:

Cultura de pares... ndo me apropriei ainda desse modo, porque assim
eu entendo pares assim duplas... afinidades, para ali naquele universo
tentar construir alguma coisa no dialogo, na troca, mas assim,
confesso que ndo tenho aprofundamentos sobre essa ideia... tenho uma
compreensdo ainda muito aleatéria. (P4, AP, ENTREVISTA,
15/10/2020).

Nesse trecho, a fala da professora indica que sobre a expresséo “pares”, supde a
ideia da composicdo de duplas, assim como fez P3. Mas, logo em seguida, ela traz a
dimensdo da afinidade como elemento potencializador dessa constituicdo de pares,
compartilham interesses e desejos no seu universo infantil. A professora apresenta uma
compreensdo parcial do que define Corsaro (2011, p.128) sobre a cultura de pares “sdo
um conjunto relativamente estavel de rotinas, artefatos, valores e preocupagdes”
produzidos e compartilhados pelas criangas na interacdo com 0s seus pares.

Para P5,

[a] cultura de pares remete a mais de uma pessoa, eu nunca li sobre
isso, eu vou falar pelo nome. Seriam atitudes e praticas né de
grupo. (P5, C4-5, ENTREVISTA, 14/10/2020).
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No que se refere a expressdo “cultura de pares”, P5, apesar de declarar que
nunca leu nada a respeito, responde entender como sendo atitudes e praticas que se faz
na coletividade.

E valido mencionar que, apesar de as professoras terem demonstrado certa
dificuldade em responder essa questdo, surgem, em suas falas, importantes elementos
que estdo imersos no contexto das culturas infantis, como, por exemplo: as ideias de
coletividade, de compartilhamento entre grupos de criancas, de partilhas préprias do
universo infantil, da interacdo que as criangas fazem com seus pares com 0S quais
constituem identificacdes. De modo geral, percebemos que as professoras caminham na
direcdo do reconhecimento da cultura de pares e da crian¢a enquanto produtora de
culturas.

E importante considerar que as culturas de pares sdo resultado da insercio
cultural das criangas a partir da participagdo em rotinas culturais e da reproducdo
criativa, pela qual as criancas se apropriam da cultura adulta de forma ativa e criativa.

Quanto ao aspecto da reproducdo interpretativa, vejamos o0 que disseram as

professoras:

Ela reproduz como te falei, na questéo das brincadeiras, no modo de
agir, elas imitam muito, imitam o pai, a mae, a professora, imitam
aqueles comportamentos, eu acredito e elas trazem muito isso pra sala
também, no brincar... tanto ela reproduz como também ela interpreta.
(P1, C5, ENTREVISTA, 09/10/2020).

Para P1, através das brincadeiras e dos modos de agir, é possivel observar que as
criangcas imitam o comportamento dos adultos. A professora afirma ainda que as
criancas também interpretam a cultura adulta. Segundo Corsaro (2011, p. 54), “as
criancas se apropriam de informagfes do mundo adulto para criarem e participarem da
cultura de pares”, isto €, através da brincadeira, as criancas reproduzem a cultura adulta
e é também atraves dela que elas a interpretam, transformam e produzem suas proprias
culturas.

Para P2, 0 que a crianca faz trata-se de uma

[...] reinvengdo, ela vé outras formas e reinventa do jeito dela... de
vérias formas, na alimentacdo, na fala... por exemplo se a gente pede
pra as criancas brincarem de casinha de qualquer outra coisa, eles vao
representar exatamente aquilo que ele vive. (P2, C1-4,
ENTREVISTA, 15/10/2020).
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A fala da professora, inicialmente, corrobora para o entendimento de que a
crianca se apropria de um repertorio cultural preexistente e age sobre ele, o reinventa,
ou seja, a acdo da crianca frente aos modelos é fato (DELALANDE, 2006). Entretanto,
essa ideia ndo se confirma quando a professora tenta exemplificar e afirma que as

criancas reproduzem exatamente o que foi vivido. Para P4, a crianca

[...] recria quando ela vé& aquilo ali ela vai da a sua forma de
percepcdo, ela vai da o seu jeito, o seu toque, vamos dizer assim,
porque afinal de contas ela esta inserida naquele contexto cultural. Ela
vai reproduzir... mas ela tem sua parcela de participacdo nessa
reproducdo. (P3, C4, ENTREVISTA, 14/10/2020).

Ou seja, a fala da professora revela uma compreensdo que dialoga com o que
temos defendido, o fato de que as culturas infantis possuem uma autonomia relativa,
isto é, a crianca interpreta criativamente a cultural adulta e age sobre ela. Ndo se pode
negar a relagdo existente entre as culturas infantis e as demais culturas, sobretudo,
porque as criancas estdo situadas em um contexto social, histérico e cultural.

O pensamento de Sarmento evidencia e amplia essa ideia. Segundo o autor:

[...] as culturas da infancia possuem, antes de mais nada, dimens@es
relacionais, constituem-se nas interacfes de pares e das criangas com
0s adultos, estruturando-se nessas relacbes formas e contetdos
representacionais distintos, elas exprimem a cultura societal em que se
inserem, mas fazem-no de modo distinto das culturas adultas, ao
mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de
inteligibilidade, representacdo e simbolizagio do  mundo.
(SARMENTO, 2004, p. 20).

Nessa perspectiva, a reproducdo interpretativa comporta uma dimenséo
relacional, pois nasce nas relacdes que as criangas estabelecem com outras criancas,
com os adultos e também com as demais culturas as quais estdo inseridas e participam.
A reproducdo interpretativa marca o carater da autonomia relativa das culturas infantis
(SARMENTO, 2008; BARBOSA, 2014), pois, ao se apropriarem desses elementos, as
criancas atribuem outros significados, préprios do universo infantil (MARTINS FILHO,
2005).

Nesse sentido, o comportamento das criancas ndo se trata de uma simples
questdo de imitacdo, mas de uma reproducéo interpretativa criativa.

Na compreensdo de P4,
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[...] a crianca (é) muito repetidora... embora tenha um momento em
que ela se representa singularmente, mas ela reproduz a cultura posta.
Ela reproduz, mas ela cria e recria, porque ela vai modificando. A
crianca estd sempre modificando porque tudo o tempo inteiro se
transforma... crianca esta nesse processo de apropriacao de tudo, entéo
ela recria com muita tranquilidade. (P4, AP, ENTREVISTA,
15/10/2020).

A fala da professora considera que a crianga interfere na cultura, bem como €
por ela afetada. Constatamos que, do ponto de vista da professora, as criangas ndo
podem ser consideradas como receptoras da cultura, visto que, elas fazem
representacOes e significacbes proprias e singulares, pois estdo inseridas num contexto
que se transforma constantemente e, nesse movimento, a crianga se apropria, transforma
e se transforma. Sobre isso, ¢ importante ressaltar que “o repertorio de apoio a produgdo
da cultura infantil € o universo cultural do adulto” (MARTINS FILHO, 2005, p. 21).

Para P5:

Elas (as criangas) reproduzem... porque elas desenvolvem modo de
acdo e d&o significado pra isso a partir da acdo. D&o significados
préprios... ela interpreta porque ela tem a capacidade de atuar né, é
uma crianca que atua num mundo social, critico e ela desenvolve
modos de acdo. Ela pensa sobre aquilo. (P5, C4-5, ENTREVISTA,
14/10/2020).

A partir desse trecho, observamos que, para a professora, tanto a reproducao
guanto a acao caracterizam a producéo das criangas e se justificam pela sua capacidade
de atuacdo e participacdo no mundo. Desse modo, o estatuto de ator social implica o
reconhecimento da capacidade de interagir na sociedade e de atribuir sentido as suas
acoes (SARMENTO; PINTO, 1997).

As falas das professoras revelam que, para elas, as criancas imitam e
reproduzem a cultura adulta, mas que o que as criangas fazem ndo é uma repeticéo fiel
do comportamento do adulto. Constatamos que o caréater recriador das culturas infantis,
mesmo que de maneira nao tdo visivel, tem sido percebido pelas professoras.

Desse modo, destacamos alguns dos termos utilizados pelas professoras que
reafirmam a reproducdo interpretativa das criancas, quais sejam: reproducéo,
interpretacdo, reinvencdo, participacdo, apropriacdo, singularidade, representa,
modifica, cria, recria, transforma, atua, pensa. Utilizando esses termos, todas afirmaram

que as criancas agem do jeito delas, ou seja, do jeito préprio da crianca e ndo do adulto.
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Nesse sentido, compreender a Educacdo Infantil como espaco de experiéncias
culturais, que, por sua vez, sdo compreendidas, sobretudo, como ato reflexivo, é
reconhecer que as criangas juntamente com seus pares, brincam, interagem, partilham
rotinas e significados, compartilnam sentidos, ressignificam a cultura e produzem suas
culturas infantis, isto é, as criancas ndo recebem a cultura pronta, elas interpretam e
participam, produzindo efeito sobre ela (SARMENTO, 2008), além disso, contribuem para

a mudanca cultural.

4.3 Manifestacgdes e expressoes das culturas infantis

As criangas sdo sujeitos sociais singulares quanto aos seus modos de ser e de
participar da vida em sociedade. Elas pertencem a uma categoria social de tipo
geracional que possui jeitos proprios de ser, pensar, agir, sentir, expressar, manifestar,
representar, simbolizar e significar o mundo, por isso, é importante demarcar as culturas
infantis, uma vez que colabora para o poder criativo da crianga, para sua participacao
social, o que favorece o entendimento da vida em grupo e confere visibilidade ao que ¢é
proprio da infancia, além de evidenciar essa categoria na estrutura social.

Desse modo, buscamos compreender como as professoras enxergam as
manifestagdes e expressdes das criangas na relagdo com suas culturas infantis.

Para P1, as manifestacdes e expressdes das criangas ocorrem, muitas vezes, de
forma

[...] bem inocente, fantasiosa, eles, imaginam muito, fantasiam muito a
realidade, eles ndo estdo ainda muito ligados na realidade, eles ainda
estdo naquela fase de imaginar, da fantasia realmente entéo eu percebo
as culturas nas formas deles se expressar, a expressao como um todo,
as vérias linguagens, ndo s6 a fala, o oral, mas também a expressdo
corporal, que eles falam muito pelos gestos e no proprio brincar. (P1,
C5, ENTREVISTA, 09/10/2020).

A fala da professora demonstra que aspectos como fantasia e imaginacdo
caracterizam as manifestacdes e expressdes das criancas, porém, ela compreende 0s
seus elementos de forma secundaria, uma vez que, na sua compreensdo, fantasia e
imaginacao sdo coisas fora da realidade. Sobre isso, Coutinho (2002) enfatiza que as
culturas infantis se constituem na relacéo entre realidade e fantasia, desse modo, o faz-
de-conta e a fantasia ndo sdo especificidades dos momentos de brincadeira, visto que

essas dimensdes estdo presentes nos demais momentos do cotidiano das criangas.
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As culturas infantis se diferenciam das culturas adultas por diversos aspectos,

como evidencia Arenhart (2007):

[...] ao contrério dos adultos, as criangas inseriram muito o elemento
da ludicidade, a exploracdo do corpo, a busca pela interacdo, a mescla
entre fantasia e realidade e a preocupacdo maior com a agdo presente e
menos com a consequéncia futura da acdo. (ARENHART, 2007, p.
65).

A realidade é um aspecto muito importante da vida adulta, tdo importante que,
do ponto de vista social, deixar a infancia implica fazer parte do mundo real, é deixar o
mundo da fantasia no passado. Para o adulto, fantasia e realidade aparecem como
opostas. Para a crianca, é na fantasia e na imaginacéo que ela compreende e reelabora o
vivido, isto €, pela acdo do brincar — e da cultura ludica de modo geral — a crianga
apropria-se do mundo exterior ao seu, a0 mesmo tempo em que participa, demarcando
seu espaco no contexto do qual faz parte (TEIXEIRA, 2007).

Muitos dos pesquisadores que se debrucaram sobre as culturas infantis
evidenciam as brincadeiras como principal elemento constituidor dessas culturas. Nessa
perspectiva, ressaltamos as falas de P3 e P5, por apresentarem a brincadeira como sendo
elemento importante na manifestacao e expressao das criancas.

Para essas professoras, as culturas infantis manifestam-se:

No dia a dia... nas brechas de tempo e espago de uma brincadeira ou
de uma atividade para a outra, no recreio. (P3, C4, ENTREVISTA,
14/10/2020).

[...] através das brincadeiras, através das dramatizacdes, através da
mausica, das leituras. (P5, C4-5, ENTREVISTA, 14/10/2020).
Surgem ai importantes considerac@es. A primeira delas acontece quando P3 cita
o termo “brechas”. As “brechas” mencionadas por P3 parecem referie-se aos momentos
em que as criangas conseguem se livrar do controle dos adultos. A segunda, refere-se ao
fato de o recreio ter sido citado como lugar das manifestacdes das culturas infantis.
Nesse sentido, é possivel considerar que P3 percebe as brincadeiras como expressdo e
manifestacdo cultural das criancas, mas, além disso, percebe o recreio como lugar de
producdo e manifestacdo das culturas infantis.
No recreio, as criangas interagem com seus pares mais livremente,
compartilhando significados, valores, representacdes e constituindo suas rotinas

culturais. O recreio permite que as criangas se conhecam e aprendam a estabelecer
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relacdes mais horizontais (DELALANDE, 2009), aprendem a conviver em grupo, a
gerir conflitos de interesses, a compartilhar, a se posicionar, a fazerem negociacdes,
aprendem o respeito ao outro e as diferencas.

As brincadeiras e os jogos de dramatizagdes, mencionados por P5, configuram-
se elementos relevantes, pois é através deles que as criancas reproduzem, interpretam e
ressignificam os elementos culturais que lhes sdo oferecidos, ou seja, 0s processos de
reproducéo interpretativa e a participacdo em rotinas culturais sdo fundamentais para a
producéo das culturas infantis de pares (CORSARO, 2011). A professora P5 cita ainda
outros dois elementos presentes em grande parte das culturas: a musica e a leitura.

Nas falas de P2 e P4, as culturas infantis manifestam-se das seguintes maneiras:

Nas a¢Oes das criancas. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Se manifestam nas atitudes, nos gestos, nas representacdes que a
crianga faz. (P4, AP, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Benjamin (1984) aponta para a existéncia de um mundo particular das criancas,
ao salientar que “[...] as criangas formam seu préprio mundo de coisas, mundo pequeno
inserido em um mundo maior [...]” (p. 77-78). E nesse proprio mundo que as criangas
aprendem modos de acdo, representagdo, comunicagdo e interacdo, em um pProcesso
permanente continuo de insercdo cultural e de significacdo e recriacdo, atuando nas
sociedades e grupos sociais em que vivem.

Ainda sobre as manifesta¢des das culturas infantis, Corsaro (2011) destacou dois
temas: o primeiro diz respeito as tentativas persistentes que as criancas fazem para obter
controle sobre suas vidas; o segundo refere-se ao fato de elas tentarem compartilhar esse
controle com as demais criangas. Para melhor explicitar o primeiro tema destacado pelo

autor, vejamos a fala de P5:

Uma vez uma crianga chegou pra mim, ai ndo era 0 momento de
brincar né, porque eles tem os horarios de brincar, ai eu disse: fulana
td na hora de guardar o brinquedo, todo mundo ja guardou sé falta
vocé, ai ela disse — mas eu quero brincar. Eu falei — sim, mas a hora de
brincar ja passou. — mas eu Sou crianca e eu quero brincar porque
crianga brinca”. Eu achei isso bem forte. Eu disse, € realmente vocé ¢
crianga e crianca brinca, mas crianga também tem o horério de guardar
0 brinquedo. Ela ficou resmungando. (P5, C4-5, ENTREVISTA,
14/10/2020).
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Nesse episodio relatado pela professora, quatro fatores sdo percebidos: o
primeiro diz respeito ao fato de a crianca ter tido uma atitude de tentativa de controle de
sua vida; o segundo é referente a sua atitude ser vista como transgressora do ponto de
vista da professora — e da escola —; o terceiro deve-se ao fato de que as criangas estdo
subordinadas aos adultos; e o quarto concerne a crianca ter desafiado e até zombado da
autoridade da professora.

Conforme Corsaro (2011), as criangas buscam evitar as regras dos adultos por
meio de ajustes secundarios. O mesmo salienta ter descoberto durante suas pesquisas
que os ajustes secundarios sdo amplamente produzidos em respostas as regras escolares.
Essas dissonancias culturais — entre culturas infantis e culturas escolares — justificam-se
pelo fato de a escola ser espaco de confronto e entretecimento de culturas (BARSOSA,
2014).

4.4 Culturas infantis no plural

Enquanto categoria social, a infancia estrutura-se entre as demais categorias
sociais, configurando, assim, diferentes jeitos de ser e viver a infancia. Desse modo, é
possivel dizer que as culturas infantis convergem em meio aos diferentes marcadores
sociais (género, classe social, etnia, geracdo, religido e outros). Nessa perspectiva, a
classe social é considerada um dos principais fatores das producdes culturais das
criancgas. Por esse motivo, os estudos que focalizam essa tematica, ndo podem, de modo
algum, desconsiderar o contexto de mundo em que as criangas vivem.

Conforme Sarmento (2011. p.43), “as culturas da infincia sdo o ponto de
confluéncia desigual de factores simbdlicos, que dependem, numa primeira instancia,
das relagOes sociais globalmente consideradas (especialmente de classe, etnicidade e
género)”. A ideia defendida pelo autor sugere a consideracdo de que as criancas sdo
sujeitos plurais imersos nos diferentes marcadores sociais e culturais e, desse modo,
diferentes sujeito-criangas constituem uma pluralidade de infancias e culturas infantis.

O modo como esses fatores articulam-se influencia as relagdes estabelecidas nos
diferentes mundos de vida das criangas, atuando diretamente na producdo de suas
culturas infantis. Nessa direcdo, desejamos conhecer se as professoras percebem a
influéncia dos diferentes contextos nas representacdes, expressoes e producdes culturais
das criangas no espaco da Educacao Infantil. Vejamos:

Para P1, as culturas infantis
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[...] sdo diferentes, a gente ndo pode dizer que eles tém uma cultura
Unica, porque cada ser é diferente, eles pensam também de formas
diferentes, o histdrico familiar também contribui muito né, na
formacdo desse sujeito... ndo sdo homogéneos... sdo criancas bem
diferentes. (P1, C5, ENTREVISTA, 09/10/2020).

Na compreensdo da professora as criancas apresentam diferencas, sdo
heterogéneas e, por isso, ndo se pode dizer que existe uma Unica cultura da infancia.
Ademais, aponta para como a cultura familiar interfere e influencia na vida dos sujeitos.
Sobre isso, é preciso considerar que a sociedade abarca multiplas culturas, isto &, somos
seres heterogéneos.

Na concepcdo de P2, a pluralidade das culturas infantis também é fato e se

justifica por estarmos inseridos num mundo diverso. Vejamos:

[...] existem culturas infantis... por conta da diversidade, a diversidade
familiar, de gosto, de visdo de mundo, de tudo, porgue por exemplo, a
minha visdo de mundo é diferente da sua e isso também vale para as
criangas. (P2, C1-4, ENTREVISTA, 15/10/2020).

Na fala da professora, existem culturas infantis por causa da diversidade social e,
ela aponta a cultura familiar com um fator importante nessa compreensdo. Como frisou
Corsaro (2011), as criancas ingressam na cultura por meio de suas familias, além disso, é na
familia que as criangas, desde bem pequenas, comecam a participar de uma série de culturas
de pares. No modelo de teia global, evidenciado pelo autor, a familia de origem esta no
centro da espiral, pois a familia “serve como uma ligacdo de todas as instituigdes culturais
para as criangas” (CORSARO, 2011, p. 38). Desse modo, a crianga estd ativamente
conectada as duas culturas, “— a das criangas e a dos adultos — e essas culturas sdo
complexamente interligadas” (CORSARO, 2011, p. 40).

Sobre essa ideia, P3 afirma:

A cultura vivenciada num determinado tipo de escola que eu
presenciei é diferente de outros tipos de escola, de criangas de outro
bairro. Entdo aquele costume vai se convergir em sala e a gente vai ter
varios tipos de culturas né. Acho que as [diferencas culturais estdo
relacionadas as] condi¢des né, tem gente que ndo tem uma alta
escolaridade, que estd intrinsecamente relacionada a questdo
financeira, menos preocupacdes, talvez o foco, a valorizagdo da vida
tem outras questdes... cada familia tem o seu jeito de cuidar, tem isso
também, a forma como eu crio meu filho, que cultura eu trago, que
valores, 0 que é que eu estou trazendo ali, existe uma série de coisas
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que se refletem em sala de aula. (P3, C4, ENTREVISTA,
14/10/2020).

P3 aponta importantes elementos para pensar a existéncias de diferentes culturas
infantis, como: o espaco geografico onde a crianca vive; as condi¢Bes socioeconémicas; 0
capital cultural da familia; e a cultura familiar. Ressaltamos que a professora apresenta uma
compreensdo ampla, pontuando fatores que precisam ser considerados na analise das
culturas infantis, segundo o0s novos estudos sociais da infancia. O contexto social é apontado
como meio possibilitador ou limitador das experiéncias sociais e dos processos de
reproducéo interpretativa (ARENHART, 2016), fundamentais para que as criangas atuem na
sociedade, construam seu repertério cultural e constituam suas proprias culturas. E preciso
considerar que as criangas constroem seus repertorios sociais distintos, contudo,
interconectados (BARBOSA, 2007).

Para P4:

Existem diferengas nas culturas infantis por conta dos universos de
vivéncias da crianca, entdo cada situacdo... em cada lugar que essa
mesma crianga interage, age e participa ela constrdi uma visdo de
mundo diferente ali se apropria do fazer cultural dela. Quando ela vai
para a escola ela vivencia uma cultura, quando ela vai vivenciar 0s
lugares que a cidade tem ela esta vivenciando outro olhar cultural...
ela vai se situando no mundo em meio a essa diversidade cultural,
construindo essa sociedade. (P4, AP, ENTREVISTA, 15/10/2020).

A fala da professora revela que, na sua perspectiva, as criangas ndo so estdo inseridas
em multiplos contextos culturais, como também participam e se apropriam dessas culturas.
Essa compreensdo dialoga com o que temos explanado até aqui. As criancas, inclusive,
participam de varias culturas de pares. Nesse trecho, a professora evidencia a escola, como
espaco social detentor de cultura propria, a cultura escolar. Os processos educacionais
envolvem a instrucdo e a transmissao da cultura escolar (BARBOSA, 2014), entretanto,
a escola também deve ser vista como espago de encontros entre sujeitos plurais e de
interlocucéo entre as diversas culturas. A escola e a cultura escolar assumem importante
papel social, politico, historico e cultural, por ser “espaco de confronto e entretecimento

de culturas” (BARBOSA, 2014, p. 1075). Sobre isso, a autora defende que:

[...] é preciso romper com o silencio sobre as diferentes culturas e dar-
Ihes visibilidade e reconhecimento. Fazer dialogar, interagir,
comunicar as culturas, desmoronar atitudes etnocéntricas, criando um
espaco intercultural [...] criar espaco de interlocucdo entre culturas
infantis, familiares, de bairro e também a competéncia para contribuir
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na producdo de novas culturas [...]. (BARBOSA, 2014, p. 1075 -
1076).

Nessa perspectiva, podemos dizer que a escola € um espaco de encontro de
culturas, por isso, um lugar privilegiado para a producédo de novas culturas.
Para P5:

As culturas sdo muitas... eu acho... que vai depender da criacdo de
cada um, do meio social... do meio familiar de cada um. (P5, C4-5,
ENTREVISTA, 14/10/2020).

O contexto social, mais uma vez, aparece como expressdao das diferencas
culturais. Desse modo, na concep¢do das professoras, uma ideia unanime nos chamou
atencdo, a de que ndo existe uma Unica cultura infantil, mas maultiplas. Conforme
relataram, essas diferencas constituidoras das culturas infantis estdo associadas a fatores
sociais, como, por exemplo, as diferencas de classe, a diversidade cultural e a cultura
familiar.

De modo geral, com relacdo ao aspecto do reconhecimento das criancas
enguanto sujeitos plurais e das diferentes infancias, bem como a consideracdo de que
diferentes criangas produzem diferentes infancias, e diferentes infancias produzem
diferentes culturas, as professoras apresentaram compreensdes interessantes e até
semelhantes, do ponto de vista da Sociologia da Infancia.

Consideremos que a escola precisa avancar no sentido de manter-se em didlogo
como os estudos sociais da infancia e outros, de outros campos de estudos, porém, sem
desconsiderar que, mesmo nédo tendo conhecimento acerca da Sociologia da Infancia, as
professoras demonstraram compreensfes de certa forma atualizadas, embora tenham,
em alguns momentos, demonstrado estarem confusas e inseguras sobre o que estavam
dizendo.

Outro aspecto elucidado na fala das professoras diz respeito a cultura familiar. Note-
se que a familia é a primeira instituicdo socializadora da crianca. Sobre isso, Barbosa (2007)
pondera a necessidade de pensarmos a familia do ponto de vista da classe social na qual esta
inserida, tendo em vista que existem muitas dissonancias entre as familias, mesmo quando
ha consonancia de classe. Desse modo, uma mesma familia pode apresentar culturas
dissonantes. Os espacos em que as criangas vivem e constituem suas culturas sdo permeados
por uma rede de significados simbdlicos, assim, ao participar das rotinas culturais familiares,
as criancas apropriam-se desses modos de representacGes e de uma série de valores,

comportamentos, conhecimentos e visdes de mundo préprios daquela cultura.
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A autora sugere ainda que os professores — por serem representantes diretos da
escola e de seus processos — assumem um importante papel na insercdo e transmissao
dessas culturas escolares. Desse modo, a escola, enquanto espaco publico, deve ser vista
como um espago democratico de socializagdo (MOSS; PENCE, 2003 apud BARBOSA,
2014).

Ao chegarmos aos momentos finais dessa investigacao, a sensa¢ao que temos é a
da distancia que vigora entre o espaco académico-cientifico e o espaco escolar. As
pesquisas em Educacdo, muitas vezes, focalizam as instituigdes educativas,
desenvolvem teorias e estudos que vislumbram sua transformacgédo, mas parece ainda
ndo ter encontrado solucdo para uma efetiva aproximagdo, com interlocucdo e
manutencéo de dialogo.

Entre as inimeras formas de pensar a agéncia da crian¢a e da sua participacdo
ativa e criativa na sociedade, bem como as particularidades da infancia, levando em
consideracdo suas multiplas linguagens, expressdes e manifestacdes, destaca-se a
capacidade de colocar-se enquanto sujeito que olha para essas questdes, conferindo
autonomia e visibilidade as representacfes simbdlicas das criancas diante de sua
atuacgdo nas rotinas culturais, na reproducao interpretativa e na cultura, de modo geral.

Nesse sentido, a escola enquanto espaco socializador da crianga precisa ainda
avancar em termos de apropriagdo, compreensdo e acdo sobre as culturas infantis
enquanto resultantes dos processos de socializagcdo das criangas com outras criancgas,
com os adultos e com as diversas culturas que permeiam os contextos plurais de vida

das criancas.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Desinventar objetos.

O pente, por exemplo.

Dar ao pente funcéo de ndo pentear.

Até que ele fique a disposicdo de ser uma
Begonia.

Ou uma gravanha.

Usar algumas palavras que ainda ndo
tenham idioma.

Manoel de Barros

O modo de ser das criangas, essa sua cultura arteira, que experimenta, inventa e
transforma as coisas do mundo, que transcende o esperado, com suas “espartalhices”,
esse jeito buligoso, atrevido, curioso que vive a nos ensinar e ensina surpreendendo,
mexendo a nossa l6gica do nosso pensamento adulto. Isso é o retrato das culturas
infantis. E sobre esse encantamento que falo porque sinto'®, ao ler a poesia de Manoel
de Barros, uma escrita sempre inspiradora pela perspicacia com que o autor adentra o
universo infantil com tanta sensibilidade e respeito.

Entdo, retomo-me! Volto a falar da intensidade da minha relagdo com o universo
da escrita poética, pois, para mim, a poesia assemelha-se ao universo infantil. Nela, tudo
¢ tdo possivel quanto nas brincadeiras de infancia, e € por essa razdo que me refiro a
Manoel de Barros com a admiragcdo de quem também se deixa fascinar pela singeleza
das criangas. O meu eu “poeta” resolveu cruzar a ponte dos papéis sociais 0s quais
ocupo para encontrar a pesquisadora que vos fala, mas por ora, proponho-me a
transladar. Atravessar a fronteira da rigidez dos sentidos com a qual nos, os adultos,
estamos sempre tentando nos mostrar, usando a mascara da experiéncia para nos
justificar, aquela experiéncia quase sempre inexpressiva e impenetravel (BENJAMIN,
2009).

As criancas sdo capazes e competentes, elas sentem! S&o dotadas de
sentimentos. Talvez quisesse ter dito isso em outro momento, mas agora me SOOU COMo
um grito. Eu queria poder dizer o que senti quando a vida de minha mée estava a ceifar.
Mas quem haveria de me ouvir? Nada do que eu dissesse naquele tempo era importante

porque eu era crianca e “ndo sabia nada”. Era mais ou menos assim que ouvia falar.

19 Assim como nas péginas iniciais desse trabalho, falo aqui em 12 pessoa, momento em que o texto
representa a minha subjetividade enquanto autora principal.
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Mas, na verdade, eu ndo somente sabia como sentia. Essa sensacdo de menosprezo do
adulto, que me ocorreu na infancia, nao ficou no passado, pois continua presente agora,
nos lares de muitas criangas silenciadas, negligenciadas e apagadas pelos adultos, esse
que pertence a cultura adulta, enrijecida, acertada e sabia. que muitas vezes olha o
mundo com indisponibilidade, como que pela metade e. nessa metade. se deixa
impregnar pelo que se acha muitas vezes sem experimentar.

E assim que inicio minhas dltimas considerac@es sobre este trabalho de pesquisa,
falando de poesia e de infancia para me situar entre 0 meu interesse de pesquisar sobre
as culturas infantis®® e o desejo de contribuir para que elas se tornem visiveis,
sobretudo, no espaco educativo. Considerar a escola como espago em que as criangas
vivem € também perceber a Educacédo Infantil como um espaco de garantia dos direitos
das criangas, de trocas infantis, de producdo de conhecimento e de producéo de culturas.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa teve a pretensdo de analisar concepgOes de
culturas infantis de professoras de Educacao Infantil da rede municipal da cidade de
Campina Grande — PB; conhecer como as professoras compreendem a producdo e
expressdo das culturas infantis; e identificar elementos indicativos sobre a cultura de
pares e a reproducao interpretativa das criangas reconhecidas pelas professoras.

Como toda pesquisa cientifica implica um lugar de fala teoricamente embasado,
gostariamos de ressaltar que os estudos sociais da infancia foram a nossa bussola para
tomar a infancia e a criangca como objetos socioldgicos que constituem uma categoria
social. Contudo, frisamos que, ao longo da investigacdo, dialogamos com pesquisadores
e estudiosos que se enquadram em outro campo tedrico, mas que estdo implicados no
universo das categorias em debate, além disso, valemo-nos dos marcos legais e
documentos normativos para refletir acerca de algumas concepcdes e também dos
direitos das criancas. Esperamos contribuir para a educacdo das criancas ao refletir
acerca do espaco educativo na relacdo com as culturas infantis e da Educacdo Infantil
como espaco de acolhimento as producbes das criancas e as especificidades que
caracterizam suas culturas.

As criangas estdo, desde tenra idade, imersas em contextos multiplos que se
distinguem de acordo com os marcadores sociais de seu grupo: classe social, género,
sexo, etnia, ocupacao geografica, religido, cultura familiar, cultura escolar, entre outros.

Situa-las em seu contexto € considera-las como atores sociais, sujeitos concretos,

20 Refiro-me também ao projeto inicial desse processo investigativo: o desejo de desenvolver a pesquisa
com as criangas, interrompido pela pandemia ocasionada pela COVID-19.
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histéricos e de direitos, por isso, ndo devendo ser compreendidas numa dimensdo
abstrata, universal ou biologica, mas na relacdo com sua condicdo social, cultural e
socioecondmica.

Pensar a crianga concreta nos dias de hoje, considerando as proposi¢des que
legitimam seus direitos nos documentos legais e que as definem como sendo cidad&os
de direitos, convoca-nos a compreendé-las na sua integralidade. A crianca concreta é a
crianca real, que existe, sente, vive, experimenta, pensa, argumenta e esta presente de
forma ativa e criativa nos meios sociais dos quais fazem e séo parte. O modo peculiar e
especifico como elas se apropriam e significam o mundo, suas multiplas formas de agir,
interagir, explorar e construir conhecimento € algo ainda bastante sutil, ainda mais se
considerarmos a cultura escolar engendrada pela l6gica escolarizante.

No espac¢o educativo, a cultura escolar é a que, em geral, se sobressai, porque
constitui rotinas, tempos, espacos e corpos. De acordo com Barbosa (2014), a légica
socializadora da escola — bem como dos professores — assume um polo de dominacéo,
pois,

[...] sdo eles que controlam os tempos e 0s espagos das aprendizagens,
ensinam temas abstratos por meio de atividades descontextualizadas e
realizam uma agdo educativa fundamentalmente moralizadora [...]
(defendendo) apenas um modo de ser, de pensar, de responder, isto €,

apenas uma forma de cultura que ¢ reconhecida como “a legitima”
(BARBOSA, 2014, p. 1071).

Com base nessa critica feita a escola, gostariamos de evidenciar a importancia
desse debate, tendo em vista que a visibilidade das culturas infantis se faz necesséria e
fundamental no que se refere a postura pedagdgica adotada nas praticas educativas
escolares. Salientamos que, na atualidade, a escola é a Unica instituicdo que todas as
criancas e jovens frequentam (QVORTRUP, 2010), dessa forma, as criangas vivem boa
parte de suas vidas em contextos Educacéo Infantil.

Para que a escola favoreca a educacdo das criangas, 0 modo como suas agdes e
significacbes sdo consideradas precisa ser ampliado, reconhecido e valorizado, isso
implica um posicionamento politico e ético da instituicdo e de todas as pessoas que dela
fazem parte e, para isso, suas diferencas culturais devem ser consideradas — e néo
apagadas. Pensar como as criangas produzem suas culturas infantis no espaco educativo
é lembrar que:

O cotidiano da Educacdo Infantil ¢ marcado pela visdo que o0s
professores tém das criangas, e isso se revela nas sutilezas das
préticas, na organizacdo do espaco e do tempo, nas propostas, nas
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interacBes e experiéncias possiveis, nas vozes que se manifestam e
que silenciam. (PORTILHO; TOSATTO, 2014, p. 739).

Nesse sentido, ndo podemos esquecer que, enguanto espago social
institucionalizado, as praticas educativas devem ser pensadas para se fazer cumprir os
direitos das criancas, inclusive, no que preconiza a legislagdo. Esse debate nos revela a
importancia de desconstruir ideias historicamente construidas sobre crianca e infancia e
de trazer a tona o fato de que as criancas precisam ser consideradas sujeitos sociais,
ativos, criativos, capazes, plenos e produtores de cultura, como consta na nossa
legislacdo h& mais de duas décadas (BRASIL, 1988).

Para discutirmos sobre as culturas infantis, apresentamos os dois conceitos
elaborados pelo socidélogo William Corsaro, quais sejam: “cultura de pares” e
“reproducdo interpretativa”. Esses conceitos expressam a capacidade criativa e
participativa das criancas de agir na cultura da qual fazem parte e da qual se apropriam
para atender aos seus proprios interesses. Para o autor, as rotinas culturais sdo
fundamentais para que as criancas criem um sentimento de seguranca e pertenca ao
grupo de pares.

Analisar as culturas infantis € a chave para compreender a alteridade da infancia,
é o que afirma o soci6logo Manoel Jancinto Sarmento, um dos mais renomados autores
dos estudos sociais da infancia. Além disso, o autor revela que as criancas sdo atores
sociais capazes de agir, interagir e atribuir sentido a suas a¢fes, mas nos chama atencao
sobre a ideia de que “as culturas infantis ndo nascem no universo simbdlico exclusivo
da infancia” (SARMENTO; PINTO, 1997, p.21) para afirmar que o universo infantil
ndo e fechado, isto €, as criancas ndo somente se utilizam de elementos simbdlicos — e
materiais — das culturas adultas, mas também recebem a influéncia de outras culturas.
Isso quer dizer que as culturas produzidas pelas criangas, apesar de terem suas
especificidades, ndo podem ser consideradas genuinas ou puras, ou seja, elas possuem
uma autonomia relativa.

Além disso, Sarmento apresenta uma gramatica para compreender as culturas
infantis e aponta para possiveis eixos estruturadores fundamentais no estudo das
culturas infantis, que nos ajudam a compreender o universo simbolico da infancia, séo
eles: a interatividade; a ludicidade; a fantasia do real; e a reiteracdo. Segundo esse autor,

precisamos considerar que as criancas nascem, constituem-se e se afirmam como
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sujeitos e atores sociais na sua diversidade e alteridade, diante dos adultos, em meio a
multiplicidade social (SARMENTO, 2005).

Reconhecer que a acdo da crianca ndo se reduz a uma pura e simples questdo de
imitacdo e/ou repeticdo dos modelos adultos, mas também resultado do seu agir criativo
sobre 0os modelos por elas acessados, 0s quais elas sdo capazes de modificar e
transformar criativamente, € um importante passo para superarmos concep¢oes historica
e culturalmente associadas a educacdo da crianca e para que possamos emancipar 0
nosso olhar sobre a crianga enquanto sujeito que ndo pode ser percebido como
universal, que sente, pensa, age, interage, 1€, escreve, danga, desenha e experimenta de
formas iguais, pelo contrario, que pode fazer todas essas coisas de diferentes e maltiplas
formas. Desse modo, crianca e infancia assumem uma dimensdo plural, pois elas
existem e se apresentam de diferentes formas.

Desse modo, problematizar as concepgOes das professoras, nos levou a constatar
que, embora as culturas infantis existam desde sempre, esse debate parece ainda distante
da Educacdo Infantil. Os resultados da pesquisa apontam que, mesmo ndo tendo
conhecimento acerca das culturas infantis, as professoras reconhecem as criangas como
produtoras de culturas, apesar de se contradizerem em alguns momentos, ou seja,
mesmo afirmando as criancas enquanto sujeitos que produzem culturas, as professoras
ndo possuem clareza sobre essa ideia. Contudo, atribuem esse fato as politicas publicas
de formag&o de professores.

Na concepcdo das professoras, as criangas sdo sujeitos ativos, criativos e
participativos. Através das suas acdes, principalmente do brincar, reproduzem
comportamentos e elementos da cultura adulta, por meio da imitacdo, porém, ndo se
trata de uma pura e simples reproducdo, pois elas fazem isso de um jeito diferente.
Desse modo, verificamos que, na concepgdo das professoras, as criangas atribuem
sentido e ressignificam a cultura adulta através das relacdes que estabelecem com o
mundo. Essa compreensdo demonstra que, mesmo sem saber, as professoras conseguem
perceber o processo de reproducdo interpretativa (CORSARO, 2011) no cotidiano da
Educacdo Infantil.

Outro elemento que se fez presente nas falas das cinco professoras diz respeito a
consideracdo de que as criancas sdo diferentes e essas diferencas refletem nas culturas
produzidas por elas. Alem disso, elas relacionam essas diferencas ao contexto social em
que as criangas vivem, apontando as condi¢des sociais e as culturas familiares como

fatores determinantes. Outra ideia consonante entre as professoras é fato delas
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conceberem a crianga como um sujeito brincante. Entretanto, essa caracteristica do
universo cultural infantil, em alguns momentos, é vista de modo secundario, que acaba
interferindo negativamente no planejamento da professora.

Sobre as concepcOes de crianca apresentadas pelas professoras, verificamos
compreensdes que oscilam entre o que preconiza os documentos legais e concepcdes
constituidas historicamente, em que a crianca era vista como ingénua, inocente,
incompleta, um ser que precisa ser moldado, além disso, a crianca aparece como sujeito
universal cuja alegria é sua natureza. Nessa perspectiva, a brincadeira foi compreendida
numa perspectiva escolarizante, como meio de ensinar conteudos. Mas essa concepg¢ao
ndo foi unanime, para a maioria das professoras investigadas, a brincadeira é vista como
modo de apropriacdo do mundo pela crianca.

Quanto as concepgdes de infancia, percebemos que, de modo geral, a infancia é
vista como uma fase da vida, um periodo da demarcado pelo tempo cronoldgico.

Com relacdo a Educacdo Infantil, constatamos que as concepcdes das
professoras dialogam com os documentos normativos. Além disso, surgem nas falas de
duas professoras inquietagdes relacionadas as politicas publicas, que é a desvalorizacéo
do professor de Educacdo Infantil, a falta de investimento nessa etapa educativa e a
necessidade de haver cursos de formacdo continuada, uma vez que esses elementos sao
fundamentais para que se ofereca um atendimento de qualidade as criancas.

De modo geral, constatamos que as concepcOes apresentadas pelas professoras
dizem muito sobre os processos formativos pelos quais passaram, ou seja, estdo
relacionadas as suas experiéncias profissionais e formativas, sendo assim, embora
tenhamos percebido certas aproximacdes, os distanciamentos entre os dizeres das
professoras e as teorizagGes apontam para a necessidade de encurtarmos essa distancia a
partir de cursos de formagdo continuada.

A maneira como essas concepc¢des tém sido percebidas na escola nos faz refletir o
quanto precisamos avancar nessas discussdes, além do qué, devemos pensar em formas mais
praticas, didaticas e efetivas para podermos encurtar a distancia entre a teoria e a pratica,
entre a universidade e a escola, na tentativa de fazer as discussoes atravessarem os muros da
academia e chegarem aos espagos educativos. Essa realidade revela um paradoxo, pois,
muitas vezes, tomamos a escola como campo investigativo e seus professores como sujeitos
da investigacéo, mas ainda nao temos uma solugéo sobre essa lacuna.

Constatamos, por fim, que, considerar as culturas infantis como producdo e

participacdo das criangas que se materializam nos contextos de vida delas, é reconhecer
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a escola como um dos mundos de vida das criancas, e como espaco de reconhecimento
de suas manifestacdes, levando em conta a pluralidade infantil e criando espago para a
possibilidade. E reconhecé-las enquanto protagonistas de suas vidas, pois, produzir
cultura é o modo de as criancas estarem no mundo.

Se paramos por aqui? De modo algum, temos um caminho longo ainda, de
muitas lutas pelo reconhecimento e a inser¢do efetiva das criancas nas pautas das

politicas publicas de Educacéo.

E, parafinalizar...

Ser crianga implica sempre uma agdo, uma intervencdo, um movimento de
manobra curiosa, criativa, brincante, estrategicamente ludica, sim, porque as criangas
planejam, refletem e interpretam as coisas do mundo, sédo dotadas de potencialidades
que se revelam na magia do encantamento, da invencdo, da imaginacdo, da fantasia.
Como diz o poeta Rubem Alves “sdo as criangas que veem as coisas — porque elas as
veem sempre pela primeira vez [...] os adultos, de tanto vé-las, ja ndo as veem mais”.

A arte de poder ser 0 que se deseja e ser todas as coisas a0 mesmo tempo, de
transformar os objetos e subverter a ordem, de interromper a l6gica do adulto, assim é a
crianca e sua infancia, sujeito de inteirezas. E nesse sentido que pretendo entrecruzar o
caminho de mim nessa alusdo que me leva a refletir sobre 0 meu desejo de enxergar as
criangas com a suavidade do respeito, com a beleza da sutileza do encontro, com a

sensibilidade de quem escuta as vozes das criangas — e as transforma em poesia.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: CULTURAS INFANTIS: UM OLHAR A PARTIR DE UM GRUPO DE
CRIANCAS DE UMA CRECHE PUBLICA.

A participagdo, nesta pesquisa, € livre e ndo implica em nenhuma forma de pagamento, de
ambas as partes. Uma vez que se trata de uma pesquisa que pode se configurar como sendo
classificada como de opinido, a pesquisa apresenta um risco minimo, tal como um possivel
constrangimento em responder as perguntas realizadas durante entrevistas. Mesmo assim, o
participante podera desistir da pesquisa em qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nesse sentido, considere as asserc¢des abaixo desse TCLE:

I) Estou ciente que esta pesquisa tem como procedimento metodoldgico a Entrevista Semiestruturada.
Devido a Pandemia por COVID-19, esta podera ser realizada virtualmente;

1) Em caso de davidas quanto a finalidade da mesma, tenho todo o direito e autonomia de nao
autorizar o uso das informac6es fornecidas;

[11) Concordo que os resultados sejam divulgados em atividades cientificas, desde que meus dados
pessoais ndo sejam mencionados;

IV)Estou ciente de que a pesquisa oferece um possivel risco simbélico. Em caso de desisténcia, o
respeito predominara, e serei imediatamente retirada da pesquisa. Para amenizar 0s possiveis riscos, a
pesquisadora se compromete em preservar a integridade social e emocional de todas as participantes
envolvidas na pesquisa.

V) Também estou ciente de que esta pesquisa produzira bastantes beneficios, dentre eles:

1. A valorizacdo dos modos de ser e viver das criangas;

2. O reconhecimento das criangas enquanto produtoras de suas culturas infantis;

3. A contribuicho com o processo de visibilidade, reconhecimento e valorizacdo dos sujeitos
(criangas) no contexto da Educacdo Infantil.

Além disso, por se tratar de um campo de um estudo que pde em foco a participacéo ativa da
crianga na vida social, ressaltamos que ao contribuir com a produgdo do conhecimento cientifico numa
area de estudo pouco visibilizada, os participantes corroboram de forma direta e efetiva para esse
campo de estudo. A pesquisa também pode mobilizar reflexfes por parte dos participantes, no sentido
de fazé-los ressignificar as acfes das criangas em seu universo cultural e interativo, dando-lhes a
possibilidade de serem vistas, ouvidas e consideradas no espaco-tempo da Educacéo Infantil.

V1) Caso eu deseje, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final desta pesquisa,
através de publicagBes, apresentacdes dos integrantes da pesquisa para 0s seus participantes e para a
comunidade cientifica;

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Né&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VII) Autorizo o uso de gravador durante a entrevista e a transcri¢do do contelido apenas para as
finalidades e objetivos dessa pesquisa;

VI1II)Caso me sinta prejudicada por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao CEP/HUAC, do
Comité de Etica em Pesquisas em Seres Humanos do Hospital Universitario Alcides Carneiro.
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Pesquisadora: Tahis Emanuela dos Santos

Dados da pesquisadora:

Tahis Emanuela dos Santos — tahisemanuela@gmail.com

Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo / UFCG. Centro de Humanidades. Rua Aprigio Veloso, 882,
Bairro Universitario. CEP 58429-900. Tel. 2101149

Autorizacdo para participacéo

Eu, , e-mail,
Telefone:( )

concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntério (a) do estudo. Declaro que obtive
todas as informacgdes necessarias, bem como a promessa dos esclarecimentos as duvidas, por mim
apresentadas durante o decorrer da pesquisa.

Ciente e de acordo,

Assinatura do participante da pesquisa

Campina Grande-PB, de de

Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o: Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/ HUAC Rua: Dr. Carlos Chagas, s/n, edificio do Hospital
Universitario Alcides Carneiro. Bairro Sao José, Campina Grande-PB. Tel: (83) 2101-5545.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROGRAMA DE POS-RADUACAO EM EDUCAGAO
PESQUISADORA: TAHIS EMANUELA DOS SANTOS
ORIENTADORA: KATIA PATRICIO BENEVIDES CAMPOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA (SEMIESTRUTURADA)

Nome:

Formacio:

Tempo de atuacgao:

Atualmente trabalha com criangas de que idade?

PRIMEIRO BLOCO - CONCEPGCOES DE EDUCACAO INFANTIL, INFANCIA E CRIANCA:

O que € ser crianga para vocé?

Como vocé pensa a infancia?

O que vocé considera importante na infancia da crianca na creche e na pré-escola?
Como as criangas vivem a infancia na Educagéo Infantil?

A infancia acontece da mesma forma para todas as criancas do seu grupo?
As criangas do seu grupo vivem do mesmo jeito a infancia?

O que é a Educagdo Infantil para vocé?

O que vocé acha que a Educacéo Infantil é para as criangas?

. O que as criangas fazem na Educacéo Infantil?

0.  Como voce realiza seu trabalho na Educacéo Infantil?

1. O que vocé considera importante na Educacéo Infantil?

RBPBoOoo~NoO~WDNE

SEGUNDO BLOCO — CONCEPCOES DE CULTURAS INFANTIS

12. O que vocé entende como culturas infantis?

13.  Como vocé vé a cultura na creche e na pré-escola?

14. A crianga produz cultura? Se sim, como elas produzem cultura?
15. A crianca produz cultura sozinha?

16.  Jaouviu falar em cultura de pares. (Se sim, falar um pouco o que entende)
17. A ccrianga reproduz a cultura que ela vive? Como?

18. A crianca interpreta a cultura que ela vive? Como?

19.  Ascriangas reproduzem elementos da cultura adulta?

20. A crianca recria a cultura?

21.  Existem culturas infantis? (Se sim, explique!)

22.  Quais elementos compdem as culturas infantis?

23.  Como vocé identifica as culturas infantis?

24.  Paravocé como as culturas infantis se manifestam?

25.  Hadiferencas nas culturas infantis? Quais? Por que ha diferencas?



119

APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DAS PESQUISADORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE COMPROMISSO DAS PESQUISADORAS

Por este termo de responsabilidade, no6s abaixo-assinados, Orientadora e Orientanda,
respectivamente, da pesquisa intitulada “Culturas Infantis: um olhar a partir de um grupo de
criancas de uma creche publica”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
emanadas da resolucdo n° 466 de 12 de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude/ MS e suas
complementares, homologada nos termos do Decreto de delegacdo de competéncias de 12 de Novembro
de 1991, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos
das pesquisas e ao Estado.

Reafirmamaos, nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em arquivo todas as
informagBes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas
correspondentes a cada sujeito participante da pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término
desta data.

Apresentaremos sempre que solicitado pelas instancias envolvidas no presente estudo, relatério
sobre o andamento da mesma, assumindo o compromisso de:

e  Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo coletados;

e Assegurar que as informagGes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para o desenvolvimento
da pesquisa em quest&o;

e  Assegurar que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja
em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

e  Assegurar que as informagdes somente serdo divulgadas de forma anénima, ndo sendo usadas
iniciais ou quaisquer outras indicacdes que possam identificar 0s sujeitos da pesquisa;

e  Assegurar que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para publica¢do, com os devidos
créditos aos autores.

Em cumprimento as normas regulamentadoras, declaramos que a coleta de dados da referida
pesquisa ndo foi iniciada e que somente apds aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos, do Hospital Universitario Alcides Carneiro da Universidade Federal de
Campina Grande, daremos inicio a coleta dos dados.

Campina Grande - PB, 13 de margo de 2020.

Kétia Patricio Benevides Campos Tahis Emanuela dos Santos
Orientadora Orientanda



