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RESUMO

No presente trabalho de dissertacdo objetivamos analisar a inclusdo de alunos
surdos no Ensino Médio no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba — IFPB, campus Campina Grande, a partir da implementacéo do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE, 6rgao
responsavel por materializar a politica de inclusdo no IFPB. De forma mais pontual,
buscamos identificar a atuacdo do NAPNE no processo de inclusdo dos alunos
surdos; investigar as condigcbes de apoio aos alunos surdos na instituicdo; e
conhecer a perspectiva dos alunos surdos sobre a inclusdo. Adotamos como
referencial tedrico estudiosos da é&rea de politica educacional voltada, mais
especificamente, para a inclusdo educacional de surdos e educacao profissional,
dentre os quais destacamos: Shiroma e Evangelista (2011); Barbosa (2006); Januzzi
(2004); Skliar (2015); Fernandes (2011); Frigotto e Ciavatta (2006). Do ponto de
vista metodolégico, buscamos analisar os dados da pesquisa numa perspectiva
critica, considerando o contexto econdémico, politico e social em que a politica de
inclusdo se insere e as contradicdes que dela decorrem. Para tanto, adotamos o
procedimento metodologico da analise interpretativa (SEVERINO, 1991), procurando
estabelecer tais relacbes. Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos
documentos norteadores da politica de inclusdo (nacional e institucional) e a
entrevista semiestruturada, realizada com oito estudantes surdos (quatro que
cursavam o ensino médio no IFPB, e quatro alunos egressos, graduandos em
Letras-Libras da UFCG) e duas coordenadoras do NAPNE, que participaram em
momentos distintos da coordenacdo do Nucleo. Os dados revelaram que no
IFPB/CG, a partir do NAPNE, foram implementadas acfes para inclusdo dos alunos
surdos. Por outro lado, os participantes apontaram varias dificuldades (barreiras)
ainda vivenciadas no processo de inclusdo educacional, a exemplo da falta de
politica de formacdo continuada mais efetiva dos professores para atuarem na
inclusdo dos alunos com deficiéncia e no processo de ensino-aprendizagem dos
conteldos ministrados nos cursos técnicos do IFPB, em funcdo da auséncia de
vocabulario/glossario com sinais especificos na Libras para alguns termos técnicos.
Na visado dos alunos surdos, o NAPNE tem sido fundamental para que os mesmos
se desenvolvam enquanto estudantes da educacédo profissional técnico-tecnologica.
Eles disseram, ainda, que no IFPB, o numero de intérpretes de Libras tem atendido
as suas necessidades comunicacionais, considerando-o uma figura central para
garantia da incluséo dos surdos. Porém, compreendemos que sozinho, o intérprete
Nnao consegue proporcionar esse acesso, sendo este um mediador entre a
comunicagdo dos surdos e ouvintes. Enfim, os norteamentos proclamados nos
documentos legais da politica de inclusdo e do préprio NAPNE e as condicdes
objetivas de pleno acesso ao conhecimento pelos surdos no IFPB/CG, relatado
pelos estudantes surdos e coordenadoras do NAPNE, dao indicios de avan¢os no
contexto educacional inclusivo dessa instituicdo e de entraves que contradizem
pressupostos tedrico-epistemoldgicos e préaticos de uma educacgdo bilingue para
surdos. Apontamos que € necessaria uma analise de diferentes situacdes
pedagdgicas no contexto dito inclusivo do IFPB/CG, o que possibilitara compreender
de forma mais consistente as tensdes que permeiam esse processo educacional.

Palavras-chave: Inclusado; Surdos; NAPNE; IFPB/CG



ABSTRACT

In this dissertation we aim to analyze the inclusion of deaf students in high school at
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Paraiba - IFPB,
Campina Grande campus, from the implementation of the Support Center for People
with Specific Educational Needs - NAPNE, body responsible for materializing the
inclusion policy in the IFPB. More punctually, we seek to identify NAPNE's
performance in the process of including deaf students; investigate the support
conditions for deaf students in the institution; and know the perspective of deaf
students on inclusion. We adopted as theoretical reference scholars of the area of
educational policy focused more specifically on the educational inclusion of deaf and
professional education, among which we highlight: Shiroma and Evangelista (2011);
Barbosa (2006); Januzzi (2004); Skliar (2015); Fernandes (2011); Frigotto and
Ciavatta (2006). From the methodological point of view, we seek to analyze the
research data from a critical perspective, considering the economic, political and
social context in which the inclusion policy is inserted and the contradictions that
result from it. Therefore, we adopted the methodological procedure of interpretative
analysis (SEVERINO, 1991), seeking to establish such relationships. As data
collection instruments, we used documents to guide the inclusion policy (national and
institutional) and the semi-structured interview, conducted with eight deaf students
(four who attended high school at IFPB, and four egress students, graduates in
Libras and two NAPNE coordinators, who participated at different times of the
Nucleus coordination. The data revealed that in IFPB / CG, from NAPNE, actions
were implemented to include deaf students. On the other hand, the participants
pointed to several difficulties (barriers) still experienced in the process of educational
inclusion, such as the lack of a more effective continuing education policy for
teachers to work with the inclusion of students with disabilities and the teaching-
learning process of contents. Taught in IFPB technical courses, due to the lack of
vocabulary / glossary with specific signs in Libras for some technical terms. In the
view of deaf students, NAPNE has been fundamental for them to develop as
students of technical and technological vocational education. They also said that in
the IFPB, the number of Libra interpreters has met their communication needs,
considering it a central figure in ensuring the inclusion of deaf people. However, we
understand that the interpreter alone cannot provide this access, being a mediator
between the communication of deaf and hearing. Finally, the guidelines proclaimed in
the legal documents of the inclusion policy and NAPNE itself and the objective
conditions of full access to knowledge by deaf people in the IFPB / CG, reported by
the deaf students and coordinators of NAPNE, give evidence of advances in the
inclusive educational context of this institution and obstacles that contradict
theoretical-epistemological and practical assumptions of a bilingual education for the
deaf. We point out that an analysis of different pedagogical situations is necessary in
the inclusive context of the IFPB / CG, which will allow a more consistent
understanding of the tensions that permeate this educational process.

Keywords: Inclusion; Deaf; NAPNE; IFPB / CG
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1. INTRODUCAO

1.1. Situando a construcéo e escolha pelo objeto de estudo

A presente investigagdo tem como objeto de estudo a inclusédo de alunos
surdos no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB,
campus Campina Grande. Analisaremos como se d& a inclusdo desses sujeitos no
Instituto a partir da atuacdo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — NAPNE, que é 6rgao “responsavel pelas acbes de
acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais especificas” (MEC,
2015, p.2). Neste capitulo introdutério contextualizaremos nosso objeto de estudo e
apontaremos as questdes norteadoras, 0s objetivos da pesquisa, 0 que nos levou a
escolha do tema e os caminhos tedrico-metodologicos percorridos para alcancar o
gue nos pPropomos.

A educacgdo, como um direito de todas as pessoas, € garantida no Brasil
desde a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988. No entanto, faz-se
necessario pensar em determinados grupos historicamente excluidos do processo
educacional (negros, indios, quilombolas, deficientes, entre outros) que, mesmo com
a educacdo sendo um direito constitucionalmente garantido, ainda precisam lutar
para a efetivacdo, materializacéo e garantia desse direito.

Por muito tempo foi negado as pessoas com deficiéncia® o direito a educagéo.
As caracteristicas socioculturais, politicas e econémicas de cada época determinam
a forma como essas pessoas sao vistas perante a sociedade e, consequentemente,
a forma como deveriam (ou ndo) ter acesso a educacdo. A auséncia de
conhecimento sobre as necessidades educacionais especiais para as pessoas com
deficiéncia limitaram a escolarizacao desses sujeitos a instituicdes especializadas ou
seus proprios lares. Vistos por séculos como doentes, incapazes, anormais, as
pessoas com deficiéncia foram postas a margem da sociedade,sendo negadas a

diversos direitos sociais, como a educacéao.

1Adotamos nesse trabalho a terminologia pessoa com deficiéncia, em conformidade com a Convencdo sobre 0s
Direitos das pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007) para designar aquelas pessoas que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, intelectual, auditiva ou visual que em face as diversas barreiras podem restringir
sua plena participacdo na sociedade. Outros termos para referir-se as pessoas com deficiéncia poderdo aparecer
no texto, uma vez que preservamos as terminologias que os documentos oficiais trouxeram ao longo do tempo. A
fim de evidenciar o pensamento expresso no momento histérico de sua elaboracéo.
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E apenas na década de 80, a partir da criagdo do Ano Internacional da
Pessoa com Deficiéncia, em 1981, que as pessoas com deficiéncia comecam a ser
vistas como capazes de aprender e a ter mais autonomia. Contudo, as praticas
educacionais voltadas para esses sujeitos continuavam os excluindo, uma vez que
os alunos que n&o conseguiam se adaptar ao sistema regular de ensino e acabavam
ficando fora da escola ou relegados ao esquecimento em classes especiais.
(BARBOSA, 2006).

A década de 90 é marcada pelo slogan do “Movimento de Educagéo para
Todos”. Nessa década, diversas politicas publicas no ambito internacional e nacional
foram criadas ou adotadas pelo Brasil, visando incluir social, politica e culturalmente
os cidadéaos brasileiros com algum tipo de deficiéncia (visual, fisica, auditiva etc.),
além de transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Destacam-se dois importantes documentos internacionais que contribuiram
para a efetivacdo do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia: a Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (Jomtien, 1990) e a Declaracdo de Salamanca
(Espanha, 1994). O primeiro documento busca assegurar as necessidades basicas
de aprendizagem das criancas e jovens de todo o mundo, enquanto o segundo
defende os principios da inclusdo e vé a escola regular inclusiva como meio capaz
de “combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidérias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagéao para todos” (UNESCO,
p.9). Apesar disto, Rabelo, Jimenez e Segundo (2015) destacam a necessidade de

se observar que:

Ao mesmo tempo em que se propde a universalizacdo da educacdo como
meta principal em termos mundiais, existem, nas préprias declaragdes,
limites e controvérsias para a abrangéncia de tal intento. Apesar do discurso
atraente e aparentemente “progressista”, percebe-se, claramente, que ha
uma negacdo da universalidade da educacg&o, ao reduzir a magnitude de
aprendizagem de acordo com as possibilidades e a cultura de cada pais.
Outro aspecto que nos permite desmistificar a retdrica acima se refere a
defesa da proclamada universalidade disponivel, que exige, como
contrapartida, o compromisso dos paises envolvidos com os ajustes e as
reformas nas politicas educacionais (RABELO, JIMENEZ E SEGUNDO,
2015, p.16).

Além dessas duas declaracbes, o Brasil foi signatario de diversos outros

documentos internacionais que passaram a nortear a politica de inclusédo no nivel
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nacional, que hoje € baseada no modelo de educacao inclusiva. Nesse sentido, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

destaca que:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educagéo inclusiva assume espaco central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcao
de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008, p.1).

Para Mazzota (1996), o modelo de educacao inclusiva deve criar meios nos
guais a escola possa buscar solucfes criativas, visando manter os diversos alunos
no espacgo escolar e objetivando que todos alcancem resultados satisfatorios tanto
académicos, quanto sociais. O autor compreende gque, nesse modelo, a garantia da
inclusdo de todos os alunos, preferencialmente na classe regular, geraria o
enriquecimento do conjunto.

Confome Lacerda (2006), a partir de Declaracdo de Salamanca, surge um
movimento de apoio ao modelo de educacao inclusiva, defendendo que a escola
deve assumir um compromisso com a educacao de cada aluno, onde as diferencas,
a garantia de acesso, continuidade e sucesso deverdo ser respeitados. Ainda de
acordo com a autora, todos os alunos deverao estar na escola regular, independente
de sua origem social, étnica ou linguistica.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, ha a necessidade de definir melhor o conceito e o uso de
classificacdes sobre deficiéncias, pois as pessoas se modificam continuamente,
transformando o contexto no qual se inserem. O documento em questdo traz a

seguinte conceituacao sobre pessoas com deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento s8o aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
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criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, p.9).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), em seu artigo 2°, ressalta que
as pessoas com deficiéncia sdo aquelas que “tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

No censo demografico realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, 45,6 milhdes de pessoas declaram ter alguma
deficiéncia, o que representa 23,9% da populacao brasileira daquele ano. Segundo o
IBGE, os dados das pessoas com deficiéncia ndo podem ser comparados com
censos anteriores em virtude da mudanca conceitual da deficiéncia. Logo, o censo
de 2010 o IBGE buscou identificar

As deficiéncias visual, auditiva e motora, com seus graus de severidade,
através da percepcdo da populacdo sobre sua dificuldade em enxergar,
ouvir e locomover-se, mesmo com o uso de facilitadores como 6culos ou
lentes de contato, aparelho auditivo ou bengala, e a deficiéncia mental ou
intelectual (IBGE, 2010).

Este Instituto fez o levantamento de diversos aspectos relacionados as
pessoas com deficiéncia, tais como: distribuicdo espacial; estrutura por idade e sexo
da populacdo com deficiéncia; alfabetizacdo; frequéncia escolar; nivel de instrucéo
e; caracteristicas de trabalho.

A Regido Nordeste concentra municipios com 0s maiores percentuais da
populacdo com, pelo menos, uma das deficiéncias investigadas, além de outros
dados alarmantes: € a regido onde ha menor taxa de alfabetizacdo das pessoas com
deficiéncia (69,7%) e a maior diferenca entre as taxas de alfabetizacéo da populacdo
total (81,4%), comparada a populacdo das pessoas com pelo menos uma das
deficiéncias investigadas (69,7%), bem como a regido com maior indice de pessoas
com deficiéncia sem instru¢do (67,7%). As menores incidéncias ocorreram nas
regides Sul e Centro Oeste (22,5% e 22,51%, respectivamente). A Paraiba também
se destaca entre os estados brasileiros com a maior incidéncia da deficiéncia, com
taxa de 27,58%, ficando atras apenas do Rio Grande do Norte (27,76%), bem acima

da média nacional de 23,9%. Para melhor compreensédo dos dados, ilustraremos no
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gréafico a seguir:

Figura 1 - Proporc¢ao da populagdo com pelo menos uma das deficiéncias investigadas por grandes
regides do Brasil — 2010

Fonte: Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia

Ainda conforme o Censo do IBGE do ano de 2010, 61,1% das pessoas com
deficiéncia na faixa etaria de 15 anos ou mais nao tem instru¢cdo ou cursam apenas

0 ensino fundamental. De acordo com o Censo Escolar de 2018:

O numero de matriculas da educacao especial3 chegou a 1,2 milhdo em
2018, um aumento de 33,2% em relagdo a 2014. Esse aumento foi
influenciado pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o
periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacao
especial, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em
classe comum também vem aumentando gradativamente, passando de
87,1% em 2014 para 92,1% em 2018 (INEP, 2018, p.4).

Esses dados corroboram a necessidade do fortalecimento de politicas
publicas voltadas a escolarizacdo desses sujeitos, sobretudo nas regibes que
concentram os maiores indices de analfabetismo e de distorcdo ou defasagem
idade-série.?

Visando atender a demanda de escolarizacéo desse publico, a Secretaria de
Educacao Profissional — SETEC e a Secretaria de Educacéo Especial — SEESP (que
em 2004 passou a ser nomeada de Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo — SECADI) propuseram, em 2000, uma acao

integradaque desencadeou na criacdo de um documento estabelecendo principios

ZQuando a diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para a série é de dois anos ou mais.
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gerais, pressupostos e as estratégias para uma Educacao Profissional e Tecnoldgica
Inclusiva — EPTI. A partir disso, é criado um documento-base que subsidia o
Programa TEC NEP — Educacéao, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, no ambito das instituicdes federais de
educacdo profissional e tecnoldgica (SILVA, 2014).

Para que haja a efetiva acdo do Programa nas instituicdes federais de ensino,
o documento indica a criagdo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — NAPNEs, em cada instituicio da Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica, Cefets, escolas agrotécnicas, escolas técnicas e escolas
técnicas vinculadas as universidades federais — visando preparar as instituicdes para
receber os alunos com deficiéncia, criar uma cultura da educacdo para a
convivéncia, aceitagao da diversidade e eliminar barreiras arquitetdnicas, atitudinais
e educacionais referentes as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2010).

O atual momento da politica educacional brasileira, onde observamos
congelamentos de gastos e reducédo dos recursos destinados a educacéao, sobretudo
a partir da aprovagdo da Emenda Constitucional 95, que limitou, por 20 anos, os
gastos publicos, € uma ameaca a educacdo em nosso pais. E um momento de
incertezas, de desconstrucdo de avancos, onde observamos ameacas a propria
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008).

A propria SECADI, uma das secretarias responsaveis por criar e implementar
o Programa TEC NEP, foi extinta pelo atual governo Bolsonaro. Esse cenario torna
ainda mais relevantes pesquisas que se proponham a analisar as acdes em
instituicbes que implementam a politica de incluséo vigente em nosso pais, a fim de
gue 0s avangos conquistados, a partir de muita luta, ndo sejam perdidos e
esquecidos.

Elencamos as seguintes questbes norteadoras para a nossa pesquisa: O
NAPNE é uma instancia facilitadora da inclusdo dos alunos surdos no IFPB/CG?
Como os alunos surdos e coordenadores analisam o trabalho desenvolvido por este
nacleo?

Diante do exposto, a presente pesquisa tem como objetivo principal analisar
a inclusao do aluno surdo no IFPB campus Campina Grande através do NAPNE. E
como objetivos especificos: identificar a atuacdo do NAPNE no processo de

inclusdo desses sujeitos; investigar as condi¢cdes de apoio aos alunos surdos na
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instituicdo; conhecer a incluséo, sob a 6tica dos alunos surdos.

O meu interesse por estudar questdes relacionadas as pessoas com
deficiéncia surgiu no inicio da minha graduacdo em Psicologia pela Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB, e perpassou todo o curso, concluido em 2015. Ainda
na graduagdo, consegui ter contato com pessoas surdas a partir de um trabalho
realizado na disciplina Psicologia Educacional, cujo objetivo era visitar instituicbes
escolares e desenvolver um projeto de intervengao no objeto da disciplina.

Na ocasiéo, visitei a Escola de Audiocomunicacdo Demadstenes Cunha Lima —
EDAC, conhecida como Escola de Surdos, localizada em Campina Grande - PB. Foi
um momento de descobertas, onde vi a educagdo de surdos como um campo
possivel para a atuacdo do psicologo, sobretudo o psicélogo escolar. O meu
interesse por questbes voltadas as pessoas com deficiéncia s6é aumentava.
Experiéncias como essa foram forjando o meu percurso académico e, aos poucos,
agucando ainda mais o interesse pela educacao desses sujeitos.

Em um determinado momento do curso (6° periodo), eu deveria optar por uma
area de aprofundamento. Dentre as areas oferecidas pelo curso, escolhi a Psicologia
Escolar/Educacional. A experiéncia positiva na EDAC foi crucial para essa escolha.
Nos quatro ultimos periodos do curso, me dediquei as disciplinas e estudos voltados
a essa area. No Programa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, do qual fui bolsista nos
anos de 2014 a 2015, o projeto de intervencédo anteriormente citado transformou-se
em projeto de pesquisa, que culminou no meu Trabalho de Conclusdo de Curso da
graduacao, cujo tema foi “ldentificacdo de demandas de atuacdo do psicélogo
escolar/educacional na educacao de surdos”, no ano de 2015.

Com meu ingresso no XXIII Curso de Especializacdo em Educacdo Basica
(UAED/CH/UFCG), em 2016, consegui realizar uma pesquisa voltada a educacao de
surdos, orientada por uma estudiosa da area, a professora Dra. ElenyGianini. A
monografia resultante dessa pesquisa foi intitulada “Atuacdo do psicélogo
educacional/escolar junto a educagao de alunos surdos incluidos no IFPB”, realizada
em trés campus do Instituto em questdo (Jodo Pessoa, Campina Grande e
Patos),cujo objetivofoi analisar a atuacdo do psicologo escolar/educacional no
contexto da educacgéao de surdos.

Como participantes da pesquisa, contamos inicialmente com trés psicologos
educacionais e trés coordenadores do NAPNE, pertencentes ao quadro de pessoal

dos campus selecionados e que trabalhassem diretamente com alunos surdos.
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Entretanto, uma das psicologas estava em licenca-maternidade. Com isto,
entrevistamos trés coordenadores de NAPNE e dois psicologos. Realizamos
entrevistas semiestruturadas, que foram organizadas de forma a contemplar trés
grandes eixos para analise: concepcdo de pessoa surda; atuacdo do psicologo
escolar/educacional; atuacdo do psicélogo escolar/educacional no contexto da
educacéo de surdos.

Os resultados apontaram que, no IFPB, a atuacdo de psicologos
escolares/educacionais com o publico surdo se dava de forma efetiva. Atuacdo esta
gue se apresentou desafiante para 0s mesmos, pois 0s psic6logos ndo possuiam
formacdo para atuar na area e apontavam a necessidade de se capacitarem, uma
vez que, a cada anoaumentava o numero de alunos surdos na instituicdo de ensino
onde atuavam. Dessa forma, acredita-se que esta ndo é uma realidade tao diferente
da vivenciada por outros psicélogos escolares/educacionais. (SILVA, 2016).

Quanto a concepcao de pessoa surda, vimos uma predominancia, entre 0s
psicologos escolares/educacionais, do modelo clinico-terapéutico de concepcao da
surdez. Inferimos que isso ocorreu, sobretudo, pela propria formacdo em Psicologia
que, muitas vezes, tem um perfil voltado para saude. Por outro lado, os
coordenadores dos NAPNEs apresentavam uma visdo socioantropoldgica da surdez
(SLOMSKY, 2010), que possivelmente era determinada também pelo seu perfil
profissional, sendo todos eles também intérpretes de Libras e que tinham contato
com as questdes da surdez e da educacédo de surdos ha mais tempo.

Sobre o papel do psicélogo escolar/educacional, os dois psicologos
entrevistados, apesar de terem formacao para atuar na area clinica, demonstraram
ter clareza sobre a atuacdo numa perspectiva critica, 0 que contribui para as praticas
de inclusdo, uma vez que pensam a escola como um espaco plural e multifacetado.
Inferimos que o regulamento da atuacdo desse profissional no IFPB é fundamental
para a consolidagdo dessa pratica, jA que o mesmo aponta o papel do psicélogo
escolar/educacional exatamente na perspectiva critica.

Entre os coordenadores dos NAPNEs, identificamos pouca clareza em
relacdo a essa atuacdo do psicélogo numa perspectiva critica, embora seja comum
(mesmo entre profissionais da educagdo) pensar o papel do psicologo
escolar/educacional sobre um viés clinico e individualizante, ja que € esse o0 modelo
predominante nas representacdes sociais sobre esse profissional. Assim, acredita-se

gue psicologos escolares/educacionais que trabalham de forma séria e
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comprometida com as multiplas realidades das escolas consigam romper, aos
poucos, com essas concepcdes dos demais profissionais da educacao.

Por fim, sobre os psicologos escolares/educacionais trabalhando junto aos
alunos surdos, vimos que h& demandas de atuacdo com esses sujeitos, algumas
vezes coletivas e outras, individuais. Mas é inegavel que é comum, aos psicologos
escolares/educacionais se depararem com a surdez no cotidiano das escolas. O que
ainda falta é acesso aos estudos e discussdes que permitam conhecer o universo da
surdez, seja na formacgdao inicial, nos cursos de graduacdo em Psicologia, seja nas
praticas educacionais, que precisam de aprofundamento tedrico sobre o tema.

Foi na especializacdo, durante a fase de coleta de dados, que tive contato
com 0s sujeitos que, direta ou indiretamente, faziam parte da politica de inclusdo no
IFPB (neste caso, os coordenadores dos NAPNESs). Com isso, fiquei interessada em
seguir pesquisando sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais no IFPB, atendidos pelos NAPNESs.

Meu interesse pela politica educacional se deu na especializacdo, numa
disciplina intitulada “Educacdo na Sociedade Contemporanea”, ministrada pelo
professor Antbnio Berto Machado (in memorian). Em minha formagao académica,
nunca havia estudado politica educacional e nas primeiras leituras e discussdes
sobre o tema, ainda durante a disciplina, comecei a mudar as minhas concepc¢oes
sobre educacdo e minhas visdes de mundo. Essa disciplina foi redefinidora do meu
percurso académico, um divisor de aguas.

A partir de entdo, senti que a politica educacional me acompanharia ha minha
trajetoria académica, bem como a educacdo de surdos e outras questdes voltadas
as pessoas com deficiéncia.

Com meu ingresso no Mestrado Académico em  Educacgéo
(UFCG/CH/UAEd/PPGEQd), na linha 1 — Historia, Politica e Gestao Educacionais, tive
a oportunidade estudar mais profundamente a politica educacional e, em patrticular,
a politica de inclusdo para pessoas com deficiéncia. Considerando a minha insercéo
no IFPB, a partir da pesquisa realizadana especializacdo, optamos em dar
prosseguimento a pesquisa nesse lécus, objetivando aprofundar e dar continuidade
aos estudos na area de educagéo de surdos.

Para atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, citados anteriormente,
este trabalho traz este capitulo introdutério, contextualizando o objeto de estudo,

apresentando os objetivos gerais e especificos, bem como as questdes norteadoras
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e minha relacdo com o tema proposto. Ainda neste capitulo que é apresentadaa
secao sobre os aspectos tedrico-metodologicos da presente investigacao.

No segundo capitulo Politica de Inclusdo para as Pessoas com Deficiéncia
no Cenario Educacional Brasileiro, € situada a educagdo das pessoas com
deficiéncia num contexto mais amplo no cenario educacional nacional, visando
compreender a historicidade desse objeto e as contradicbes que permeiam sua
origem e seus desdobramentos. Neste capitulo também é abordado brevemente o
historico da educagédo profissional e tecnoldgica no Brasil e a inclusdo dos alunos
com deficiéncia nesse contexto.

No terceiro e ultimo capitulo, intitulado Inclus@o de Alunos Surdos no IFPB
— CG, sao apresentados os dados obtidos através das entrevistas realizadas com os
alunos surdos e com os coordenadores do NAPNE do IFPB/CG. As questdes
abordadas que versam sobre a escolarizacdo desses alunos anterior ao IFPB, a
inclusdo no IFPB: acdes e atuacdo do NAPNE com vistas a inclusdo desses sujeitos
na instituicdo. Por fim, tecemos algumas consideragdes finais sobre o estudo

realizado.

1.2. Aspectos teérico-metodoldgicos da investigacao

Buscando responder aos questionamentos levantados e com vistas a alcancar
0S objetivos propostos, optamos por alguns procedimentos de coleta de dados e de
andlise que nos permitisse apreender a materialidade do nosso objeto, tendo em
vista que a realidade ndo se apresenta estanque, mas € permeada por contradicfes
e movimentos que a constituem como a percebemos. Para tanto, apresentamos
nessa secao, a revisado de literatura sobre o tema, a perspectiva de pesquisa, o lécus
onde se desenvolveu a investigacdo, 0s sujeitos participantes, os instrumentos de
coleta de dados e o procedimento de analise de dados.

A fim de compreender a politica de inclusdo na Rede Federal de educacao
Profissional e Tecnologica, destacamos alguns estudos que abordam o tema. Os
textos de Anjos (2006), Rosa (2011) e Cunha (2015) analisaram a implementacéo da
acdo Tecnep. A pesquisa de Anjos é pioneira, e foi realizada com 0s sujeitos que
participaram do processo de implementagdo do Tecnep, no inicio nos anos 2000. A
autora concluiu que havia na época uma limitacdo quanto a abrangéncia da

implementacédo do Tecnep e a necessidade de mudanca das estratégias, pois as
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poucas escolas que conseguiram implementar o programa ainda apresentavam
atitudes preconceituosas, necessidade de adequar programas, de ofertar suporte
pedagadgico, criar orcamentos para 0s nucleos e capacitacao profissional.

Ja a pesquisa de Rosa (2011) investigou as politicas publicas educacionais,
os direitos sociais e na democratizagdo do acesso a escola, a partir da implantacéo
da Acdo Tecnep na Rede. O autor aplicou questionarios com o0s sujeitos envolvidos
no processo de implementacdo da Acdo Tecnep (coordenadores locais dos
NAPNEs, Gestores Estaduais e Gestores Regionais da A¢cdo Tecnep pessoas com
deficiéncia atendidas pelo Tecnep). Assim, ele concluiu que apesar de existirem
politicas publicas voltadas para a inclusdo, sobretudo no contexto do Tecnep, 0
Estado e as instituicbes que fazem parte da Rede ndo ofertam as condicbes
necessarias para a efetivacdo da implementacdo da politica, o que prejudica e,
muitas das vezes, inviabiliza o trabalho realizado através da Acao Tecnep.

Cunha (2015) analisou a implementacdo da Acdo Tecnep, compreendida
como um avanco para a Educacédo Especial articulada a Educacdo Profissional. A
autora realizou analise documental, onde observou a dificuldade na efetivacdo das
acOes previstas para a materializacdo do Tecnep. Apesar disso, também foi possivel
constatar éxito em alguns institutos através da criacdo de Napnes, que passaram a
articular as acdes visando a inclusdo do publico-alvo da A¢ao Tecnep.

Silva (2014) investigou o processo de inclusédo de estudantes com deficiéncia
nos cursos superiores do IFPB, campus Jodo Pessoa, a partir da implantacdo da
Acdo Tecnep. A autora entrevistou estudantes com deficiéncia atendidos pela
politica e concluiu que os mesmos tém uma boa avaliacdo a respeito do seu
processo de inclusdo no Instituto, embora ainda sintam que ha barreiras
arquitetbnicas que prejudicam o processo inclusivo. Para a autora, a criacdo do
Napne por meio da Acdo Tecnep foi crucial para que a InstituicAo pensasse a
inclusdo, facilitando o acesso, a permanéncia e sucesso académico dos alunos com
necessidades educacionais especificas no Instituto investigado.

Soares (2015) buscou investigar a atuacdo dos Napnes no Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Treze
coordenadores de Napnes de diferentes campi do IFRN responderam questionarios.
A partir dos dados obtidos, a autora concluiu que a criacdo do Programa Tecnep foi
de grande importancia para o avanco das politicas de inclusdo do Instituto. No

entanto, ainda existem dificuldades apontadas pelos coordenadores participantes.
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Dentre as quais encontram-se a falta de estrutura fisica, de recursos materiais e
humanos e de ordem financeira, dentre outras, as quais foram barreiras a
implementacéo e atuacao dos NAPNEs.

A presente pesquisa se caracteriza por uma abordagem do tipo qualitativa
que, conforme Ludke e André (1986), “envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o
processo que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”
(p.13). De acordo com Kirk e Miller (1986), citados por Spink (1993), a pesquisa
gualitativa procura verificar um fendmeno a partir da observacdo e estudo do
mesmo.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia, no campus de Campina Grande.

Imagem 1 - Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, no campus de Campina Grande.

Fonte: Egberto Aratjo, 2012.

O IFPB de Campina Grande, localizado na Rua Tranquilino Coelho Lemos,
671 - Dinamérica, Campina Grande - PB, 58432-300, foi um dos primeiros campus
do IFPB a criar o NAPNE. O Instituto iniciou suas atividades em 2006. No estado da
Paraiba, o IFPB possui atualmente 11 campus, além de 10 unidades em fase de
implantagdo, que séo gerenciadas pela sede da reitoria, situada na capital Jo&o
Pessoa.

Antes de iniciar a coleta de dados, foi feito um contato prévio com o IFPB para
a explicacdo dos objetivos da pesquisa e para estabelecer contato com 0s sujeitos

implicados na investigacao. Por tratar-se de uma pesquisa com seres humanos,
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envolvendo também instituicdes publicas, o projeto foi encaminhado previamente

para andlise e parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de

Campina Grande.

No ano de 2018, conforme dados informados pela Coordenagéo de Recursos

Humanos do IFPB/CG, o nucleo contava com 20 profissionais, conforme quadro

abaixo:

Quadro 1 - Profissionais que compdem a equipe do NAPNE no ano de 2018.

Funcao Quantidade
Intérprete de Libras 16
] Cuidador 1
Equipe do NAPNE
Ledor 1
Psicopedagoga 1
Assistente administrativo 1
Total 20

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos.

Do total dos profissionais, oito intérpretes de Libras e a psicopedagoga sao

terceirizados. Os demais sdo funcionarios efetivos do Instituto. Como observamos, a

maior parte da equipe € composta por intérpretes de Libras, o que se justifica pela

guantidade de alunos surdos matriculados, que também s&o maioria em relacdo aos

demais alunos com deficiéncia, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 - Alunos com deficiéncia matriculados no IFPB campus Campina Grande no ano de 2018.

Nivel de ensino

Tipo de deficiéncia

NUmero de alunos

Ensino Médio Integrado

Auditiva

9

Mltipla

Intelectual

Visual

Fisica

Ensino Médio Subsequente

Auditiva

Intelectual

Visual

Fisica

Ensino Superior

Mltipla

Psicossocial

Visual

Fisica

O| | | P B NN PPN N W
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TOTAL 41

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos.

Os alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Médio Integrado ao
Técnico estdo distribuidos entre os cursos de técnico em mineragdo (seis alunos);
técnico em informatica (cinco alunos); técnico em quimica (cinco alunos); e técnico
em edificacées (um aluno).

No Ensino Médio Subsequente, observamos que nenhum aluno tem
deficiéncia mdaltipla, como h& no Integrado. Dos doze alunos matriculados, cinco
deles estdo no curso técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica; quatro no
curso Técnico em Informatica e trés no curso Técnico m Mineracéo.

Nos cursos de nivel superior, também se encontram alunos com deficiéncia.
Dos doze alunos desse nivel, trés estdo na Licenciatura em Matematica; um esta na
Licenciatura em Fisica; trés, no curso de Tecnologia em Constru¢do de Edificios;
trés, em Tecnologia em Telematica e; dois, no Bacharelado em Engenharia da
Computacéo. E importante observar a auséncia de alunos com deficiéncia auditiva
no nivel superior, uma vez que formam a maioria dos alunos com deficiéncia
matriculados nos ensino médio do Instituto.

A partir desse primeiro levantamento, tendo em vista a quantidade de alunos
surdos no Instituto e os objetivos da pesquisa, além do tempo que havia para a
conclusado desta investigacao, foi optado por focar a analise na inclusdo dos alunos
surdos, como dito anteriormente. O critério de selecdo adotado inicialmente seria
escolher alunos surdos que fossem maior de idade e estivessem ha mais tempo no
IFPB.

No entanto, o atraso na liberacdo do parecer referente a aprovagcdo da
realizacdo desta pesquisa, pelo Comité de Etica, inviabilizou a realizacéo de todas
as entrevistas previstas, uma vez que, no momento em que obtivemos o parecer
datado de 14 de novembro de 2018 (anexo 1), muitos alunos estavam finalizando o
ano letivo.

Diante desta situagdo, mudamos os critérios de selecdo dos alunos surdos e
optamos por entrevistar também alunos surdos egressos do IFPB, que tivessem sido
atendidos pelo NAPNE no periodo em que estudaram no Instituto. No total,
entrevistamos oito alunos surdos. Quatro que estdo cursando atualmente o ensino
médio no IFPB e quatro ex-alunos, que estdo na graduacdo em Letras-Libras da
UFCG. O perfil dos alunos entrevistados sera apresentado no quadro a seguir,



identificados com nomes ficticios iniciados com a letra E (Estudante).

Quadro 3- Perfil dos alunos entrevistados.
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Escola Ano de i e
Entrevistado Curso Idade Sexo anterior ao ingresso conclusio Cidade
IFPB no IFPB
Estela Mineracao 20 F EDAC 2017 Atual Campina
(integrado) Grande
Manutencéo e EDAC
Elias Suporte em 20 M 2018 Atual Campina
Informatica Carmela Grande
(subsequente) Veloso
Manutencao e
ISnL;g?r;[Ztﬁ:rg 2017 Atual Campina
Elton (subsequente) 26 M EDAC Grande
Mineracgao 2013 2016
(integrado)
) Mineracao Campina
Eloa (subsequente) 31 F EDAC 2017 Atual Grande
Minerag&o EDAC Campina
Eleonora (integrado) 21 F Escola P_adre 2014 2017 Grande
Antonino
- EDAC i
Emilia Computagéo 23 . - 2012 2016 Campina
(integrado) Auténtico Grande
Eudora Petréleo e Gas o4 F EDAC 2013 2016 Campina
(integrado) Grande
EDAC
Escola
Emanuel Computag&o 22 M Particular 2013 2016 Queimadas
(integrado) Escola
Bilingue no
Parana

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos

Destacamos, no perfil dos alunos entrevistados, que cinco sdo mulheres e

trés sdo homens. Tém idades entre 20 e 31 anos, todos eles estudaram, em algum

momento da escolarizagdo, na EDAC. Trés deles também estudaram em escolas

inclusivas e um deles estudou em uma escola especifica para surdos no estado do

Parana. Os anos em que estiveram no IFPB varia de 2012 a 2018. Um deles estava

no segundo curso no IFPB e todos os alunos egressos estavam cursando

licenciatura em Letras-Libras na UFCG.

Decidimos também entrevistar a primeira coordenadora do NAPNE, a fim de

compreender o processo de implementacdo desse Nucleo e a coordenadora atual,

buscando compreender as acdes e estratégias desenvolvidas, visando a inclusao

dos alunos surdos. O perfil das coordenadoras é apresentado no quadro a seguir e
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também foram Identificadas com nomes ficticios iniciados com a letra C
(Coordenadora).
Quadro 4- Perfil profissional das coordenadoras do NAPNE
Formacéo T
inicial, E_spe(_:la!lz?gao, . Me_str_a(jo, Tempo Ve Tempo de
Coordenadora | Idade instituicéo e instituiao e instituicao e de oz coordenagao
ano ((;je 2D Gl D £ profissao e do NAPI\(I;E
conaleEe conclusao conclusao no IFPB
Servico Social
BSUEhPB I 2(1007) Libras Mestrado em
Celina 46 engtrzrse-l?ib(r)aim (SOCIESC - Educagéo (atual 16 anos 10 anos 6 anos
(UFSC - 2012 - 2017) — UFCG)
Semipresencial)
Gestédo em
Recursos
Humanos Traducéo e
(UNIP - 2014) Interpretagédo Mestrado em
Cecilia 31 Licenciatura em Portugués/ Educacao (atual 8 anos 5 anos 2 anos
Letras-Libras Libras - UFCG)
(UFPB-2018 - (CINTEP - 2016)
EAD)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos

Destacamos que ambas possuem graduacdo em Letras-Libras, além de uma
segunda graduacao em areas distintas. Ambas também possuem especializa¢cdo na
area da Libras. Ressaltamos também que as duas estdo atualmente cursando
mestrado académico em educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
da UFCG. A primeira coordenadora possui 16 anos de profissdo enquanto intérprete
de Libras, além de trabalhar ha uma década na instituicdo investigada, tempo
considerado bastante relevante. A atual coordenadora possui metade deste tempo,
tanto de profissdo enquanto intérprete de Libras (8 anos), quanto em tempo de
trabalho na instituicdo investigada (5 anos). A primeira coordenadora do NAPNE é
atualmente professora de Libras no IFPB e a atual coordenadora ocupa a fungao de
intérprete de Libras. Compreender o perfil das coordenadoras é importante, uma vez
gue eles estdo imbricados nas a¢Oes adotadas pelo NAPNE para a inclusdo dos
alunos surdos no Instituto.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada,
que segundo Ludke e André (1986) “o trabalho de pesquisa que se faz atualmente
em educacao aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos estruturados”
(p.34), o que nos permitiu liberdade de percurso. A entrevista pode ser considerada
como forma privilegiada de comunicacao e de coleta de informacgfes. Minayo (2009)

nos afirma que entrevista tem sido a estratégia mais utilizada no processo de estudo
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de campo, com o objetivo de conseguir informacdes relevantes ao objeto de estudo.
De acordo com Gil (1999), quando realizamos entrevistas do tipo semiestruturada,
podemos fazer perguntas livres e especificas, deixando que o entrevistado responda
de acordo com o seu entendimento.

As entrevistas com as coordenadoras foram gravadas em audio e transcritas
para texto. As entrevistas dos alunos surdos foram realizadas com o auxilio de
intérpretes de Libras, uma vez que a pesquisadora nao tinha dominio da Lingua de
Sinais e procedeu da seguinte forma: a pesquisadora fazia a pergunta em lingua
portuguesa e o aluno surdo respondia em Lingua de Sinais. O intérprete traduzia
simultaneamente toda a comunicacdo durante a entrevista. Gravamos o0 audio da
voz dos intérpretes de Libras, com as respostas dos alunos surdos e transcrevemos
para o portugués escrito, com consentimento prévio dos participantes, firmado em
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo 2).

Buscamos também analisar os documentos oficiais que subsidiaram a politica
de inclusdo e, mais especificamente, os que embasaram a implementacdo do
NAPNE. Dentre eles, o Documento Subsidiario a Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Estatuto da Pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2015). E no ambito do IFPB, analisamos a Resolucédo n° 71, de
18 de agosto de 2010 (anexo 3), que dispde sobre a aprovacdo do pedido de
reconhecimento do NAPNE, campus Campina Grande (BRASIL, 2010), além da
Resolucdo n° 139, de 02 de outubro de 2015 (anexo 4)., que dispbe sobre o
Regulamento dos NAPNEs do IFPB (BRAIL, 2015). Consideramos importante a
analise desses documentos para compreender 0 contexto em que se da o processo
de implementagéo da politica de incluséo oficial no Instituto em questdo. Conforme

Evangelista,

Tal procedimento ndo deve ser aleatorio, conquanto seja sempre
incompleto. Trata-se do papel posto para os intelectuais: encontrar o sentido
dos documentos e com eles construir conhecimentos que permitam n&o
apenas o entendimento da fonte, mas dos projetos histéricos ali presentes e
das perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estdo em litigio e em
disputa pelo conceito, pelo que define 0 mundo, pelo que constitui a histéria.
Podemos afirmar que trabalhar com documentos significa aceder a historia,
a consciéncia do homem e as suas possibilidades de transformacao
(EVANGELISTA, 2008, p.7).

Esses dados, obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas e

documentos oficiais da politica de inclusdo, tiveram como foco as seguintes
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categorias: inclusédo educacional, os surdos e o NAPNE-IFPB/CG.

A partir da leitura do material transcrito, optamos para a analise dos dados
adotar o procedimento da analise interpretativa (SEVERINO, 1991) que, conforme o
autor, “é tomar uma posicao propria a respeito das ideias enunciadas, é superar a
estrita mensagem do texto, é ler na entrelinhas, € forcar o autor a um diélogo, é
explorar a fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outros, € dialogar com
o autor” (p.52). Para essa abordagem de analise do texto, o autor destaca algumas
etapas necessarias a interpretacao das ideias: a primeira etapa consiste em situar o
pensamento desenvolvido da unidade na esfera mais ampla do pensamento geral do
autor e em verificar como essas ideias expostas se relacionam com as posi¢coes
gerais do pensamento tedrico do autor, tal como € conhecido por outras fontes; a
segunda permite situar o autor no contexto mais amplo da cultura filosoéfica em geral,
mostrando-se o sentido de sua propria perspectiva e destacando-se tanto os pontos
comuns como O0s originais;no momento seguinte busca-se uma compreensao
interpretativa do pensamento exposto e explicitam-se ospressupostos que o texto
implica, que nem sempre sdo apresentadas de forma clara no texto; em seguida,
estabelece-se uma aproximacdo e uma associacdo das ideias expostas no texto
com outras ideias semelhantes que eventualmente tenham recebido outra
abordagem, independentemente de qualquer tipo de influéncia; e o proximo passo

da interpretacéo € a critica que, no dizer de Severino (1991, p. 53)

N&o se trata aqui do trabalho metodoldgico da critica externa e interna,
adotado na pesquisa cientifica. O que se visa, durante a leitura analitica, € a
formulacdo de um juizo critico, de uma tomada de posicdo, enfim, de uma
avaliacdo cujos critérios devem ser delimitados pela prépria natureza do
texto lido.

Considerando o exposto, buscamosanalisar os dados da pesquisa sob
perspectiva critica, considerando o contexto econdmico, politico e social em que a
politica de incluséo se insere e as contradicoes que dela decorrem, a luz da literatura

aqui referenciada.
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2. PESSOAS COM DEFICIENCIA E A EDUCACAO
PROFISSIONAL/TECNOLOGICA

Nesse capitulo, buscamos contextualizar a politica de inclusdo das pessoas
com deficiéncia no cenario internacional e nacional a partir dos documentos legais e
a politica de inclusédo no contexto da educacéao profissional e tecnolégica. Também &
nele que discutiremos as disputas em torno da concepcdo de educacdo
profissionalizante e como, nesse contexto, acontece a formagdo dos alunos com

deficiéncia.

2.1. Educacao das pessoas com deficiéncia: breve histdrico

Situar a educacédo das pessoas com deficiéncia através de um contexto mais
amplo no cenario educacional brasileiro torna-se tarefa imprescindivel para se
compreender a historicidade desse objeto e as contradicbes que permeiam sua
origem e seus desdobramentos. De acordo com Fernandes (2011, p.36)

As ideias, crengas e representacdes que os homens desenvolvem sobre os
diferentes fatos que cercam sua existéncia sédo resultantes de sua pratica,
isto é, do modo como eles produzem sua existéncia material (o trabalho
social) e se relacionam com outros homens nesse processo.

Ainda conforme a autora, as sociedades utilizam como critério para determinar
se um sujeito € “normal” ou “deficiente” a potencialidade humana para o trabalho,
seja ele fisico ou intelectual. Ou seja, 0 modo em que o sujeito podera contribuir para
as formas de producdo de vida material de um determinado grupo social sera
determinante. Logo, a situacao de deficiéncia, bem como as ideias e representacdes
de um grupo sobre sua origem, sera determinada pela “concepcédo de classe
dominante, que detém a propriedade dos meios de producédo e, consequentemente,
o poder de definir os conteidos a serem incorporados na educacdo das novas
geragdes, como estratégia de reproducao daquela sociedade” (FERNANDES, 2011,
p.36).

Porém, ressaltamos que ndo € objetivo desse estudo realizar uma discusséo
mais profunda acerca dessa trajetdria histérica. Nossa intencdo € ressaltar a
complexidade de dividir a histéria em periodos, respaldados no estudo sobre a
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periodizagdo da educagdo no Brasil (LOMBARDI, SAVIANNI e NASCIMENTO,
2005). Buscamos, portanto, situar esse debate a fim de justificar que, dentre tantas
possibilidades, optamos por adotar a periodizacdo sobre a educacdo especial
realizada por Barbosa (2006).

Ao discutir a questédo da periodizacdo na investigacao histérica, Saviani (2005
considera ser esse tema um dos problemas mais complexos e controvertidos da
historiografia, ja que “nao se trata de um dado empirico, mas de uma questéao tedrica
gue o investigador enfrenta ao organizar os dados que lhe permitem explicar o
fendmeno investigado” (p.7). Para o autor, o problema da periodizagao diz respeito
aos critérios que devem presidi-la e que podem ser internos ou externos ao objeto
de investigacdo. Em consonéncia com o critério adotado mais frequentemente na
periodizagcédo da educacao brasileira, num primeiro momento, se tendeu a guiar pelo
parametro politico®, centrada nos aspectos externos, abordando-se a educacéo no
periodo colonial, no Império e na Republica. Num segundo momento, ainda em
curso, o autor afirma que a periodizacdo passa a centrar-se ndo nos aspectos
externos, mas naqueles internos aos processos educativos.

Tomando como guia o critério interno, Saviani (2005) considera a chegada dos
jesuitas, em 1549, como marco inicial da historia da educacado brasileira, que se
estende até 1759 com a expulséo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal e apresenta
outros elementos histéricos que o levou a arriscar uma periodizacdo da histéria da
escola publica no Brasil, que se da em duas grandes etapas: a primeira etapa €
denominada “Antecedentes da educacgao publica no Brasil’; na segunda etapa, o
autor intitula de “Histéria da escola publica propriamente dita”. Essas etapas sao
subdivididas em periodos. Sobre essa periodizacdo Saviani, enquadrando-se nesse
movimento, reporta-se ao seu projeto sobre a histéria das ideias pedagogicas no
Brasil, no qual busca “uma classificagéo das principais concepgdes de educagéo (...)
guiando-me pelo préprio movimento das ideias pedagoégicas” (p.204).

Ja Lombardi (2008), também compreende que a periodizacdo da educacao
brasileira em etapas subdivididas em periodos, deve levar em conta as contradicbes
gue sao inerentes a toda e qualquer sociedade dividida em classes, bem como a
mediacdo de outros elementos e aspectos. Portanto, para o autor, o estudo da

educacéo brasileira deve atentar-se para

3Para aprofundamento da tematica recomendamos a leitura da obra A escola publica no Brasil: historia e
historiografia (LOMBARDI, SAVIANI E NASCIMENTO, 2005).
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[...] as contradi¢cbes internas da formacdo social brasileira e para a
mediagdo de outros fatores que se articulam a organizacdo escolar, a
estrutura educacional e as praticas educativas formais e nao formais, ndo
pode ser teoricamente realizado sem pressupor, por sua vez, que a
sociedade brasileira, desde sua origem, tem uma vinculacéo profunda com
0 sistema global - econdmico, social e politico - no qual se inseriu e se
insere, sem estabelecer as necessarias articulacbes do Brasil com as
transformacdes do sistema capitalista de producdo (LOMBARDI, 2008,
p.206).

Nesse sentido, o referido autor prop&e 3 (trés) grandes etapas de periodizacéo,
assim propostas pelo autor: a primeira etapa: Portugal e Brasil no quadro da
transicdo do feudalismo para o capitalismo; segunda etapa: capitalismo
concorrencial, consolidacdo da forma burguesa de trabalho e passagem da
economia colonial a economia mercantil-escravista; terceira etapa: passagem do
capitalismo concorrencial para o monopolista: transformacdes na economia, na
politica, na sociedade e na educacdo. Essas etapas, segundo Lombardi (2008,
p.206),

Estardo divididas, por sua vez, pelos grandes periodos que demarcam a
organizagdo econdmica, social, politica e educacional brasileira; estes
periodos, por sua vez, serdo divididos por tantas e quantas fases que
possibilitem a andlise das transformacgdes politicas e educacionais no Brasil.

Ao retomarmos a discussao sobre as fases/momentos que marcam a histéria
da educacdo especial, nos respaldamos em Barbosa (2006) que registra trés
momentos distintos: o tempo da exclusédo, o tempo da integracédo e o tempo da
inclusédo. Faremos a contextualizacdo desses momentos apresentados pela autora,
ressaltando que os mesmos nao sao lineares e nem se ddo em sequéncia, mas sao
periodos que a sociedade vivencia até os dias atuais.

Conforme Barbosa (2006), no primeiro momento, denominado de tempo da
exclusao, observa-se que a maioria da populacdo era posta a margem do sistema
regular de ensino, sobretudo as camadas populares da sociedade e,
consequentemente, as pessoas com deficiéncia.

Esse momento é situado no periodo colonial, quando se nota a inexisténcia de
politicas publicas pensadas para esse publico especifico. As familias era delegada a
responsabilidade de educar seus filhos deficientes, cujas condigbes
socioecondmicas, culturais e religiosas impunham barreiras para a efetivacdo dessa

educacéo.
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E apenas em 1808 que, embora ainda n&o existindo oficialmente um sistema
educacional de educacao, se observa um movimento em busca da educacéo e da
difusdo cultural a partir da construcdo de academias, museus, liceus de artes e
oficios. Ressalta-se que foi nessa época que a Corte portuguesa refugiou-se no
Brasil, 50 anos ap0s a expulsdo dos jesuitas. Contudo, a educacdo da populagéo
em geral continuava sendo negada. A educacdo na colbnia era restrita quase que
exclusivamente a elite do pais (BARBOSA, 2006). Conforme ainda a referida autora
a concepcao sobre as pessoas com deficiéncia que se tinha nessa época refletia a
concepcao presente desde a Antiguidade, onde eram considerados como loucos,
subumanos, sendo-lhes muitas vezes negado até mesmo o direito a vida. A autora
apresenta o percurso historico da educacao especial e seus momentos distintos.

De acordo com Fernandes (2011), as representacfes sociais sobre a
deficiéncia sdo projetadas de maneira ambigua e contraditéria. Muitas vezes, o
nascimento de uma pessoa com deficiéncia era visto como um castigo de Deus, uma
punicdo aos pecados cometidos pelos familiares da pessoa com deficiéncia.

A falta de conhecimento mais efetivo sobre as pessoas com deficiéncia fez com
gue estas fossem excluidas, marginalizadas do sistema regular de ensino. Como
afirma Barbosa (2006, p.18), essas pessoas foram vistas, por muito tempo, “sob um
enfoque apenas assistencialista, filantrépico, por se acreditar que eram incapazes de
aprender como os demais e, consequentemente, de frequentar uma escola regular’.

E apenas com o outorgamento da primeira Constituicdo Brasileira, em 1824,
pelo entdo imperador Dom. Pedro |, que o direito a educacdo primaria gratuita a
todas as pessoas passa a ser contemplada na legislacdo do Brasil. Segundo Kassar
(1999 p.19),

o complexo movimento da sociedade acaba encontrando expressividade no
delineamento e priorizacdo de diferentes a¢cbes. A atencdo com a educacédo
nacional propriamente é, de certo modo, inaugurada pelo seu quase
silenciamento, quando, em 1824, a primeira Constituicdo brasileira traz os
seguintes compromissos com a educacdo da populacdo: a gratuidade da
instrucdo primaria “a todos os cidaddos” e a criacdo de colégios e
universidades “onde serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas-
letras e artes” (grifos da autora).

N&o fica explicito, segundo a autora, qual setor da sociedade sera responsavel
pela instrucdo primaria e como deve ser essa instrucdo. Ela ainda destaca que a
massa dos trabalhadores certamente ndo estd incluida na ideia de “todos os

cidadaos”, pois era formada majoritariamente por escravos.
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Com o advento do Estado Nacional (1822), em um contexto de um Brasil
Independente, de regime monarquico, cujas relagdes sociais ainda se mantinham
sobre a base da exploracdo da mao de obra escrava, € promulgada, em 15 de
outubro de 1827, a Lei Organica que propunha a criagdo das Escolas de Primeiras
Letras. Contudo, a criacdo de uma escola publica em todos os lugares que
concentravam a maior populacdo do pais ndo se materializou, pois o Ato Adicional
de 1834 deixou a cargo das provincias a responsabilidade pelas escolas primarias e
secundarias, desobrigando o Estado de prové-la.

Aqueles que ndo se encaixavam no padrdo hegemédnico (negros, indios,
mulheres e pessoas com deficiéncia) continuavam sendo excluidos do direito a
educacdo. O Brasil deixava de ser uma colonia, mas continuava reproduzindo a
desigualdade.

A preocupacdo com a educacdo das pessoas com deficiéncia vai surgir
propriamente dita a partir da criacdo de duas instituicbes especificas no estado do
Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (atual Instituto
Benjamin Constant — IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (atual Instituto
Nacional da Educacédo dos Surdos — INES). De acordo com Fernandes (2011, p.45),
0s objetivos e praticas dessas instituicbes sdo semelhantes as do continente
europeu, embora, dito por Fernandes, “a defasagem no nivel de desenvolvimento
das forcas produtivas em relacdo ao capitalismo europeu determine um apelo
diferenciado no objetivo da educacéo dispensada as pessoas com deficiéncia”.

Segundo Jannuzzi (2004), essas duas instituicbes eram mantidas e
administradas pelo poder central, sendo criadas sob influéncia do contexto geral da
eépoca. A criacdo destas instituicbes abriu caminho para a discussdo sobre a
educacgéo das pessoas com deficiéncia no Primeiro Congresso de Instru¢do Publica,
realizado em 1883, sendo consideradas como marco inicial da Educagéo Especial
no Brasil e na América do Sul, embora ainda desenvolvesse um trabalho pouco
significativo diante da real demanda da populacéo brasileira, jA que o atendimento
ficava restrito a um publico reduzido.

Com o advento da Republica, a sociedade civil e os intelectuais organicos
provocam a classe politica com a ideia de uma escola publica propriamente dita.
Podemos destacar os pioneiros da Escola Nova: Anisio Teixeira (1900-1971),
Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourenco Filho (1897-1970) dentre outros, que

defendiam a criagdo de uma escola publica, laica e universal. Outro acontecimento
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importante nesse periodo é a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacgéo - ABE,
em 1924, que se constitui como instrumento importante de discussdo sobre a
educacdo. A ABE congregava diversos estudiosos de varias tendéncias,
fortalecendo assim o pensamento em torno das novas ideias pedagogicas.

O periodo compreendido entre 1920 e 1930 foi marcado com o entusiasmo
pela educacao e pelo otimismo pedagdgico, em que a escola publica foi investida de
uma perspectiva redentora, solucionadora dos problemas sociais e econdmicos,
numa concepcado liberal da educacdo. Nesse aspecto, Nagle (2001) afirma que é
nesse sentido que “se encontra a crenga resultante daquele entusiasmo e otimismo,
a forma mais acabada com que se procura responder aos desafios propostos pelas
transformacdes sociais que ocorrem a partir do segundo decénio do século XX’
(p.134).

A partir de 1930, o pais passa por grandes transformacdes econdmicas, sociais
e politicas. Apoés a Revolucédo de 1930, a instrucdo publica popular se apresentava
como um problema proprio de uma sociedade burguesa moderna. Conforme

Jannuzzi (2004) é nessa década que

[...] a sociedade civil comeca a organizar-se em associacfes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia, a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas ag¢fes visando & peculiaridade desse
alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular; outras
entidades filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas; héa
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos
psicopedagdgicos e centros de reabilitacdo, geralmente particulares, a partir
de 1950, principalmente. Tudo isso no conjunto da educacédo geral na fase
de incremento da industrializacdo no Brasil, comumente intitulada de
substituicdo de importagdes, nos espacos possiveis deixados pelas
modificacdes capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004, p.68).

As primeiras décadas do século XX caracterizam-se, assim, pelo “debate das
ideias liberais sobre cuja base advogou a extenséo universal, por meio do estado, do
processo de escolarizagdo considerado o grande instrumento de participacao
politica” (SAVIANI, 2013, p.177).

Nesse contexto, a educacdo para pessoas com deficiéncia era desenvolvida
baseada em duas vertentes: médico-pedagogica e psicopedagdgica. Na primeira, 0
objetivo pautava-se na cura do deficiente. O médico definia os procedimentos
pedagdgicos e aos professores restava o papel de auxiliar do médico. A higiene

repercutiu na formacao dos professores em geral. J& na segunda vertente, o
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atendimento as pessoas com deficiéncia passou a basear-se por principios
psicologicos, com base na teoria positivista. Os testes de inteligéncia ganharam
espaco nesse contexto, medindo e classificando as pessoas que apresentavam
baixo rendimento escolar. A Psicologia, através da Psicometria, passou a ser
legitimadora da deficiéncia nos ambientes escolares (JANUZZI; 2004).

A educacédo para pessoas com deficiéncia passou ser pensada sob aspectos
diferenciados da educacédo regular, uma vez que demandava recursos e materiais
especificos para que o ensino e a aprendizagem ocorressem, além de profissionais
especializados, em virtude das especificidades do alunado que recebia. Essa forma
de educar passou a ser denominada Ensino Especial, destinados aqueles
considerados anormais. O professor, nesse contexto, era encarregado de tornar o
aluno com deficiéncia o mais semelhante possivel ao aluno dito normal. Na década

de 1960, em nivel mundial, no campo da organizagaosocial,

[...] inicia-se um amplo movimento contextualizado nos paises nérdicos,
como Dinamarca, Islandia e Suécia, formado por pais, amigos e familiares
de pessoas com deficiéncia, que se estende aos Estados Unidos e
rapidamente se espalha pelo mundo, reivindicando o direito de matricula
dos alunos “especiais” em escolas regulares para estudar com as demais
criangas e jovens (FERNANDES, 2011, p. 67).

Esse periodo é denominado por Barbosa (2006) de tempos de integracao,
uma vez que buscava a integracdo escolar de pessoas com deficiéncia. A Educacéo
Especial passou a basear-se nesse principio, em que o aluno passaria a ser
integrado na escola regular e a ele eram ofertados instrumentos e atendimentos que
permitissem sua adaptacado a escola, tornando-o o mais “normal” possivel.

Para Poulin (2010), a introducédo da nocdo de integracédo escolar marcou uma
etapa muito importante no dominio da educac¢éao dos alunos com deficiéncia ou com
dificuldade de adaptacdo ou de aprendizagem, mesmo se a presenca deles em
classe regular estivesse longe de ser garantida. Para o autor, ao ultrapassar a
barreira da excluséo escolar, o sistema regular de ensino teve que se adaptar para
receber o aluno com necessidades especificas.

Nesse sentido, a concepcao de educacdo especial como uma modalidade da
educacao escolar € uma construgéo histérica do século XX, e esta intimamente ligada
a estrutura e ao funcionamento da educacdo basica e superior. De acordo com

Fernandes (2001, p.66) é nesse periodo em que escola regular comeca a se preocupar
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com aspectos comuns “ao contexto do atendimento especializado, como é o caso dos
atrasos na aprendizagem, a proposicdo de metodologias especificas, ou adaptacdes
didaticas para atendimento as diferencas individuais”.

No final dos anos 1960 e inicio de 1970, o movimento em busca da integracéo
do aluno com deficiéncia a escola regular expande-se pelo mundo, chegando a
outras partes da Europa e da América do Norte, desenvolvendo-se mais fortemente
em paises como o Canada e os Estados Unidos. Dentro da ldgica da integracéo,
observou-se uma diminui¢cdo das escolas especiais, consideradas segregadoras. No
contexto brasileiro, Omote (1999) ressalta que

A partir da década de 70, no Brasil, os servicos destinados a deficientes
passaram a ser vistos sob a oOtica da dimenséo integracio/segregacdo. A
defesa da normalizagdo como objetivo a ser alcancado, através do processo
de integracdo, gerou muitas discussfes com interpretacées equivocadas,
resultando nas mais variadas praticas pretensamente integracionistas. Nao
raras vezes praticou-se a normificacdo em vez da normalizacao, isto é, os
deficientes foram encorajados a passar por normais, administrando
informacdes a seu respeito, no sentido de nédo tornar conhecida a sua
condicdo de excepcionalidade (p.45).

A normalizacdo do deficiente ditava as praticas educacionais adotadas nesse
periodo, apagando-lhes as diferencas e encaixando-0s o0 mais proximo possivel de
padroes homogeneizantes. As classes comuns eram o ambiente normal, onde a
escolarizacdo deveria ocorrer. As classes especiais, agora consideradas
estigmatizantes, eram destinadas apenas aqueles que ndo se adaptassem a classe
comum.

Para Barbosa (2006), os processos de integracdo do aluno com deficiéncia na
classe comum estavam apenas no ambito relacional, ou seja, das interacdes entre
deficientes e ndo-deficientes. Conforme a autora, “a integracdo, como um processo
psicossocial, era defendida em suas varias formas, desde a proximidade fisica até a
integracgao institucional, nas classes comuns” (BARBOSA, 2006, p.28).

Nas décadas de 1960 e 1970, nas quais ocorrem as tentativas de integracao
escolar das pessoas com deficiéncia, o Brasil estava sob a ditadura civil-militar,
periodo que houve uma reorganizacdo geral do ensino no pais. E nesse periodo
(compreendido entre os anos de 1964 e 1974), que ocorre a consolidacdo e o auge
do regime. (GERMANO, 2011). As politicas educacionais surgidas nessa época

traziam a caracteristica do periodo, ou seja, eram politicas autoritarias e
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burocratizadas. O tecnicismo passa a ser adotado no ambito educacional,
fundamentado na Teoria do Capital Humano, na qual a Educacéo é vista como meio
essencial para o desenvolvimento econémico, de modo que a politica educacional
implementada no periodo deveria estar voltada a essa concepcdo de educacéo.
Ainda em conformidade com Germano (2011) durante a ditadura militar

O Estado brasileiro investiu muito mais na esfera econdmica e nas agfes
repressivas de toda a ordem, para silenciar os opositores do Regime, que
em politicas sociais [...]. A politica educacional pés-[19]64 contribuiu para a
exclusao social das denominadas classes populares ou classes subalternas,
privilegiou o topo da piramide social (GERMANO, 2011, p.22).

Apesar disso, essas décadas sdo consideradas importantes para a educacao
brasileira e para a educacdo especial, mais especificamente. Em 1961, ocorre a
aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Na referida
Lei, as pessoas com deficiéncias sdo chamadas de “excepcionais”. Nesse sentido, o
texto afirma, em seu artigo 88, que “a educagao de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”. Ja em 1971, a Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que institui o
Ensino de 1° e 2° Graus afirma, em seu artigo 9°, que

os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educac¢do (BRASIL,
1971).

No ano de 1973 a Educacao Especial passou a ser considerada area prioritaria
para o governo brasileiro, que criou o Centro Nacional de Educacdo Especial —
CENESP, orgdo que marca o inicio de agbes sistematizadas que visavam a
expansdo e melhoria do atendimento educacional brasileiro. Nesse periodo, as
concepcoes predominantes eram de politicas especiais em relacdo aos alunos com
deficiéncia, ao invés de uma politica publica que permitisse 0 acesso universal a
educacdo. Embora ja ocorresse 0 acesso desses alunos ao ensino regular, suas
singularidades e especificidades no tocante a aprendizagem nao eram levadas em
conta, gerando, de certa forma, um “apagamento” das diferencas.

A década de 80 foi marcada por intensas transformacdes nas esferas politicas,
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econdmicas e sociais. Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, diversas
politicas publicas — de origem nacional e internacional — foram criadas ou adotadas
pelo Brasil, com vistas a incluir social, politica e culturalmente os cidadaos brasileiros
com algum tipo de deficiéncia (visual, fisica, auditiva, etc.), além de transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

A Constituicdo Federal de 1988 traz, sobre a educacdo, maior clareza na
definicdo das competéncias da Unido, dos estados e dos municipios. No tocante a
educacdo das pessoas com deficiéncia, a promulgacdo da Constituicdo de 1988 &
um importante marco, pois 0 seu artigo 208 estabelece que o Estado deve garantir
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Mantoan (2006), ao citar a nossa

Carta Magna, afirma que:

Nossa Constituicdo Federal de 1998 respalda os que propdem avangos
significativos para a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, ao
eleger como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da
pessoa humana (artigo 1°, inciso Il e Ill) e como um dos seus objetivos
fundamentais a promoc¢édo do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo (artigo 3°,
inciso 1V). Ela garante ainda o direito de todos a educacgéo, direito esse que
deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (MANTOAN, 2006, p.26, grifos
do autor).

Em nivel mundial também ocorriam mobilizacdes buscando a inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Segundo Silva (2014), essa década foi estabelecida como
a Década Internacional da Pessoa com Deficiéncia e o ano de 1981 foi considerado
pela ONU o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia, com o lema “Participacao
Plena e Igualdade”. Esses acontecimentos geram discussdes que desencadearam
na criacdo do Programa Mundial de Acédo para Pessoas com Deficiéncia, em 1982.
No referido programa, o trabalho foi posto como requisito para superacdo da
pobreza e necessario a plena inclusao (ONU, 1992).

Como podemos notar, € na década de 1980 que a dualidade entre educacao
regular e educacédo especial comeca a ser diretamente desafiada. Conforme
Barbosa (2006):

As criticas ao modelo tradicional de ensino contribuiram para a andlise dos
vinculos da educagdo com a sociedade, gerando debates a respeito das
questdes sociais, assim como fortalecendo o processo de reivindicagcbes da
cidadania e da democracia (BARBOSA, 2006, p.32).
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O terceiro momento, denominado de tempos de incluséo, tem seu inicio com
0s movimentos de critica ao modelo de integracdo. A partir da luta pela inclusdo em
varios paises do mundo, dentre eles o Brasil, ha o compromisso com a oferta da
educacédo de qualidade para todas as pessoas. Esse movimento tem sua maior forca
na década de 1990. De acordo com Silva (2014)

A partir da década 1990, o movimento de inclusdo escolar passou a ser
amplamente disseminado ndo apenas com base na questdo sobre como
realizar intervencbes diretamente voltadas para as pessoas com
necessidades educacionais especiais, mas, principalmente, sobre como a
sociedade pode ser reestruturada de modo a permitir a participacdo plena
dessas pessoas (SILVA, 2012, p.94).

Um importante marco dessa década é a realizacdo da Conferéncia Mundial de
Educacao Para Todos, em Jomtien, na Tailandia, financiada pela Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacdo (ONU), a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nagbes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial. Dos governos que
participaram desta Conferéncia, 155 subscreveram a declaracdo nela aprovada
(inclusive o Brasil), onde se comprometiam em assegurar uma educacao basica e de
gualidade para criangas, jovens e adultos. Essa conferéncia impulsiona a criacao de
outras politicas educacionais, buscando se adequar aos principios acordados na
Declaracéo de Jomtien (SHIROMA et al, 2011).

No entanto, ao analisar 0s principios e concepc¢fes presentes na Declaracao
de Jomtien, Rabelo (et al, 2015) observa que embora haja a proposta da
universalizacdo da educacdo como meta principal em termos mundiais, ha também

limites e controvérsias para a efetivacdo dessa meta. Ainda conforme as autoras,

Em relacdo as necessidades bésicas de aprendizagem, a declaracdo de
Jomtien apresenta como objetivo principal “oferecer oportunidade de
alcancar e manter um padrdao minimo de qualidade da aprendizagem”
(UNESCO, 1998, p.4). Logo em seguida, anuncia que “as abordagens
ativas e participantes sdo particularmente valiosas para garantir a
aprendizagem” (UNESCO, 1998, p.4). Constata-se, portanto, que as
oportunidades ampliadas de educacdo e de desenvolvimento efetivo do
individuo dependerdo do alcance de alguns requisitos basicos: de que as
pessoas aprendam conhecimentos Uteis, de habilidades de raciocinio, de
aptiddes e de valores (RABELO, JIMENEZ e SEGUNDO, 2015, p.16).

Essas concepc¢Bes demonstram a natureza das politicas educacionais que iam



43

surgindo na década de 1990: adequar a educacdo as necessidades do mercado.
Sobretudo no Brasil, com o fortalecimento do neoliberalismo, essas ideias vao
ganhando forca. Nesse contexto, a educacdo € atribuida a funcdo de preparar
sujeitos flexiveis, polivalentes, capazes de assumir diversas fungbes em situacdes
de trabalhos diversificadas, visando sempre a empregabilidade. O individuo é o
unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.

A Declaracdo de Salamanca (1994) é considerada um marco na luta pela
inclusdo das pessoas com deficiéncia. Ela traz qual devem ser a filosofia e a pratica
de inclusdo adotadas (Mendes, 2006). A partir dela, muitos paises, inclusive o Brasil,
se comprometeram em elaborar politicas inclusivas pautadas nos principios

presentes na declaracdo. Destacamos algumas ideias expressas no documento:

ecada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem;

scada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe séo préprias;

*0s sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades;

*as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na criangca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades;

*as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacao para todos; além disso, proporcionam uma educacao
adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa Optima
relagéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (BRASIL, 1994).

Conforme Aranha (2004), para que estes principios presentes na Declaracéo
de Salamanca se efetivem os governos devem priorizar o desenvolvimento dos
sistemas educacionais, visando incluir todas as criangas, independentemente das
especificidades individuais; adotar o principio da educacado inclusiva; adaptar as
escolas para que haja a efetiva oferta de uma educacéo de qualidade paratodos.

A inclusao escolar ndo deve ser vista como um movimento isolado, fora do
contexto em que surge. Conforme Mendes (2006), a inclusdo escolar se constitui

como
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[...] uma proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagdo de um
movimento mundial, denominado “inclusdo social’, que implicaria a
construgdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos, construindo uma sociedade democratica na qual todos
conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e
haveria aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas. (MENDES,
2006, p.395)

Diferentemente do que era proposto pela integracdo escolar (onde o aluno era
responsavel por adaptar-se a sala de aula), na inclusdo escolar vemos uma proposta
de reestruturacao do sistema educacional para atender as necessidades de todos os
alunos, proporcionando meios possiveis para que estes tenham acesso a uma
educacdo de qualidade. Aqui, o problema desloca-se do aluno e passa a ser visto
sob o prisma do sistema educacional como um todo.

Outro marco importante na década de 90 para a politica de inclusdo no Brasil
€, em 1994, a criacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial. Embora seja um
avancgo, no tocante a inclusao escolar, o texto propde a “integracgao institucional” que
pode ser considerado um atraso, pois apenas as criangas com deficiéncia que “(...)
possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(p-19), podem ingressar nas classes regulares de ensino. Ou seja, a uma parte
consideravel dos alunos com deficiéncia € negado o direito de acesso ao ensino
regular, sendo estes destinados as escolas especiais. Nesse sentido, Dutra (2008,

p.3) ressalta que:

ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos
de participacédo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo
das préaticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito da
educacéo especial.

Um marco que traz grande importancia para a educacdo nacional é
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB (lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996). A lei em questdo aborda um capitulo especifico, sobre
a Educacdo Especial. Esse capitulo afirma que, quando ndo sendo possivel a
integracao dos alunos com deficiéncia nas classes regulares de ensino, 0S mesmos
deverdo ser atendidos pelo atendimento educacional em classes, escolas ou
servicos especializados. Quando necessarios, 0s servigcos de apoio especializado
deveréo ser ofertados pela escola regular para atender as peculiaridades dos alunos

com deficiéncia. O texto ainda assegura, aos alunos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, professores
capacitados, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica para atender as suas necessidades.

O Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 vem regulamentar a Lei n°
7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar outras
providéncias. O decreto em questdo tem como objetivo fundamental assegurar as
pessoas com deficiéncia a integracdao plena no contexto socioeconémico e cultural
do pais. Sobre a Educacao Especial especificamente, o texto trata da inclusdo no
sistema educacional como modalidade de educacdo escolar que deve abranger

todos os niveis e modalidades de ensino.

Nos anos 2000 destacamos o Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado
pela Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001.0 PNE traz metas e objetivos a serem
atingidos pelas criancas e jovens com deficiéncia. Sobre a Educacgdo Especial, o
texto aborda a mesma como uma modalidade de educacgéao escolar, devendo ser
promovida em todos os niveis de ensino. Outro ponto de destaque no texto é a
garantia aos diversos graus e tipos de deficientes de vagas no ensino regular.

Ainda em 2001, outro marco importante para a politica de inclusdo é a
Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de educacao (CNE) que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica. Na referida Resolucéo,
todos os alunos devem ser matriculados nos sistemas de ensino e as escolas &
atribuido o dever de se organizar para atender aos alunos com deficiéncias,
assegurando condi¢cOes a estes de receber educacao de qualidade. O atendimento
especializado aparece como possibilidade de substituicAo ao ensino regular,
devendo ser ofertado desde a Educacado Infantil, “sempre que se evidencie,
mediante avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade de

atendimento educacional especializado”.

No ano subsequente (2002), o Conselho Nacional de educagéo (CNE),
através da Resolucdo CP N°1/2002, institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena”. No tocante a educacédo inclusiva, a Resolugéo
aponta que a formacdo dos professores deve abordar “conhecimentos sobre

criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
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com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas”. Ainda
em 2002, é criada a Lei N° 10.436/02, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdao e em 2005, o Decreto n°
5.626/05 vai regulamentar a lei anterior e dar outras providéncias.

O Ministério da Educacdo (MEC) junto ao Ministério da Justica, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos e a Unesco, elabora, em 2006, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Este Plano traz, como uma de suas metas, a
inclusdo nos curriculos das escolas sobre temas relacionados as pessoas com
deficiéncia.

Um marco importante no ano seguinte foi a criagdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE). Sobre a Educacao Inclusiva, o PDE traz, em
seu texto, questdes relacionadas a infraestrutura das escolas, a acessibilidade dos
edificios escolares, a formacédo docente e as salas de recursos multifuncionais.
Ainda em 2007, é implementado o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao do MEC. Este aponta, como uma de suas diretrizes, a garantia do “acesso
e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas”.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, instituida em 2008, traz o percurso histérico da inclusdo escolar no Brasil
até entdo, “visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagao de
qualidade para todos os alunos” (p.1). No mesmo ano, o Decreto N° 6.571 define o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular”. O
decreto (que foi revogado pelo Decreto n® 7.611, de 2011) obrigava a Unido a apoiar
técnica e financeiramente os sistemas publicos de ensino que oferecessem essa
modalidade de atendimento, e reforcava a importancia da integragcdo do AEE ao
projeto pedagdgico da escola.

Com o objetivo de dispor sobre as Diretrizes para a operacionalizacdo do
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica é lancado em 2009 a
Resolucdo N° 4 CNE/CEB. Destacamos o0 artigo 5°, que define que o AEE deve ser
realizado, prioritariamente, “na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou

em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacao, ndo sendo
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substitutivo as classes comuns”.

Em 2014 destacamos o Plano Nacional de Educacgéo (PNE), que trata em sua
meta numero quatro, sobre a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado da populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino, visando garantir um
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Nesse percurso historico que trata da legislacdo, merece ser destacado a luta
da Comunidade Surda Brasileira para assegurar as garantias legais, primordiais para
defesa das Escolas Bilingues de Surdos. Um marco dessa luta ocorreu em 2011,
guando da iminente ameaca de fechamento do Instituto Nacional de Educacao de
Surdos, escola centenéria, provocando uma mobilizacdo sem precedentes para a
inclusdo das Escolas Bilingues para Surdos no Plano Nacional de Educacédo — PNE,
hoje sancionado pela Lei 13.005/2014 (CAMPELLO e REZENDE, 2014)

Com efeito, os surdos lutaram por uma Politica Nacional de Educacéo Bilingue
condizente para a formacdo da ldentidade Linguistica da Comunidade Surda,
garantida pela Convencéo Internacional sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
gue reconhece a importancia da Lingua de Sinais e da Cultura Surda para as
pessoas surdas. Vemos esse conclame expresso nas falas das autoras ao dizerem

de maneira veemente:

Nés, os surdos, ndo queremos ser tutelados, queremos o exercicio da
liberdade pela forma e escolha linguistica e cultural condizente com 0 nosso
modo de viver e experienciar, de sermos surdos, diferente dos ouvintes.
Somente néds, surdos, que sabemos o que é melhor para nés, da forma
como precisamos ser educados, da forma como precisamos aprender, que
€ pela instrucdo direta em nossa lingua de sinais, lingua soberana da
comunidade surda, que ajuda na formacdo da “ldentidade Linguistica da
Comunidade Surda”, como garante e expressa a Convencao sobre Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) (CAMPELLO e REZENDE,
2014, p.78, grifos das autoras).

Em setembro de 2011 varias mobilizacbes foram promovidas como marco
comemorativo pelo Dia Mundial da Lingua de Sinais, pelo Dia Mundial do Surdo,
pelo Dia Nacional do Surdo, a fim de fincar a luta pelas emendas especificas sobre a
educacdo no Plano Nacional de Educacédo, em tramitacdo no Congresso Nacional.

Varios Seminarios foram realizados simultaneamente em praticamente todas as
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capitais do Pais, em sua maioria em Assembleias Legislativas, com a presenca de
varios parlamentares. Na ocasido, também foram entregues propostas de emendas
da Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos (Feneis) para serem
incorporadas ao texto-base do Plano Nacional da Educacdo — PNE.

No Estado da Paraiba, essa mobilizagdo ocorreu nos anos de 2011 - 2014, na
capital Jodo Pessoa, em cidades do sertdo* e municipios do semiarido (Campina
Grande, Sumé, Aroeiras e Gado Bravo) que promoveram varias manifestacées no
Movimento Setembro Azul, envidando esforcos na luta pela inclusdo das Escolas
Bilingues de Surdos no novo PNE. Esse direito ficou assegurado na META 4

(estratégia 4.7) da seguinte forma:

Garantir a oferta de educagédo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adoc¢do do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos (BRASIL, 2014)

No ano de 2015 tivemos a aprovacdo da Lei 13.146/15, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida como LBI), “destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania” (BRASIL, 2015).
Essa lei adapta a Convencao sobre os Diretos da Pessoa com Deficiéncia da ONU a
legislacdo brasileira. Um dos grandes marcos da LBl € a mudanca na perspectiva da
palavra “deficiéncia”, pois a concepcao que se tinha era de que a deficiéncia é uma
condicao das pessoas. A LBI concebe a deficiéncia como uma situacdo dos espagos
fisicos e/ou sociais, que majoritariamente ndo sao adequados para estas pessoas.

Essa nova concepgéo de deficiéncia também implica em mudangas no tocante
a educacdo das pessoas com deficiéncia. Destacamos 0s seguintes artigos da LBI
(BRASIL, 2015):

A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados

“Para maiores informagcdes sobre a mobilizagdo no sertdo da Paraiba, ver o trabalho de dissertacdo de Francisco
Uélison da Silva, intitulado “Surdos/as que se constroem Surdos/As: o despontar do Movimento Linguistico-
Cultural Surdo na cidade de Cajazeiras/PB - Programa de P6s- Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
da Paraiba (PPGE/UFPB, 2017).
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sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(Art. 27)

Nas escolas inclusivas é indispensavel que o conteldo e as aulas sejam
oferecidos em Libras, como primeira lingua, e em portugués, na modalidade
escrita, para os alunos surdos. O mesmo vale para as escolas e classes
bilingues e para os materiais de aula (Art. 28-1V);

A adocdo de medidas individuais e coletivas que proporcionem o
desenvolvimento académico e a socializacdo dos alunos com deficiéncia.
Isso facilita a integragéo e, consequentemente, o aprendizado (Art. 28-V);

Além da oferta de aulas e materiais inclusivos (em Libras e Braile), as
praticas pedagodgicas também precisam ser incorporadas e preferidas pela
instituicdo que possuir alunos com deficiéncia (Art. 28-XIl);

Também devem ser oferecidas tecnologias assistivas que ampliem as
habilidades dos estudantes nas escolas (Art. 18-XIl) ou auxiliem nos
processos seletivos e permanéncia nos cursos da rede publica e privada
(Art. 30-1V).

Apesar de alguns avan¢os que ocorreram nesse percurso histérico, em 2019
observamos um grande retrocesso para a politica educacional inclusiva, que foi a
extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo — SECADI/MEC no dia seguinte a posse do presidente da republica Jair
Messias Bolsonaro, no dia 2 de janeiro de 2019.

E importante ressaltar que a SECADI/MEC substituiu a Secretaria de
Educacdo Especial, (SEESP/MEC)® no ano de 2012, por meio do Decreto de N.
7.690, de 2 de marco de 2012. A nova secretaria, a SECADI, tinha como objetivo
garantir o direito de todos a educacdo, com qualidade e equidade, com vistas a
contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das
diferencas e da diversidade sociocultural, a promocéo da educacéo inclusiva, dos
direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental. Suas acbes eram
desenvolvidas no campo da Educacéo de Jovens e Adultos, Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, Educagdo Ambiental e em Direitos Humanos, Educacdo do
Campo, Indigena e Quilombola e Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais.

Conforme consta no Portal do MEC, a SECADI, como 6rgdo especifico
singular da estrutura organizacional do Ministério da Educacao, de acordo com o

SATSEESP/MEC foi criada pelo Decreto n. 7.480, de 16 de maio de 2011, e foi revogado pelo Decreto n. 7.690,
de 2 de margo de 2012, culminando com o seu fechamento e a diluicdo de seus encargos na SECADI. O seu
fechamento, efetivado como uma deciséo técnica da equipe de governo, sugere a intensificacdo dessa crise em
torno da educagdo especial, cada vez mais negada enquanto campo de conhecimentos tedrico-pratico
fundamental para mediar os encaminhamentos da incluso escolar (BEZERRA E ARAUJO, 2014)
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Artigo 20 do Decreto N. 7.690/2012, tinha a competéncia de:

| — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de
ensino, a implementacao de politicas para a alfabetizacédo, a educacao de
jovens e adultos, a educagdo do campo, a educacao escolar indigena, a
educacdo em areas remanescentes de quilombos, a educagédo em direitos
humanos, a educa¢édo ambiental e a educacédo especial,

Il — implementar a¢des de cooperacdo técnica e financeira entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e
internacionais, voltadas a alfabetizacdo e educacéo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a
educacgéo ambiental e a educagéo especial;

Il — coordenar agfes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental,
visando a efetivacéo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em
todos os niveis, etapas e modalidades;

IV — apoiar o desenvolvimento de acbes de educacdo continuada,
alfabetizacdo, diversidade, direitos humanos, educac¢@o inclusiva e
educagdo ambiental, visando a efetivagdo de politicas publicas
intersetoriais. (BRASIL, 2012);

Ao longo de sua existéncia (2012-2019), a SECADI/MEC desenvolveu uma
série de programas e a¢fes que buscavam viabilizar o pleno acesso a escolarizacéo
e a participacdo de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades
educacionais, com equidade e respeito as diferencas. Para isso, voltava-se a
formacdo inicial e continuada de profissionais da educacéo, ao desenvolvimento de
materiais didaticos e paradidaticos especificos, a promocdo de melhoria da
infraestrutura fisica e tecnoldgica para as escolas, a inducédo da oferta de acdes de
alfabetizacdo e elevagcédo da escolaridade de jovens e adultos, o acompanhamento
da frequéncia escolar de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, entre
outras acgoes.

As repercussdes acerca de sua criagdo, apos a extingdo da antiga SEESP e
implementacdo de suas acdes e programas no campo dos estudos em educacéo
especial e inclusiva, provocaram posicionamentos diversos e “criticas por
significativa parcela de educadores e estudiosos da inclusao escolar’, como atesta,
por exemplo, o Manifesto da Comunidade Académica pela Revisdo da Politica
Nacional de Educacéo Inclusiva, divulgado em 2011 (ARAUJO e BEZERRA, 2014,
p.101). Segundo Barbosa (2013) a reestruturacdo administrativa realizada no MEC

para os (re)encaminhamentos da educacao especial e inclusiva, contribuiu para o
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agravamento das contradicdes concernentes as politicas publicas provocando

[...] a ruptura com o panorama politico vigente, caracterizado por medidas
lenitivas de incluséo e valorizacao idealizada das “diferengas”, sob apelos
pseudodemocraticos, enseja o debate contra-hegemdnico sobre o modelo
inclusivo oficial, doravante referendado por politicas intersetoriais. As
proposicdes advindas desse debate tém importante papel a assumir como
catalisadoras de transformacdes substanciais na gestdo publica, para além
da simples intersetorialidade, haja vista que esta ainda permanece muito
aquém da apreensdo totalizante e inter-relacionada do fenébmeno educativo,
vale dizer, de seu entendimento como rica sintese de mudltiplas
determinacdes (BEZERRA, 2013, p.946-947).

Tais alteracbes na estrutura ministerial do MEC, seus avangos e
consequéncias advindas do fechamento da SEESP e da criacdo da SECADI se
repetem no ano de 2019. Por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019,
que “aprova a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em
Comisséo e das Funcdes de Confianca do Ministério da Educacéo, remaneja cargos
em comisséo e fungbes de confianca e transforma cargos em comissédo do Grupo-
Direcdo e Assessoramento Superiores - DAS e Funcbes Comissionadas do Poder
Executivo — FCPE”. Por forca desse Decreto o governo dissolveu a SECADI/MEC
criando duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas da Educagéo (Semesp).

Ao nosso ver essa mudanca impactou nas varias modalidades de educacao
abarcadas pela SECADI, pois nos ultimos anos alguns avancos foram obtidos por
meio das ac¢des implementadas por essa Secretaria, que foi criada por demandas de
movimentos sociais. ldentificamos no portal De Olho nos Planos entrevistas
realizadas por especialistas da area sobre os avancos obtidos nos ultimos anos e 0s
principais desafios a serem enfrentados, apos a dissolu¢cdo da SECADI, produzidas
no més de janeiro de 2019. Tal fato revela-se como um obstaculo para a melhoria da
gualidade educacional no Brasil, socialmente referenciada, e a descontinuidade das
politicas publicas implementadas.

Para a Educacédo Especial, particularmente, os desafios sdo imensos, pois
nos ultimos anos vem se lutando de maneira muito forte para um movimento no pais
de uma escola inclusiva e pela formagédo continuada de professores. Para Vera
Lucia Capellini, docente do departamento de educagéo da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) de Bauru, “a atuagdo da SECADI na area de Educagéo Especial

envolvia varias frentes: de adaptacdo de escolas a formacao continuada de
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docentes, destacando-se uma acao que era a Rede de Formacao de Professores
Para Educacgao Continuada na Perspectiva da Educacéao Inclusiva”. As expectativas

da professora Vera Lucia em relacdo a nova Secretaria foram assim expressas:

[...] se a nova secretaria garantir como principio a inclusdo, como principio o
respeito as diferengas, e como principio que aluno com deficiéncia é
responsabilidade publica e ndo da filantropia, que a porta de entrada é na
escola comum, ai a gente pode avaliar daqui um tempo se o impacto foi
positivo ou negativo ou se nao teve impacto no sentido s6 da modificagéo
do nome. A nossa preocupacdo maior é que seja preservado como principio
gue a escola é laica, é inclusiva, que ela deve fornecer condi¢cbes para que
os professores desenvolvam o seu trabalho. Tanto com politicas de
formacdo continuada, quanto de valorizacdo da carreira. Que esses
professores possam aprender cada vez mais a trabalhar com toda a
heterogeneidade que tem dentro de uma sala de aula”, completa. (DE
OLHO NOS PLANOS, 2019).

Diante do exposto, vimos que no tocante a educacdo das pessoas com
deficiéncia, muito se avancou no debate em busca de um sistema educacional que
as inclua e dé, de fato, as condicbes de acesso, permanéncia e conclusdo da
escolarizagdo. No entanto, observamos que as a¢des do governo do presidente Jair
Messias Bolsonaro, iniciadas em janeiro de 2019, representaram um retrocesso no
campo dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e uma acdo que nega
0 reconhecimento da diversidade, da promoc¢ao da equidade e do fortalecimento da
inclusdo no processo educacional. No entanto, 0s processos historicos ndo sao
lineares, pois a realidade se apresenta dinamica, dialética e exige mdultiplos olhares

para que se compreendam os seus determinantes historicos, politicos e sociais.

2.2. Educacéo Profissional e Tecnoldgica e a Inclusdo Educacional das

Pessoas com Deficiéncia

Para contextualizarmos historicamente as concepcdes e praticas que
permeiam a educacédo profissional no Brasil, faz-se necessario ir além daquelas
adotadas apenas no ambito escolar, uma vez que elas perpassam a propria
formacao econdmico-social brasileira.

Grande parte da rede federal de educacdo profissional tecnologica é
composta pelos Institutos Federais de Educacéo e Tecnologia. Como data de inicio
da rede, o Ministério da Educacdo considera o ano de 1909, quando ocorreu a

criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Atrtifices, a partir do Decreto n° 7.566,
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assinado pelo entédo presidente Nilo Pecanha. Tais escolas objetivavam oferecer
ensino profissional primario e gratuito para pessoas carentes, chamadas pelo
governo da época de “desafortunadas”. O Decreto destaca em seu texto o fato de
que:

[...] o aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da luta pela existéncia: que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadéos Uteis & Nagéo
(BRASIL, 1909).

Nesse contexto, além da formacdo de médo de obra qualificada, essas
escolas, até certo ponto, “incluiam” um publico considerado marginalizado. E
preciso, no entanto, considerar que as determinacdes econdmicas precedem e
justificam as opc¢Bes da politica, relativas ao ensino profissional. Na época da
criacdo das escolas acima citadas, a economia do pais era baseada na agricultura
e 0 processo de industrializagéo ocorria lenta e precariamente.

Ja em 1937, a partir da promulgacdo da Constituicdo pelo presidente
Getulio Vargas, o ensino técnico passa a ser considerado estratégico para o
desenvolvimento econémico do pais, sendo também capaz de propiciar melhores
condicbes para os trabalhadores. Baseados nessa concepc¢éo, as Escolas de
Aprendizes e Artifices foram transformadas em Liceus Industriais. A atuacdo dos
liceus, em harmonia com a expansdo industrial, gerou desenvolvimento mais
rapido das industrias. E, em consequéncia dessa expansao, veio a necessidade de
mao de obra qualificada, que, haquele momento, era escassa no Brasil.

Com a reforma do sistema educacional brasileiro realizada pelo entédo
Ministro da Educagao, Gustavo Capanema, em 1942, o ensino profissional e
técnico foi equiparado ao nivel médio. Com isto, os Liceus Industriais mudam sua
nomenclatura para Escolas Industriais e Técnicas (EITS).

Paiva (2013) nos assinala que essa reforma aprofunda a reforma anterior
no que concerne a criacdo de novas instituicées, bem como centraliza a gestéo
em ambito federal, primeiramente pelo fato de o governo Vargas ser um governo
autoritario. Depois, pela postura subserviente desse governo perante o capital
industrial nacional e internacional. Além disso, a reforma em questdo aponta para

o carater pragmatico do ensino, baseado na teoria do capital humano. Ainda de
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acordo com o autor, “o discurso oficial afirmava a necessidade urgente da industria
nacional por mao de obra qualificada. A assimilacdo dessas ideias fez com se
criasse pelo menos no discurso uma relacéo direta entre formacédo e emprego,
nem sempre verdadeiro” (PAIVA, 2013, p.35).

Saviani (2013) nos aponta para o carater elitista e burocratizante das
reformas promovidas pelo Ministério da Educacéo, durante o governo autoritario
de Getulio Vargas. Outro aspecto presente nas reformas desse periodo é
apontado por Libadneo (1986), que destaca o carater economicista dessas

reformas. De acordo com o autor,

Foi organizado o ensino secundario, técnico-industrial, comercial e agricola,
estabeleceu-se uma uniformidade do curriculo e sua organiza¢do, nesse
periodo foi criado, formalmente, um servi¢co de orientacdo educacional em
cada estabelecimento de ensino. A chamada Reforma Capanema e os
dispositivos legais decorrentes apontam uma direcdo nitidamente fascista
visando a promocédo do desenvolvimento econémico sem modificacdo da
ordem econdmica existente (LIBANEO, 1986, p.58).

Apés dezessete anos, em 1959, as EITs transformaram-se em Escolas
Técnicas Federais (ETFs) e passaram a ter autonomia administrativa e
pedagogica. Com a promulgacdo da primeira lei de Diretrizes e Bases da
educacédo Nacional, em 1961, o ensino técnico se equipara ao ensino profissional e
ao ensino académico. Para Saviani, ndo houve rupturas na estrutura

organizacional do sistema de ensino, conforme descreve:

Do ponto de vista da organizagcdo do ensino, a LDB manteve, no
fundamental, a estrutura em vigor decorrente da reforma Capanema,
flexibilizando-a, porém. Com efeito, do conjunto das leis organicas do ensino
decretadas entre 1942 e 1946 resultou um estrutura de ensino que prévia,
grosso modo, um curso primario de quatro anos, seguido do ensino médio
com a duragdo de sete anos, dividido verticalmente em dois ciclos, o
ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés anos, divididos
horizontalmente nos ramos secundario, normal e técnico, sendo este, por
seu turno, subdividido em industrial, agricola e comercial. Ocorre que, nessa
estrutura, apenas o ensino secundario dava acesso a qualquer carreira do
ensino superior. Os demais ramos do ensino médio s6 davam acesso as
carreiras a eles correspondentes. Por outro lado, se um aluno quisesse
passar de um ramo a outro do ensino médio, ele perderia os estudos ja
feitos, tendo que comecar do inicio no novo ramo. (SAVIANI, 2004 p.39)

A aprovacéo da Lei 5.692/71, que alterou o ensino médio, passando a ser
obrigatoriamente profissionalizante em todo o territdrio nacional, teve relagéo
direta com a euforia do milagre econémico. A Lei em questdo € elaborada e

aprovada sob as caracteristicas do Regime Militar, uma vez que € ausente a
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participacéo de estudantes, professores e pesquisadores. (PAIVA, 2013)

No ano de 1978, visando a formacdo de engenheiros de operacdo e
tecnélogos, a partir da promulgacdo da Lei N° 6.545, de 30 de junho de 1978,
foram criados trés Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets): CEFET-
PR, CEFET-RJ e CEFET-MG, que seriam considerados mais tarde como unidade
padrdo da Rede de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico. Os Cefets
“absorveram as atividades das ETFs e das Escolas Agrotécnicas Federais e se
preocuparam em preparar o Pais para a revolugdo tecnoldgica ocorrida entre os
anos 1980 e 1990”. (BRASIL, 2011). De acordo com Guimaraes (2017), a
transformacao de Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais em Cefets fazia parte
da:

[...] acdo direta do Estado no reordenamento das instituicbes com foco na
diversificacdo do ensino superior, em contraposicdo ao modelo de
universidade e, ao mesmo tempo, no alinhamento dessas instituicbes as
politicas e aos programas de governo centrados na adoc¢do de medidas de
mitigacdo da pobreza. As ac¢des com foco na mitigacdo da pobreza,
orientadas pelos organismos internacionais de financiamento, visavam criar
um clima favoravel aos investimentos de capitais e integrar mercados nas
areas periféricas. Essas orientagbes dominaram as politicas de educacéo
no Brasil nas dltimas décadas do século XX. (GUIMARAES, 2017, p. 57)

A partir da promulgacédo do Decreto n® 5.225, de 1° de outubro de 2004, os
Cefets passaram a ter equivaléncia de instituicbes de ensino superior, com
autonomia equivalente a das universidades. Nesse sentido, Otranto (2012) nos

assinala que

Naquele momento, ndo se tratava mais de uma instituicdo usufruindo a
autonomia da universidade e, sim, de uma universidade real, com todas as
suas prerrogativas. O fato ocasionou um movimento até mesmo nos Cefets,
que ja eram instituicdes de educacdo superior e passaram a acalentar o
mesmo sonho, ou seja, a almejar aquilo que consideraram um privilégio — a
transformagé@o em universidade (p. 202).

Com a reorganizagéo do sistema de ensino em 2008, criaram-se 0s Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, a partir da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008 que absorveram os Cefets e as Escolas Técnicas restantes. Esse
processo é informalmente chamado de ‘“ifetizacdo”. A partir da referida lei, os

institutos tém como finalidades definidas:

e Oferecer educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus
niveis e modalidades;

¢ Desenvolver a educagédo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes
técnicas
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e e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridadesregionais;

e Promover a integragdo e a verticalizagdo da educagdo bésica a
educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;

e Orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no &mbito de atuacéo
do InstitutoFederal;

e Constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
Ciéncias, em geral, e de Ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdoempirica;

e Qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino
de Ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo
capacitacao técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das
redes publicas de ensino.

e Desenvolver programas de extensdo e de divulgagéo cientifica e
tecnoldgica;

e Realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico;

e Promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do
meio ambiente.

2.3. Politica de inclusdao das pessoas com deficiéncia na educacédo
profissional e tecnolégica

Buscando o mapeamento das escolas da Rede Federal de Educacgéao
Tecnoldgica que possuiam alunos com deficiéncia, no ano de 1999 a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) do MEC, atravées da Coordenacdo Geral de
Desenvolvimento da Educacdo Especial identificou inicialmente 153 alunos
matriculados nas Escolas Agrotécnicas, 17 nas Escolas Técnicas e 97 nos Centros
Federais de Educacgéo Tecnologica. Das 135 escolas da Rede Federal de Educacgéo
Tecnoldgica, apenas 30% afirmaram realizar cursos ou ac¢des para pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2000, p.6). Nesse levantamento percebe-se a necessidade de
nortear acdes de inclusdo desse publico na educacao profissional. De acordo com
Rosa (2011),
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a partir de acdes conjuntas entre a SETEC (entdo Secretaria de Educagéo
Media e Tecnolégica — SEMTEC) e a SEESP, envolvendo escolas
participantes da rede federal, Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, bem como entidades representativas das pessoas com
deficiéncia, surgiu o objetivo comum de, a partir de entdo, sistematizar os
trabalhos conjuntos. A SETEC continuaria com o foco na educacédo
profissional e a SEESP prestaria 0 apoio necessario visando a implantacéo
da educacdo inclusiva na Rede (ROSA, 2011, p. 70).

Com isso, as acdes iniciais desencadearam numa proposta de agao integrada
entre as secretarias, na qual foram estabelecidos principios gerais, pressupostos e
estratégias para uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva: o Programa
TECNEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. O Programa TECNEP (hoje denominado
Acdo TECNEP - Tecnologia, Educacao, Cidadania e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades Especificas).

O Programa TECNEP é criado, sobretudo, a partir da necessidade de o pais
se adequar as politicas de inclusdo em nivel internacional, que propéem o ingresso
das pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho. Até o0 momento de criacdo do
referido programa, as acdes envolvendo educacdo especial e profissional eram
iniciais e ocorriam em poucos lugares (ROSA, 2011)

Buscando compreender como a Politica Nacional de Educacéo Especial vem

abordando a educacéo profissional, Garcia (2001) nos assinala que

ao desenvolver esta reflexdo sobre a educacdo de sujeitos considerados
portadores de deficiéncia, focando empiricamente elementos da educacao
profissional, € possivel, ainda que inicialmente, perceber um
encaminhamento dado. A proposta de educacdo que se observa apresenta
uma adequacao de carater ideologico ao atual modelo de producao, e que
afirma o irrealizavel. Apresenta também uma adequagédo de carater pratico
ao atual modelo de producéo, que é francamente realizavel. Nos dois casos,
tal adequagédo contribui enquanto pratica social para fortalecer as relagdes
de exploracao e expropriacdo das classes populares (p.14).

A educacédo profissional era vista como necessaria ao desenvolvimento do
pais, a igualdade de oportunidades era tida como decisiva para o desenvolvimento
da cidadania e a educacao profissional, visando a inser¢cdo no mercado de trabalho,
poderia, nesse sentido, garantir a efetivacédo dos direitos sociais.

O Programa TECNEP prevé a criagdo de Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNEs, nas escolas que

compdem a rede Federal de Educacéao Profissional. No Portal do MEC, encontramos



58

a seguinte definicdo para esse Nucleo:

E o setor da instituicdo que articula pessoas e instituicbes desenvolvendo
acBes de implantacdo e implementacdo da Acdao TEC NEP no ambito
interno, envolvendo sociélogos, psic6logos, supervisores e orientadores
educacionais, técnicos, administrativos, docentes, discentes e pais. Tem
como objetivo principal criar na instituicdo acultura da “educagéo para a
convivéncia”, aceitacdo da diversidade, e, principalmente, buscar a quebra
das barreiras arquiteténicas, educacionais e atitudinais (BRASIL 2010).

Atendendo a uma orientacdo da Acdo TEC NEP, no estado da Paraiba, o
IFPB do Campus situado na capital Jodo Pessoa, foi fundado o primeiro Ndcleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE,
através da Resolucdo do Conselho Diretor N° 19/08, de 22 de dezembro de 2008.

O IFPB campus Campina Grande foi, juntamente com o de Joao Pessoa, 0s
primeiros a implantarem de forma sistematica, os NAPNEs. De acordo com Silva

(2014)

Até entdo, o IFPB ndo dispunha de legislacfes internas especificas voltadas
ao atendimento de alunos com deficiéncia. Esse marco legislativo sé foi
contemplado na construcdo do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), em dezembro de 2006, no qual se preconizou que a Instituicao
participaria do Programa TEC NEP e que manteria o Ndcleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidade Especiais, cujo objetivo principal seria “criar
na Instituicdo a cultura da ‘educagao para convivéncia’, aceitagdo da
diversidade e principalmente a quebra de barreiras arquitetbnicas,
educacionais e atitudinais.” (PDI/CEFETPB, 2006, p.55 apud SILVA, 2014,
p.49).

Em Campina Grande, o NAPNE é reconhecido em agosto de 2010, a partir
da Resolucdo N° 71, do Conselho Superior, com a nomenclatura de Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais.

Em 2015, os NAPNEs de todos os campus do IFPB passam a ser
regulamentados pela resolugdao n° 139, de 02 de outubro de 2015 do IFPB, sob a
nomenclatura de Nudcleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEs).De acordo com os artigos 3 e 4 do segundo
capitulo da referida Resolugcdo, a natureza e a finalidade do nucleo sdo as

seguintes:

Art. 3° O nucleo tem por finalidade promover a cultura da educacao para a
convivéncia, aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de
barreiras educacionais, atitudinais e arquitetbnicas na instituicdo, de forma a
promover inclusdo de todos na educacéo.

Art. 4° Consideram-se por pessoas com necessidades educacionais
especificas todas aguelas que apresentam necessidades préprias e
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diferentes das dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares, e, por essa razdo necessitam de politicas de inclusao,
requerendo recursos educacionais especificos. (BRASIL, 2015)

Os NAPNEs séao fundamentais para a materializacdo da politica de inclusao
proposta pela Acdo TECNEP e para a efetivagdo da inclusao dos alunos com
deficiéncia, ndo apenas nos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e tecnologia,

mas em todas as escolas que compdem a Rede de Educacao Profissional.
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3. OS SURDOS E O NAPNE NO IFPB/CG: impressodes dos sujeitos sobre a

inclusdao no Instituto

Neste capitulo, apresentaremos os dados obtidos através das entrevistas
realizadas com os alunos surdos e com as coordenadoras do NAPNE do IFPB/CG,
buscando analisa-los a luz dos documentos oficiais e dos referenciais teéricos que
pautamos. Os temas abordados tratam da criacdo do NAPNE no IFPB/CG, a
compreensdao dos estudantes surdos sobre a inclusdo educacional, o lugar
educacional do IFPB/CG para os surdos, e a atuacdo do NAPNE no IFPB - CG: um

suporte a inclusao do surdo?

3.1. Acriacdo do NAPNE no IFPB/CG: Antecedentes a suaimplementacéo

De acordo com a Resolucdo n°® 139, de 02 de outubro de 2015, que dispde
sobre o Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, capitulo I, artigo 2° “o NAPNE é um 6rgdo consultivo e
executivo, de composicdo multidisciplinar, que responde pelas acdes de
acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais especificas”
(BRASIL, 2015).

Sobre a natureza e finalidade do ndcleo, a mesma Resolugdo, no capitulo I,

nos afirma que:

Art. 3° O nicleo tem por finalidade promover a cultura da educacéo para a
convivéncia, aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de
barreiras educacionais, atitudinais e arquitetbnicas na instituicdo, de forma a
promover inclusdo de todos na educacéo.

Art.4° Consideram-se por pessoas com necessidades educacionais
especificas todas aquelas que apresentam necessidades préprias e
diferentes das dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares, e, por essa razdo necessitam de politicas de inclusao,
requerendo recursos educacionais especificos.

Embora outros campus do IFPB ainda ndo tivessem adotado a politica de
cotas, o campus de Campina Grande, em meados de 2009, resolveu aderir a essa
politica. Com isto, o Instituto passou a reservar vagas especificas para pessoas com
alguma necessidade educacional especifica. No primeiro Processo Seletivo para os
Cursos Técnicos (PSCT) apés a adocdo das cotas, dois alunos com deficiéncia

auditiva foram aprovados, gerando a demanda de atendimento educacional mais
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especializado. Nas palavras da primeira coordenadora do NAPNE:

Coordenadora Celina: Quando o pessoal viu “deficiéncia auditiva” na
descricdo la, ai € uma leitura minha, se apavoraram (sic) e vamos chamar
os profissionais. Ai, de urgéncia, fizeram um concurso para professor
substituto. E nesse concurso eu passei junto com E.

Com o ingresso de duas profissionais especializadas no atendimento do
publico surdo, comeca a se desenhar o perfil do NAPNE no IFPB/CG. A primeira
atitude das profissionais recém-contratadas foi entrevistar os alunos com deficiéncia
auditiva para poder elaborar o perfil deles e um possivel plano de trabalho.

Ao entrevista-los, elas tomaram conhecimento que ambos eram surdos
oralizados, ndo sabiam usar a lingua de sinais, nem apresentavam interesse em
aprendé-la. A direcdo de ensino do Instituto foi informada dos fatos, dada a
impossibilidade das profissionais cumprirem suas atribui¢cdes, ou seja, interpretar o
conteudo das aulas do Portugués para a Libras. Conforme a coordenadora 1, “a
gente explicou que néo tinha como interpretar lingua de sinais para quem nao tinha
lingua de sinais”.

Na mesma época em que o IFPB adotou a politica de cotas e ingressaram
dois alunos surdos, estava havendo no Instituto a tentativa de implantacdo da Acao
TEC NEP e, consequentemente, criacdo dos NAPNES. A direcdo de ensino e do
campus sugeriram entao que as profissionais — agora sem atribuicdes — planejassem
a criacdo do NAPNE no campus do IFPB/CG, conforme pode ser ilustrado na

seguinte fala:

Coordenadora Celina: Na época, a gente ndo tinha espaco. A gente ficava
sentada na sala dos professores, utilizando os computadores da sala dos
professores pra fazer algumas coisas. E a gente comecgou sentir a
necessidade de um espaco. Ai na biblioteca tinha um cantinho assim (gesto
com as maos), ai eu e E. pensamos: se a gente colocar um bird ali e um
armario, fica melhor. A gente fica mais reservada, porque na sala dos
professores tinha movimentacdo. Ai a gente disse: temos o local, é s6
conseguir a mesa e o armario para a gente fechar. Ai concordaram. A gente
saiu da sala dos professores e foi la para o cantinho na biblioteca, para
poder fazer nossas atividades. E ali a gente comecou a trabalhar e tracar
um plano de acéo.

Destacamos que, a principio, ha uma precarizacdo no que concerne a
infraestrutura do Instituto para implementar o NAPNE. As profissionais responsaveis,
de alguma forma, precisaram ir em busca desses espacos mais adequados. E assim
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gue vai se materializando o NAPNE. Em agosto de 2010, através da Resolucdo N°
71, de 18 de agosto de 2010, do MEC, que dispde sobre a aprovacao do pedido de
reconhecimento do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNE), campus Campina Grande, o pedido de Reconhecimento do
NAPNE do IFPB/CG € aprovado.

Como a especialidade das duas profissionais era relacionada a surdez,
ambas pensaram, a principio, em propostas visando trazer os alunos surdos para o
Instituto. Como estava proximo da abertura de inscricdes para o Processo Seletivo
para os Cursos Técnicos - PSCT, a primeira acdo foi a gravacdo de um dialogo, em
Libras, no qual ambas conversavam explicando o que era o IFPB, como fazer para
entrar e quais cursos eram oferecidos pelo Instituto. O video foi postado nas redes

sociais e no site da instituicao.

Coordenadora Celina: Nesse periodo, estava tendo o processo de adeséo
ao ENEM. Ai a gente mostrou de acordo com o que estava no edital, as
formas de ingresso tanto para os cursos de nivel técnico, quanto para os
cursos de nivel superior. Aproveitamos o video. Apresentavamos o IF,
diziamos os cursos que tinha e as formas de ingresso. Se fossem 0s cursos
superiores, era através do ENEM, que aconteceria depois. E se fosse para
0S cursos técnicos, era 0 PSCT, que estava em processo de inscricdo. Ai, a
gente se aprofundou mais nessa parte do que estava acontecendo. Dai os
surdos comecaram a fazer a inscricdo, foram passando, e foi iniciando o
trabalho la com os surdos.

Com o ingresso desses novos alunos surdos, houve a necessidade de
expansdo do espaco ocupado pelo NAPNE, sendo transferido para outra sala (um
espaco anteriormente usado para gravar material de midia, que anteriormente
estava em desuso), além do espaco na biblioteca.

Nesse periodo, as profissionais que criaram o NAPNE, passaram a lutar pela
contratacdo de intérpretes de Libras. No entanto, uma delas passou em um concurso
em outro estado, deixando a instituicdo. Com isso, um intérprete de Libras do quadro
profissional do IFPB campus Jodo Pessoa passou a atuar também no campus de
Campina Grande, visando suprir, temporariamente, a lacuna deixada por esta
profissional. Em 2011, a entdo coordenadora do NAPNE foi aprovada no concurso
para professor de Libras do proprio IFPB/CG. Com isso, houve a necessidade de
contratar mais intérpretes de Libras para o Instituto.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n°2 de 11 de setembro de 2000, ha a
necessidade de atencdo as questdes linguisticas relacionadas aos alunos surdos.

Para isto, a resolucdo em questao sugere que haja, mais frequentemente, a
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participacéo dos intérpretes de Libras no processo educacional dos alunos surdos.
Conforme o Art.12 § 2°

deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteldos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braile e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a op¢ao pela abordagem pedagdgica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso
(BRASIL, 2000).

3.2. A compreensdao dos surdos sobre inclusédo educacional

Conforme o0s pressupostos presentes na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), para que haja a inclusao, todos os alunos devem estar em um

ambiente que lhes proporcione o desenvolvimento das suas capacidades.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresente. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola
(UNESCO, 1994, p. 11-12).

Os alunos entrevistados disseram o0 que compreendem por inclusao
educacional. A maioria dos entrevistados vé o intérprete de Libras como figura
central para garantir a inclusdo. Outro ponto de destaque foi a adaptacédo de material

para o publico surdo.

Estela: A inclusao aqui € muito melhor, porque os surdos aqui tém intérprete
sempre. [...] E bem diferente, porque aqui é igual aos ouvintes. Tem a
questdo de adaptacdo do material sim, mas é possivel fazer uma
comunicacao que nem a dos ouvintes.

Elias: Aqui no IF eu ndo encontro problemas de barreiras quanto a
inclusdo. Aqui ndés temos a questdo dos professores saberem como
trabalhar com o aluno surdo. Aqui existe sim essa inclusdo, porque noés
temos o apoio dos intérpretes e isso € muito bom pra nds, € muito
interessante. Mas se ndo tivesse intérprete, com certeza eu nao teria
escolhido IFPB.
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Elton: A questdo do IFPB que tem esse suporte dos intérpretes de Libras e
isso & muito bom.

Eloa: Ter o intérprete junto € muito bom. Se eu tenho dlvida, eu pergunto
ao professor e o intérprete faz essa interacéo

Eleonora: E obrigatorio ter o intérprete. Mas os professores também
precisam se adaptar, ter uma metodologia propria pra ensinar o surdo. Tem
que adaptar todo o material, evitar um portugués pesado, porque precisa
ser uma coisa mais clara. Usar mais imagens, adaptar a metodologia dele.
E s6 isso. E isso acontece no IFPB.

Emilia: O intérprete me ajudava na questdo da comunicagéo e da inclusao
também. Ent&o era através do intérprete que eu me sentia incluida. Se néo
tivesse o intérprete, a inclusdo nao aconteceria.

Eudora: L& no IF eram varios intérpretes e tinha adaptacdo de material.
Entdo isso ajudou a abrir a acessibilidade e eu percebia que haviam
diferentes formas de incluséo.

Emanuel: Existiam os intérpretes bons, tinha uma relagdo boa. Quando eu
ndo entendia, por fora eles me chamavam e a gente estava sempre tendo
essa troca. Na hora da prova, ficava tudo mais claro. Ele fazia a traducéo
para mim e ficava bem mais claro.

Para Lacerda (2006), escolas que implementam esse modelo de inclusao do
aluno surdo, ou seja, o intérprete na sala de aula junto ao professor, a principio,
veem na figura do intérprete um solucionador de todos os problemas relacionados a
inclusdo do surdo. Com o passar do tempo, outros problemas vao aparecendo para
além da questdo da comunicacgdo, a exemplo da necessidade de ajustes no curriculo
e nas questbes metodologicas. Isso pode ser explicitado na fala da atual

coordenadora do NAPNE do IFPB campus Campina Grande:

Coordenadora Cecilia: Acredita-se que eu resolvi o problema do aluno surdo
guando eu coloquei o intérprete na sala de aula, mas nao funciona assim
porque o intérprete é apenas um mediador ele é o canal de comunicagéo. A
aula efetivamente € do professor. Se o professor ndo tem um curso de
Pedagogia, de praticas pedagdgicas para um aluno surdo, se ele ndo sabe
como que ele vai tornar a aula dele acessivel para um aluno surdo, ndo é
um intérprete que vai resolver esse problema. O intérprete vai resolver o
problema da barreira de comunicacdo. Ele vai versar de uma lingua para
outra. Mas como que fica o restante? E essa dificuldade muitas vezes é
apresentada nas notas, que € o momento que se tem de avaliar. O aluno
aprendeu ou nado aprendeu, como que fica?

Conforme Lacerda (2002), a pratica do intérprete acompanhar o professor em
sala de aula € comum em muitos paises da América do Sul. No entanto, isso ocorre

geralmente no Ensino Médio e em universidades, uma vez que o aluno surdo tenha
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frequentado o ensino fundamental em escolas ou classes especificas para surdos,
possuindo assim boa fluéncia na lingua de sinais. Podemos ver esse pensamento

expressado na fala de um dos alunos entrevistados:

Emanuel: Eu acredito que o ideal seria o surdo estudar do primeiro ao nono,
em uma escola bilingue e o Ensino Médio na escola inclusiva. E o que eu
acho importante, porque ai define a questdo da identidade do surdo e ele ja
tem capacidade de dizer se ele quer ir ou ndo para uma escola de ouvintes
e ter uma troca de experiéncia.

Como podemos observar, o entrevistado relata a importancia da escola
bilingue durante os primeiros anos da escolarizagdo e essa importancia se da,
sobretudo, porque a crianca passa a se identificar com os seus pares. Aprende a
Libras com um surdo fluente e a escola torna-se crucial para a constituicdo enquanto
sujeito surdo.

A adaptacdo de material também é algo que se destaca na fala dos alunos.
Nesse sentido, os professores sao instruidos a usar mais imagens nas aulas. O
NAPNE também trabalha com a traducao de material escrito em portugués para a
lingua de sinais e com a producdo de videos em Libras, a partir do material
repassado pelo professor.

Embora os alunos entrevistados vejam o trabalho dos intérpretes e dos
professores como positivo, a atual coordenadora apontou algumas limitagdes nesse

trabalho. Vejamos:

Coordenadora Cecilia: O que ocorre aqui é que diferentemente de um aluno
ouvinte, quando o aluno ouvinte leva o material para estudar, ele leva para
casa e esta estudando na lingua dele. O aluno surdo n&o. Ele vem para o
NAPNE, solicita um horario de atendimento para interpretacao textual.
Entdo aquele capitulo do livro de portugués que vai ser necessario para
responder aquela atividade valendo nota, que o aluno ouvinte leva para
casa e faz no conforto do seu lar, o aluno surdo tem que fazer aqui no
NAPNE com um intérprete. O intérprete passando do portugués escrito para
lingua visual de sinais, o aluno surdo pegando aquela informacéo,
respondendo a atividade ele proprio com a autonomia dele, do que ele
entendeu, mas ele muitas vezes precisa que a gente traduza esse material
escrito para Libras. E ai é feito aqui na hora, ao vivo.

Quando os alunos entrevistados relataram os motivos que os levaram a
escolher o IFPB, o principal motivo relatado foi o fato de amigos surdos que ja

estudavam no IFPB ter os chamado e contado que la era diferente da EDAC e eles
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poderiam se desenvolver mais. Um segundo motivo relatado sao as familias

guererem que eles estudem no IFPB, com o0 mesmo objetivo.

Estela: eu queria desenvolver mais, eu queria dar uma reviravolta no meu
potencial, porque eu sei que aqui no IF a gente tem uma assisténcia muito
melhor.

Eloa: Eu vim aqui pra o IFPB porque, quando eu estudava la na EDAC
ficavam dizendo: Olha, la o ensino do IF é muito bom, a gente aprende
muito. E bom também para futuramente ter uma profissdo, ganhar bem.

Eleonora: Porque ja tinha surdos antes. Antes de mim ja tinha os primeiros
surdos que estudava la no IF. Entdo foi passando... E eu fui 14 depois que
0s surdos j& estavam la. Entéo eu fiquei sabendo através de outros surdos.

Emilia: G. foi a primeira [surda] a estudar no IF e foi me aconselhando e me
passando as informag8es. E ai eu fui pesquisando, fiz a inscri¢éo, fiz a
prova, fui aprovada e ai fui estudando.

Eudora: Quando a minha familia percebeu que na EDAC o ensino estava
um pouco mais defasado, ela percebeu que o que seria melhor para mim
era estudar no IF, 14 tinha inclusdo

Emanuel: Minha mae me incentivou a ir para o IFPB. Ela estava sempre me
incentivando a estudar também. Quando eu passei no IF, era o que ela mais
queria.

O fato de haver a divulgacdo, pelos alunos surdos aos colegas que
continuavam na EDAC, do trabalho que é feito no IFPB, demonstra que ha ali, no
IFPB, na percepcao dos préprios surdos, um lugar onde poderdo crescer tanto

académica quanto profissionalmente. Uma das entrevistadas ilustra bem essa visao:

Eudora: Eu divulgo o trabalho do IF. Digo aos surdos: fagam a inscricdo no
IF, aproveitem a oportunidade. Se vocés ndo querem o IF, véo fazer outro
curso, outra formagdo. Mas |4 no IF tem a questdo de um futuro técnico,
uma formacédo futura. Quando se termina o médio na EDAC, vai fazer o
qué? N&ao vai fazer mais nada. E isso me preocupa bastante. Indo para o IF,
eles teriam uma formagao técnica e eu acho isso muito importante.

Essa fala demonstra que o IFPB tem buscado atingir um dos objetivos da
Acdo TECNEP, que é de promover a insergdo e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, por meio da atuacdo das escolas
profissionalizantes da rede federal de Educacdo Tecnolégica (BRASIL, 2000, p.4).
Alguns alunos entrevistados acreditam que, se concluirem seus cursos
profissionalizantes, alcancardo também a insercdo do mercado de trabalho. A

respeito disto, Silva (2014) ressalta que:
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E de extrema importancia que a oferta de educacgéo profissional para toda
populacdo e, mais significativamente, para populacdo com deficiéncia seja
ampliada como forma de combater a discriminagcdo e o preconceito do
competitivo mundo do trabalho. E importante, também, que a educacio
profissional esteja aberta a essa demanda e, principalmente, preparada
com recursos humanos, materiais e tecnolégicos para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia numa perspectiva emancipatoria e
de superacdo das barreiras que, historicamente, foram impostas a essa
populacado (SILVA, 2014, p.31).

De acordo com Sanchez (2005), a educacao para o trabalho € fundamental
para o processo de inclusédo de pessoas com deficiéncia por ser uma afirmacao do
direito a igualdade de oportunidades e possibilitar uma melhor preparacdo para
insercao produtiva no mercado de trabalho.

A primeira coordenadora do nucleo observa que essa visdo positiva dos
alunos surdos, apontado em suas falas, pode-se dar a partir de uma falta de
posicionamento critico em relacdo ao que esta por trds das politicas de incluséo.

Conforme sua fala:

Coordenadora Celina: Os surdos saiam fazendo propaganda boca a boca,
aquela comparacao que la no IFPB a pessoa aprendia mais coisas. Eles
faziam sinais tipo de “denso”, que era mais consistente e que era diferente
da EDAC, que a EDAC era um pouco leve... Mas isso é a leitura que eles
fazem de quem esta no processo. Nao tem essa leitura critica da gente de
que a educacdo da EDAC ndo é estimulada pelo governo, ndo é
incentivada. J& no IFPB é outra realidade. Ai os surdos comecaram a falar
que eles queriam uma educa¢do mais consistente. E até hoje tem alunos
surdos que criticam a questdo da educacdo inclusiva, outros surdos
elogiam... Mas ai os critérios de critica e elogio a gente tem que estar
verificando.

Contudo, sdo os proprios alunos os que viveram 0s dois processos
educacionais: uma educacdo bilingue e uma educacado inclusiva, que a partir de
suas experiéncias relatam que o modelo de inclusdo ofertado pelo IFPB, campus de
Campina Grande deu-lhes maiores possibilidades de concluséo dos seus estudos e
uma possivel inser¢cdo no mercado do trabalho, quando comparado com a educacao
bilingue ofertada pela EDAC em Campina Grande.

Embora os alunos entrevistados ressaltem as qualidades do IFPB no
processo de inclusdo educacional, € inegavel a importancia das escolas bilingues
para a educacdo de surdos. Conforme o Relatorio sobre a Politica Linguistica de

Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa:
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A educagéo bilingue de surdos est4d marcada por tragos da cultura surda,
que precisam estar imersos nela, pois integram-na e s&o tracos
inseparaveis da educagédo bilingue. Se a cultura surda ndo estiver inserida
no ambiente educacional, os surdos dificilmente terdo acesso a educacgéo
plena como lhes é de direito e acabam por abandonar a escola. (BRASIL,
2013, p. 14)

O objetivo da educacéo bilingue para surdos é possibilitar o desenvolvimento
de habilidades em sua primeira e segunda linguas — Libras e Portugués na
modalidade escrita. Assim, ainda conforme o Relatorio sobre a Politica Linguistica
de Educacédo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa— aponta
que as escolas bilingues de surdos sao “[...] especificas e diferenciadas e tem como
critério de selecdo dos estudantes, ndo a deficiéncia, mas a especificidade
linguistico-cultural, em vista da promocédo da identidade linguistica da comunidade
surda [...]” (BRASIL, 2013, p. 6).

3.3. Do percurso educacional dos surdos a escolha pelo IFPB

O movimento de expansao da inclusdo escolar resultou em um crescente
numero de alunos com necessidades educacionais especiais que sdo encaminhados
aos contextos comuns de ensino, a exemplo dos alunos surdos, o que tornam
relevantes as andlises das condicGes oferecidas pela classe comum para que
possamos entender como tem se dado o processo de ensino e aprendizagem desse
aluno e como ele tem se sentido diante desse contexto (PEDROSO e DIAS, 2011).

Ainda em relacao as pessoas surdas, Oliveira (et al 2015) nos assinala que:

Com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), busca-se néo
mais a integracdo dos surdos na escola regular, mas, sua efetiva incluséo,
ou seja, o aluno ndo serd apenas inserido no ensino regular, mas participara
das atividades escolares de forma efetiva, tendo como apoio curriculos,
métodos e recursos educativos adaptados. Contudo, embora as leis
sinalizem para o respeito as diferencas e a necessidade do uso de recursos
e tecnologias disponiveis para o aprendizado, a igualdade de condi¢des
ainda fica a desejar. Desta forma, mostram-se necessarias discussdes que
abordem temas culturais e politicos, pois pensar a educacao de surdos, é
pensar em outra cultura, num outro curriculo (p.888).

O capitulo VI do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005), que trata sobre a garantia do direito a educacéo das pessoas surdas ou com

deficiéncia auditiva, destaca que:
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Art.22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacéao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

De acordo com o Decreto, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a educacdo bilingue deve ser desenvolvida através de professores
bilingues. Desse modo, a escolarizacdo nessa etapa de ensino deve se organizar
para que a Libras seja a principal lingua utilizada entre alunos e professores,
mediando os processos de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o portugués escrito
estaria presente nos processos educacionais através do material didatico, atividades
escritas, textos, etc., podendo também ser considerada como lingua de instrucdo. A
partir dessa forma de organizacado, espera-se que se assegure aos alunos surdos o
desenvolvimento da Libras, garantido que eles consolidem sua base educacional.
Caso isso ocorra, ha a possibilidade de se pensar em outras formas de organizacao
educacional para os anos seguintes (LODI, 2013)

No tocante aos anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o
Ensino Profissionalizante, o Decreto afirma que a educacdo bilingue pode ser
desenvolvida através de “docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa”. (BRASIL, 2005, Artigo 22,
Inciso II)

Ha a possibilidade de a educacdo de surdos ser ofertada na rede regular de
ensino, embora o Decreto defenda que continue sendo ofertada em escolas
bilingues. Nesse caso, deve haver professores conforme descrito e intérpretes de
Libras que, por sua vez, serdo responsaveis por “viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e contetudos curriculares, em todas as atividades didatico-
pedagogicas” (Artigo 21, §1°, Inciso Il) e “no apoio a acessibilidade aos servigos e as
atividades-fim da instituicdo de ensino” (Artigo 21, §1°, Inciso lll). Logo, a fungéo do

intérprete ndo pode ser confundida com a do professor. (Artigo 14, §2°)



70

No caso do IFPB/CG, o Instituto tem envidado esforgos para implementar a
politica de inclusdo conforme o Decreto em questdo. Isso levou os surdos
participantes desse estudo escolherem essa instituicdo para cursarem o Ensino

Médio. Vejamos suas falas:

Elias: Aqui n6s temos a questdo dos professores saberem como
trabalhar com o aluno surdo e a questéo de estratégias também de como
trabalhar com ele, a questdo das experiéncias... Muitos ja sdo bem
experientes de como trabalhar com esse aluno.

Elton: Em relag@o aos intérpretes, aqui no IFPB existe uma questdo bem
profissional de que o momento em que ele ndo repassa uma informacao
que nao esta sendo dita. Embora ele possa ter certa facilidade com aquele
tema ou nao, ele respeita e é imparcial naquele momento.

Eleonora: Aqui no IFPB existe um codigo de ética para os intérpretes e eles
trabalham em cima desse cédigo de ética. Por exemplo: ndo pode usar o
telefone na sala de aula, ndo pode ensinar o aluno, a funcéo dele é ser
mediador do didlogo professor-aluno, aluno-professor em sala de aula.
Os professores também precisam se adaptar, ter uma metodologia
prépria pra ensinar o surdo. Tem que adaptar todo o material, evitar um
portugués pesado, porque precisa ser uma coisa mais clara. Usar mais
imagens, adaptar a metodologia dele. E s6 isso. E isso acontece no IFPB

Eudora: Se o professor percebe que ndo tem como ensinar o surdo, ele
chama o intérprete e vai mais detalhadamente. O professor fica com essa
clareza sobre como adaptar material. Entdo, em horarios opostos, o
professor vai 14 no NAPNE e tenta corrigir a metodologia do ensino
para o aluno ter essas informacgdes e o aprendizado decorrer.

Divergindo da realidade acima apresentada, Pedroso e Dias (2011)
apresentam algumas dificuldades enfrentadas pelos surdos quando incluidos no
ensino regular, dentre elas: a dificuldade e precariedade na comunicacdo e na
interlocugdo com os professores e colegas ouvintes; proibicdo do uso da Libras e
uso predominante da oralidade pelos colegas e professores; auséncia de acesso
aos componentes curriculares abordados na lingua oral; além da falta de
conhecimento acerca das especificidades da surdez por parte, mais uma vez, dos
professores e colegas. Alguns alunos entrevistados nos relatam dificuldades
semelhantes quando estudaram em escolas ditas inclusivas antes de entrarem no

IFPB. Vejamos:

Elias: Entdo eu escolhi estudar em escola de ouvintes porque tem uma
educacdo de qualidade, uma educacéo boa e eu queria aprender de fato,
de verdade. E também eu tive 0 apoio de intérpretes junto comigo e alguns
professores também tinham experiéncia e um contato com surdos. Isso foi
muito bom, mas n&o tinham monitores para auxiliar nesse processo. Entao
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alguns professores entendiam que o fato de ser surdo era um diferencial e
eu ndo tive muito problema com algumas notas. E ai fui cursando meu
periodo de escola e terminei terceiro ano. O que eu posso considerar que
eu aprendi de verdade foi na escola de ouvintes. La a dificuldade que eu
tinha era o fato de as pessoas ndo saberem lingua de sinais, e também o
fato de ndo ter monitores. Isso que dificultava um pouco.

Eudora: Quando eu estudava na EDAC, eu estudava ao mesmo tempo com
ouvintes na escola de inclusao. Minha familia me obrigava a estudar nessas
duas escolas. [...] Na escola de ouvintes foi muito dificil porque eu estava
sozinha. Os professores todos oralizavam, era escrito. E muitas atividades
eu sempre tinha que fazer por fora, com minha mée que sempre me ajudava
com as respostas, me ajudava com as atividades. Eu ndo estava
acostumada. Nao tinha intérprete e foi assim até o quarto ano. Eram sé os
professores oralizando unicamente e eu tentava prestar atencdo e
copiar o maximo possivel. Eles me entregavam as atividades e eu sempre
respondia em casa, mas eu ndo aprendi nada. Minha mae me explicava e
eu copiava, fazia as coisas que ela pedia, mas foi sempre dessa forma.
Tinha um aluno ouvinte que estava sempre junto comigo, me ajudando nas
respostas também. Ele sabia um pouquinho de lingua de sinais, entéo tinha
essa troca entre a gente. Eu era totalmente excluida.

Emanuel: Minha experiéncia de inclusdo foi a minha primeira escola. N&o
havia comunicagdo. Eu oralizo pouco, entdo meus amigos ouvintes
tentavam fazer essa relacdo, essa comunicagdo, essa interacdo, mas eles
ndo aprendiam. Os professores eram sempre de costas para mim e eu nao
conseguia ver. Quando eu pedia pra ver, eu tentava ver 0 movimento da
boca, a articulagéo e tentava copiar e era assim que eu me virava. Dessa
forma que eu tentava estudar e aprender alguma coisa. Eu ndo me sentia
incluido nessa escola. Nao tinha intérprete.

Como pode ser observado, as familias de surdos exercem papel fundamental
na escolha do tipo de escolarizacdo desses sujeitos. Conforme Botelho (2002),
muitos surdos e suas familias criam expectativas em relacdo as escolas para
ouvintes. Estudar em uma escola regular para ouvintes aumentaria as chances de se
desenvolverem, sendo, na concepcao dos surdos e de seus familiares, a opgéo que
melhor os integraria no sistema escolar de ensino.

No entanto, Slomski (2010, p.20) nos aponta que as tentativas educacionais
voltadas para pessoas surdas tém se mostrado ineficientes para fazer com que
estes sujeitos alcancem “[..] o mesmo desenvolvimento académico, social e
profissional que os ouvintes de uma mesma faixa etaria ou mesmo grau escolar’. A
mesma autora cita varios estudos que vém sendo realizados no tocante a essa
guestdo e esses tém demonstrado que a Lingua de Sinais, jA que é natural da
comunidade surda, € o meio mais adequado para que se alcance o desenvolvimento
psicossocial, linguistico e cognitivo da crianca surda.

Quadros (1997), Felipe (1998) e Jokinen (1999), citados por Slomski (2010,
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p.21), realizaram estudos que demonstraram que “[...] a pratica bilingue acelera o
desenvolvimento da crianca surda se comparada com praticas tradicionais”. A
educacéo bilingue €, entdo, um desafio novo para a educacédo de surdos, pois essa
proposta educacional, segundo Slomski (2010), busca captar o direito que as
pessoas surdas tém de serem ensinadas na lingua de sinais. Para a mesma autora,
no tocante a educacdo de surdos, a educacdo bilingue sobressai a questdo
linguistica, pois, “[...] antes de ser uma questdo pedagdgica, € uma questao
ideolodgica, implicando, portanto, uma postura socioacadémica” (SLOMSKI, 2010,
p.22)

Contudo, a partir da implementacao da politica de inclusdo no Brasil, ha o
direcionamento de os alunos surdos serem inseridos, desde o Ensino Fundamental,
em classes de alunos ouvintes. Essa forma de inclusdo tem apresentado limitacoes,
sobretudo no aprendizado da lingua portuguesa e na comunicacao entre professores
e alunos, o que pode ser ilustrado nas falas acima.

Segundo Mendes (2006, p. 388), a educacdo especial, vinculada a proposta
inclusiva “[...] foi se constituindo como um sistema paralelo ao sistema educacional
geral, até que, por motivos morais, logicos, cientificos, politicos, econémicos e
legais, surgiram as bases para uma proposta de unificagao”.

Contudo, o que ocorre € uma precarizacdo na aprendizagem dos sujeitos
surdos, pois a lingua majoritaria em sala de aula é a lingua oral. Muitos ainda
insistem em permanecer em sala de aula, pois algumas vezes |Ihes é dada certas
“vantagens” ou “descontos” pela sua condigdo de surdos, muitas vezes a propria
escola acoberta as dificuldades (BOTELHO, 2002).Ainda conforme essa autora,
alguns pais de surdos ainda insistem nas escolas regulares vendo-as como uma
opcéo da educacdo especial que oferta um modelo ndo-pedagdgico, subestimando
as capacidades cognitivas dos surdos.

Apesar de trés entrevistados terem vivenciado a experiéncia de estudar em
uma escola para ouvintes, todos eles estudaram em uma escola especifica para
surdos: a Escola de Audiocomunicacdo Demostenes Cunha Lima (EDAC). Além
disso, relataram a importancia dessa escola na sua constituicdo como pessoa surda,

vejamos a seguir:

Estela: Eu estudava na EDAC e |4 tinha Libras, fui desenvolvendo a Libras.
[...] Tinham criancas e a gente ficava olhando, todas falando em Libras. Eu
adorava isso. Porque a gente tinha o contato todo em Libras. Isso era muito
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bom. A gente conversava, mas era proprio da comunidade surda. Eram s6
0s surdos.

Elias: Na EDAC que eu tive um contato maior com a lingua de sinais, com
outras pessoas fluentes na minha lingua.

Eleonora: estudei na EDAC porque eu sou surda e a minha primeira lingua
é a lingua de sinais. [...] E importante para mim a escola bilingue, por causa
da questao da lingua de sinais.

Eudora: 14 na EDAC, meu inicio foi todo em lingua de sinais, os professores
me ensinavam, foi bem desenvolvido porque eu tinha os contetdos do
infantil até o nono ano e eu aprendi muita coisa.

Emanuel: Porque quando eu encontrei os surdos [na EDAC], eu pensei: Eu
ndo sou o Unico no mundo. Entdo eu comecei a perceber que existiam
outros pares parecidos comigo. Dessa forma eu comecei a me aceitar. A
questdo dos pares, né? Eu imaginava que eu era 0 Unico dessa forma,
entdo era melhor eu continuar como um ouvinte. Mas depois eu vi que
existiam outras pessoas iguais a mim. E ai eu me senti feliz e tranquilo.

Tendo em vista questdes como essas, ressalta-se mais ainda a relevancia
das Comunidades Surdas e das linguas de sinais como meio, entre outras coisas, de
melhor insercao social do sujeito surdo. De acordo com Dizeu e Caporali (2005), ha
a necessidade de se colocar a crianca surda proxima de seus pares 0 mais rapido
possivel, ou seja, em contato com um adulto surdo, fluente em alguma lingua de
sinais, que sera para ela o meio mais adequado para propiciar sua aquisicdo da
lingua e condi¢do importante para sua constru¢cdo como sujeito e membro de uma
cultura surda.

A partir da aquisi¢cdo de uma lingua, a crianca passa a construir sua
subjetividade, pois ela tera recursos para sua inser¢cao no processo dialégico de sua
comunidade trocando ideias, sentimentos, compreendendo o0 que se passa em seu
meio e adquirindo, entdo, novas concepc¢des de mundo. (DIZEU e CAPORALLI, 2005)
A lingua de sinais representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo,
conduzindo-o, por intermédio de uma lingua estruturada®, ao desenvolvimento de
suas potencialidades linguisticas, de identidade, cognitivas, sociais e politicas.
(SKLIAR, 2015)

No entanto, os alunos entrevistados também destacaram dificuldades que
enfrentaram na EDAC. Dentre elas, a rotatividade de direcdo e a ma qualificacdo de
alguns profissionais, além de conteudos que ndo satisfaziam suas necessidades

educacionais. Conforme os relatos a seguir:

6Como afirma Sacks (1990) as linguas de sinais apresentam sintaxe, gramatica e semantica
completas, mas possuem carater diferente daquele das linguas escritas e faladas.
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Elias: Na EDAC eu comecei a estudar bem crianca. Eu estudei até o nono
ano e la sempre tiveram muitos problemas com o diretor, porque mudava
muito. Existe uma rotatividade muito grande de direcdo e também de
secretdrios... e os professores ndo sabiam profundamente a lingua de sinais
e os conhecimentos também. Entdo eu acabei ndo absorvendo muito bem
0s conteddos e eu ndo conseguia me desenvolver. Entdo, a partir dai, eu
resolvi estudar em outra escola, uma escola de ouvintes.

Elton: L& na EDAC é algo bem bésico, bem superficial. As aulas eram muito
simples, muito superficiais. Parece ser uma escola mais apropriada para
criangas, aquele ensino bem basico. Ndo combina muito com a realidade de
outras idades.

Emilia: A EDAC eu gostava sim, mas tinham poucas disciplinas.

Eudora: L4 na EDAC parecia ser muito simples, muito basico até o nono
ano, mas foi muito bom. Apds entrar no IFPB, comecei perceber que na
EDAC o ensino estava fraco realmente.

Emanuel: Eu queria ficar nos dois: de manhd, na escola de ouvintes e a
tarde na EDAC. Eu fiquei mais ou menos cinco anos dessa forma.

A principio, ao lermos estes relatos, temos a compreensdo de que a escola
bilingue para surdos ndo se apresenta, enquanto lugar, mais adequado para o
desenvolvimento educacional destes sujeitos. No entanto, a realidade acima
apresentada é de uma escola especifica: a EDAC, em Campina Grande, que, de
acordo com a ex-coordenadora do NAPNE, nédo recebe os recursos suficientes do
Estado para se adequar ao modelo de educacdo bilingue expresso na politica.

Assim como é dito pela Coordenadora Celina:

E ai os surdos saiam fazendo propaganda boca a boca, aquela comparagéo
que la no IFPB a pessoa aprendia mais coisas. Eles faziam sinais tipo de
“denso”, que era mais consistente e que era diferente da EDAC, que a
EDAC era um pouco leve... Mas isso é a leitura que eles fazem de quem
esta no processo. Nao tem essa leitura critica da gente de que a educagao
da EDAC néo ¢é estimulada pelo governo, ndo € incentivada. Ja no IFPB
é outrarealidade.

Um dos nossos entrevistados estudou em uma escola especifica para surdos

no Parana. Ele nos apresenta uma realidade diferente da vivenciada na EDAC:

Emanuel: L4 [na escola de surdos no Parana] foi o inverso. Eu aprendi
muita coisa. Foi uma experiéncia totalmente diferente. Os surdos estavam
mais adultos e eu tentava acompanhar. Eles me ensinaram muito. Foi muito
enriquecedor. Eu amadureci. Quando eu estava la eu tinha amigos, e eu
comecei a me desenvolver como pessoa. E a escola tinha muitos
professores surdos. Eles eram modelos para mim. E isso é possivel se
vocé estudar. Eles me influenciaram bastante na questdo do meu
desenvolvimento. E eu consegui me desenvolver também no portugués
escrito. Até o sétimo ano eu ndo conseguia escrever a questédo do
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portugués como segunda lingua. L4 no Parana, ndo. Eu consegui
desenvolver o meu Portugués escrito. Até o sétimo ano, nédo era possivel.
Na EDAC foi mais complicado, porque nédo tinha esse aprofundamento.
Com o professor surdo, como ele influencia, ele é modelo para o outro
surdo, entdo vai estimular ele também a pesquisar o portugués e
desenvolver a escrita.

Se pensarmos sob o enfoque da questao linguistica, a educacao bilingue para
surdos pode ser compreendida como uma proposta educacional que se materializa a
partir da utilizacéo de duas linguas para se comunicar e ensinar aos surdos: a Libras
e a lingua portuguesa na modalidade escrita. Numa situacdo de bilinguismo
considerada ideal, as criancas surdas deveriam aprender a Lingua de Sinais
primeiramente no ambiente familiar, consolidando sua base linguistica. E o
portugués deveria ser aprendido na escola, a partir de metodologias especificas
para o ensino de uma segunda lingua, ja na educacéo infantil (FERNANDES, 2012).

Ainda conforme a autora, ao chegar na escola, muitos surdos

enfrentam inGmeros problemas em seu processo de
alfabetizacdo/letramento, tendo em vista que seu aprendizado de segunda
lingua — o portugués — ocorre sem que a maioria dos Surdos tenha tido
acesso a linguagem por meio da aquisi¢do da primeira lingua — a lingua de
sinais. Soma-se a isso o fato de que, nas escolas, a escrita é ensinada com
base na oralidade, situacdo que em nada favorece a aprendizagem dos
alunos Surdos. (FERNANDES, 2012, p.104)

Conforme Medeiros (2015, p.3), os movimentos da comunidade surda, em
favor da manutencéo e difusdo de escolas bilingues para surdos e a ndo aceitacéo
da inclusdo escolar, podem ser justificados por esse reducionismo da educacao de
surdos “[...] a um breve (e fragil) conhecimento acerca da sua primeira lingua
(mencionado em uma disciplina curricular isolada do restante do curriculo e, por
vezes, com carga horaria minima permitida)”. Segundo Porto (2014, p.61), “[...] o
discurso educacional inclusivo esta inserido no modelo hegeménico da politica
educacional brasileira e, na contramé&o, coloca-se como luta do movimento surdo
nacional a necessidade de insercdo do modelo de educagao para surdos”.

Conforme Sa (2010) deve haver a possibilidade de uma educacéo para todos,
mas isso nao deve implicar a determinacdo de um tipo de escola que nao atende
aos anseios de um grupo minoritario. Estariamos oprimindo essas minorias através
da imposicdo de um tipo de escola ou da aquisicdo de uma lingua que néo lhes é

natural. O surdo ndo se beneficia com a insercdo numa escola onde € impossivel
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gue ele adquira de modo natural a lingua oficial e majoritaria da comunidade no qual

ele esta inserido. Desse modo, isso ndo pode ser considerado inclusdo educacional.

3.4. A atuacédo do NAPNE no IFPB - CG: um suporte a incluséo do surdo?

O NAPNE é o setor responsavel por garantir a inclusdo dos alunos com algum
tipo de necessidade educacional especifica. De um modo geral, o NAPNE da
suporte aos alunos que necessitam dele, aos professores e a equipe pedagodgica.
Este setor atua de variadas formas, segundo cada especificidade dos alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados no Instituto. Na concepcao dos
alunos surdos, especificamente, o NAPNE estad centrado na figura do intérprete,
sendo um auxilio e suporte a inclusdo destes. Além disso, € citado pelos mesmos
que:

Estela: O NAPNE é importante porgue eles nos auxiliam com os intérpretes.
Tém a possibilidade de, se tiver um texto com muita dificuldade a gente nao
vai conseguir entender, entdo o NAPNE vai te dar esse auxilio, que é a
interpretacdo do texto, para que a gente possa entender claramente e
responder as atividades. E a gente, com atencao, eles vao dar esse esporte
para ter uma comunicacao boa. Isso € muito importante essa comunicacgao
gue o NAPNE faz, textos, provas, atividades, adaptacdo de material, isso é
muito importante.

Elias: Eu ja conhecia o NAPNE de muito tempo. Varios surdos ja estudaram
aqui e inclusive ja se formaram e conseguiram se desenvolver. Por isso eu
tivesse interesse. No NAPNE eu tenho apoio de muitos intérpretes, da
questdo do horario dos intérpretes, eles estdo sempre disponiveis, e a
questdo dos professores também. Entdo ha essa facilidade. Eu ndo preciso
estar dependendo da minha familia e nem pedindo apoio deles. Eu
simplesmente venho ao IFPB e eu tenho esse servico aqui. Isso facilita o
meu aprendizado.

Eleonora: L4 no NAPNE é muito bom. Os intérpretes de la sdo mais
profissionais, ttm uma proficiéncia melhor, mais habilidades. Isso & muito
bom. O NAPNE trabalha para dar suporte pra o surdo, para o aluno surdo.
Quando nao existe a comunicacdo, o NAPNE ta la para incluir, para fazer
essa comunicacao entre o aluno, os professores, a dire¢cdo. E isso é muito
importante. Fazer a comunicagdo com coordenacdo, com reitoria e tudo
mais. Entdo essa é a funcdo do NAPNE. Quando tem algum outro problema
particular, os intérpretes do NAPNE véo |4 e trabalham.

A principio, uma das barreiras relacionadas a inclusdo de alunos surdos na
classe regular de ensino — a comunicagao — parece estar solucionada. No entanto,
no caso especifico do IFPB, ha uma dificuldade ainda relacionada a interpretacéo do
Portugués para Libras que € o desconhecimento, por parte dos intérpretes, de sinais

especificos de palavras relacionadas aos contetdos das disciplinas dos cursos
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técnicos, fato relatado por varios alunos. Quando comparado com o0s ouvintes, ha

fragmentacao no aprendizado, conforme a seguir:

Eleonora: Na minha opinido, la no IF quando eu estudei, era muito dificil
porque a lingua 1 de |4 é o portugués e a minha é a lingua de sinais. Entdo
em casa, para estudar era dificil, para responder... Porque era muito
pesado, porque eram muitas palavras técnicas, préprias do curso. Entéo foi
preciso eu me desdobrar, os professores me ajudarem, a familia, os
intérpretes... alguns intérpretes me apoiaram para me esclarecer e tirar
as duavidas e eu poder aprender o conteddo. Mas no demais foi tudo
bom. Eu gostei de la.

Eudora: O curso de técnico € mais dificil. Foi feito toda uma adaptacéo
para um vocabulario novo que néo tinha.

Emanuel: O que era ruim do intérprete: as vezes usava datilologia, ai eu
perdia na interacdo com o professor. N&o tinha essa relagéo. O sinal era
tudo provisério, usando muita datilologia, eu acabava esquecendo. Eu
ficava no prejuizo quando eu ia copiar. O intérprete ficava... Palavra,
significado, qual? Tinha que fazer mais pesquisa. Nao podia se acomodar
usando s6 a datilologia. Vocé lembra qual é o sinal? N&o, ndo sabe qual é o
sinal. Isso me causava um prejuizo. Entdo precisa de sinal pra o surdo ver,
sinalizar, e memorizar. Fazer a relacdo da datilologia com o sinal. Tem
disciplina, por exemplo, Biologia... E cada palavra grande que eu ficava:
Meu Deus, eu preciso de um sinal para me ajudar. Se tem um sinal, eu
consigo associar a palavra ao sinal. Nao tendo, ficava letra por letra, usando
a datilologia. Ficava mais dificil de memorizar. E importante o sinal e o
portugués juntos. Um ou outro ndo. Os dois sao importantes.

Como ja discutido anteriormente, a politica de inclusdo vigente atualmente em
nosso pais, sobretudo no que diz respeito a escolarizacdo dos surdos, prevé que
estes estejam matriculados preferencialmente em escolas regulares. Estes alunos
tém sido inseridos em escolas de ouvintes desde o Ensino Fundamental, como
alguns exemplos dos alunos surdos entrevistados nessa pesquisa. Sendo que, tais
experiéncias nos mostram que o0s alunos surdos tém enfrentado algumas
dificuldades no acesso a Lingua Portuguesa.

A partir do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua de Sinais Brasileira,
conhecida como Lei de Libras e da Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece, em seu artigo n°18, normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia, em que a presenc¢a do profissional
intérprete de Libras se intensifica em salas de aula de escolas regulares com aluno
surdos.

De acordo com Magalhdes (2013), a presenca de intérpretes de Libras no
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Ensino Fundamental e Médio tem se tornado comum, se levarmos em conta as
variadas leis que tratam da educacédo de criancas surdas. Para o autor, este fato
pode ser considerado um avanco profissional, podendo tornar os programas e 0s
servicos escolares mais acessiveis as criancas surdas, necessitando que este
profissional seja formado e qualificado para exercer sua fungao.

Conforme Beyer (2005), para que se efetive a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, faz-se necessario
haver um esforgo coletivo envolvendo os proprios alunos, professores, as equipes
diretivas e pedagdgicas, funcionarios e os gestores do projeto politico-pedagdgico.
Nesse sentido, as coordenadoras do NAPNE destacaram a necessidade de néo

recair apenas no nucleo a responsabilidade de incluir os alunos com NEE no IFPB.

Coordenadora Cecilia: E um trabalho que ndo depende apenas do nicleo. E
um trabalho que é feito com o nlcleo, com os docentes, com o corpo
pedagdgico, com a equipe gestora, com a familia. Entdo, por algumas vezes
ndés conseguimos promover efetivamente essa inclusdo, e por algumas
vezes, ndo conseguimos. Eu acredito é fundamental [ter o NAPNE]. E tanto
que a proépria sigla fala: Nucleo de Apoio aos Estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas. Entdo € aqui que a gente pode assessora-los,
tanto no sentido de tradugcdo de material, no sentido de interpretacdo de
uma lingua para outra, que a maior barreira dentro de todo o &mbito e até
social mesmo, é aqui que a gente pode dispor de materiais adaptados e
mais precisamente para pessoas com cegueira ou baixa visdo, € aqui que a
gente dispbfe um profissional psicopedagogo que pode acompanhar um
dislexo, um TDAH, um autista, entende? Entdo eu acredito que é
fundamental. Ndo ha como negar o papel do nucleo.

Coordenadora Celina: Eu vejo o NAPNE como qualquer outro setor do IFPB
que tem um pouco mais de conhecimento nessa area da questdo da
deficiéncia. Entdo eu acho que ele ndo é apenas um “executor”, e eu acho
gue essa palavra atribui muita coisa ao nicleo. E a atribuicdo ndo é sé do
nicleo. E do IFPB como um todo. Entdo eu vou dizer assim: um executor-
colaborador, porque ndo € s6 o NAPNE que deve fazer a inclusao
acontecer.Eu acho que todos os setores devem trabalhar para isso. E ver o
aluno com deficiéncia que chega la como aluno da instituicdo e nao do
nacleo. E ai o nucleo por agregar profissionais que estudaram mais sobre a
questdo da deficiéncia, pode colaborar um pouco mais com esses outros
setores. Inclusive na conscientizacdo deles também se sentirem
responsaveis por essa incluséo.

A atual coordenadora do nucleo destaca que, embora o IFPB possibilite a
inclusdo aos alunos que necessitam de politicas inclusivas, ha diversas barreiras
para a efetivacdo dessa inclusdo. Dentre elas, a falta de percepcao dos proprios
alunos sobre a necessidade de um acompanhamento especializado, uma vez que

outras instituicdes pelas quais esses alunos passaram apenas o “integraram” ao
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invés de inclui-lo; a falta de apoio da familia nesse processo; além da sobrecarga de
trabalho dos docentes, que ndo conseguem se engajar no processo de incluséo.

Conforme o que foi relatador pela Coordenadora Cecilia:

Por algumas vezes nés conseguimos promover efetivamente essa inclusao,
e por algumas vezes, ndo conseguimos. Porque o aluno ndo procura essa
inclusdo, muitas vezes por vicios de instituicdes anteriores, onde ele nédo era
estimulado a exercer uma autonomia tal como qualquer outro aluno sem
deficiéncia; ora porque a familia ndo participa desse processo; ora porque o
corpo docente nao consegue ativamente participar disso, porque muitas
vezes trabalhamos com um corpo docente com carga horaria lotada, o que
é inviavel para trabalhar inclusédo, porque necessitamos de tempo. A gente
precisa de tempo para entender aquele sujeito, para saber como que é.
Entende? E ora porque a nossa equipe multiprofissional ndo esta completa.

Nesse aspecto, 0 Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (MEC, 2005),
nos aponta questdes semelhantes. De acordo com este documento, a “posicéao da
familia do aluno com necessidades educacionais especiais é apontada como um
obstaculo do processo de inclusdo educacional, quando esta dificulta a inclusao por
nao reconhecer as possibilidades da crianga”. (p.27)

Muitas vezes ocorre que, a partir do nascimento de uma crianga com
deficiéncia, ha diversos sentimentos que permeiam a familia, tais como frustracao
por nao ter o filho “idealizado”, culpa, negacgao, etc. Se a familia ndo aceita a
condicdo de deficiéncia da crianca, sobretudo nos primeiros anos de vida, momento
em que se aprende habilidades importantes para o desenvolvimento da crianca, ha
um prejuizo no desenvolvimento desta, limitando suas possibilidades. Nesse sentido,
a escola se apresenta como o segundo espaco de socializa¢do desta crianca, tendo
assim “papel fundamental na determinacéo do lugar que a mesma passara a ocupar
junto a familia e, por consequéncia, no seu processo de desenvolvimento” (MEC,
2005, p.28).

Quanto ao corpo docente do Instituto, demasiadamente sobrecarregado de
trabalho, conforme relato da coordenadora do NAPNE, destacamos que, muitas
vezes,a responsabilidade de incluir recai apenas sobre os professores, muitas vezes
vistos como principais responsaveis pelo sucesso ou fracasso dos alunos com
alguma necessidade educacional especifica. Além da sobrecarga de trabalho, a falta
de formacdo para atuar junto aos alunos com deficiéncia também se apresenta como

uma barreira ao processo de inclusdo educacional.
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Coordenadora Cecilia: o que eu escuto no chdo da escola [do corpo
docente] € que: eu ndo fui formado para isso. Eu ndo sei o que fazer. Eu
ndo sei como agir. A minha graduacdo ndo me preparou para isso. E vocé
vai olhar, de fato ndo tem.

Ainda conforme o Documento Subsidiario a Politica de Incluséo, a formacéo

7

dos professores é considerada uma das condicdes mais emergentes para a
inclusdo, sendo necessaria a qualificacdo destes profissionais para que se efetive o

processo de inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia.

O “despreparo dos professores” figura entre os obstaculos mais citados para
a educacéo inclusiva, o qual tem como efeito o estranhamento do educador
com aquele sujeito que nao esta de acordo com “os padrdes de ensino e
aprendizagem” da escola. Nessa mesma diregdo, a formacgao inicial dos
educadores oferecida no curriculo dos cursos de licenciatura também é
referida. [...] Assim, constata-se a necessidade de introduzir tanto
modificacdes na formacdo inicial dos educadores, quanto a formacado
continuada e sistemética ao longo da carreira profissional dos professores e
demais profissionais da educacgéo. (MEC, 2005, p. 28, grifos do autor)

Outro aspecto que aparece na fala da atual coordenadora, como impasse

7

para a efetivacdo da inclusdo, é a falta de alguns profissionais da saude para

compor a equipe do NAPNE, conforme a seguir:

Coordenadora Cecilia: De acordo com a lei de inclusdo que prevé um
neurologista, um audiologista, um otorrinolaringologista, nesse caso, um
fonoaudiologista, um psiquiatra... Entdo esse tipo de profissional, hoje, nés
ndo temos no Instituto. De fato, ndo compromete muito, porque nés
podemos fazer parcerias com outros 6rgdos e podemos encaminhar para
esse atendimento. O que ocorre € que algumas vezes, nesse
encaminhamento, quando a gente encaminha para outro 6rgdo, no meio do
caminho o0 paciente ndo executa. Entdo esse encaminhamento acaba
ficando perdido.

A barreira para a efetivacdo da inclusdo do alunos com NEE apresentada é a
falta de atendimento de saude e a solucdo apresentada é a articulacdo entre uma
rede de servigcos especializados, que pode ser dificultada pelo préprio aluno, agora

paciente.

E mister ressaltar que a mencdo a Varios especialistas, muitas vezes,
costuma referirrse a um modelo historicamente constituido como
multidisciplinar, no qual adaptagdo ou inadaptacdo se constituem como
critérios que direcionam os diagnosticos. Nesta visdo tradicional de
educacédo especial, multiplicam-se as interven¢des supondo-se que a adi¢do
sistematica de varias disciplinas contribuiria para completar o “quadro da
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normalidade”, reforcando a ideia de que bastaria que cada especialista
fizesse a sua parte para que o aluno estivesse apto para ser “integrado”.
(MEC, 2005, p. 30)

As dificuldades apresentadas pelos profissionais, em relacdo a atuacdo junto
aos alunos surdos, nao diferem das dificuldades enfrentadas pelos profissionais que
atuam com os alunos surdos em escolas inclusivas, como apresentado no
referencial tedrico, a exemplo da dificuldade e precariedade na comunicagdo com 0s
professores ouvintes e os colegas, além da falta de conhecimento acerca das
especificidades da surdez por parte dos professores e colegas, que, N0 NOSSO caso,
tais dificuldades também foram apresentadas pelos psicologos.

Acreditamos que os profissionais que atuem junto ao publico surdo necessitam
de uma politica de formacdo melhor qualificada sobre a educacgéo das pessoas com
deficiéncia e, particularmente, das pessoas surdas, alicercadas em uma perspectiva
socioantropologica, que contemplem suas diferencas para compreenderem e

direcionarem as suas praticas educativas de forma coerente.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar que é recente o debate em torno da educacdo das
pessoas com deficiéncia, visto que, por serem consideradas por muito tempo como
biologicamente anormais, doentes, seres incapazes de aprender, foram sendo
privadas de muitos direitos sociais — inclusive do direito a educacao, ficando a
margem de um sistema educacional.

Muitas vezes as pessoas com deficiéncia eram colocadas em instituicoes
especializadas (de natureza filantrépica) que trabalhavam numa perspectiva bem
mais curativa do que educacional. Ou seja, essa situacao fortalecia preconceito, a
marginalizacao e os estereotipos existentes para essas pessoas.

A partir de muitos debates e movimentos em defesa dos direitos as pessoas
com deficiéncia e a criacdo de novas politicas educacionais, a inclusdo comeca a ser
defendida na escola. Com isto, surgem diversos questionamentos e desafios de
como transformar o ambiente educacional de forma a atender a todas as pessoas,
contemplando as mais diferentes necessidades educacionais especificas.

Norteados em estudos que abordam a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
em particular os surdos, sujeitos da presente pesquisa e considerando a evolucéo
historica dos direitos sociais, buscamos neste trabalho analisar a incluséo do aluno
surdo no IFPB campus Campina Grande através do NAPNE, que é 06rgdo
responsavel pela implementacdo da politica de inclusdo no instituto, objetivando
identificar a atuacdo do NAPNE no processo de inclusdo desses sujeitos. Quanto as
nossas questdes de pesquisa, procuramos responder se o0 NAPNE é uma instancia
facilitadora da incluséo dos alunos surdos no IFPB/CG? E como os alunos
surdos e coordenadores analisam o trabalho desenvolvido por este nacleo?

Foi possivel identificar, a partir da nossa analise, que no IFPB Céampus
Campina Grande ocorre um movimento que busca incluir os alunos surdos. Esta
inclusdo pauta-se na legislagéo internacional e nacional, e na politica educacional
vigente, sobretudo aquela voltada a educacéao profissionalizante.

Conforme destacamos em nosso trabalho, o IFPB, seguindo as diretrizes
nacionais da politica de inclusdo educacional para as pessoas com deficiéncia,
implantou o NAPNE visando “promover a cultura da educagao para a convivéncia,
aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barreiras

educacionais, atitudinais e arquitetonicas na instituicdo, de forma a promover a
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inclusdo de todos na educacgao”. (BRASIL, 2015)

Em relagdo a inclusdo de alunos surdos no Ensino Médio, embora haja
lacunas apresentadas pelas coordenadoras do NAPNE no processo de inclusdo, os
estudantes  surdos, participantes da  pesquisa, apontaram  aspectos
positivos/avancos e dificuldades. Destacaram como contribuicdes dessa insercéo o
fato de n&o haver problemas na comunicacdo deles em grande parte dos setores do
Instituto, além de considerarem que desenvolveram um nivel de escolarizacéao
melhor no contexto da inclusdo, uma vez que foram tratados “iguais aos ouvintes”.
Além disso, a adaptacdo do material foi um ponto positivo destacado pelos alunos.

Outro apontamento no tocante a contribuicdo da inclusdo que acontece no
IFPB/CG na vida dos surdos foi o fato de, ao concluir um dos cursos do Instituto,
haver maiores possibilidades de um “futuro profissional” e de cursarem o Ensino
Superior, uma vez que o Instituto preparava-os para estes fins. A quantidade de
intérpretes de Libras no Instituto € algo que apareceu recorrentemente na fala dos
alunos. Na visdo destes, os intérpretes tém sido suficientes para atendé-los.
Portanto, a partir da percepcdo dos alunos surdos, vemos que ha indicios na
instituicdo pesquisada de algumas iniciativas e acdes que visam garantir a sua
formacgao enquanto sujeitos.

Como dificuldades, os alunos apontaram que os conteddos ministrados nos
cursos técnicos do IFPB sao, em suas palavras, “densos, pesados”, o que dificultava
um pouco a aprendizagem, sobretudo quando ndo havia sinal especifico na Libras
para algumas palavras técnicas, fazendo com que o intérprete de Libras usasse a
datilologia, gerando um descompasso entre o conteldo ministrado pelo professor e
a traducdo do intérprete, e consequentemente, prejuizos na aprendizagem deste
alunado.

Os alunos egressos que atualmente estdo no Ensino Superior, incluidos em
uma instituicdo publica, apontaram ainda que a universidade, quando comparada ao
IFPB, deixa muito a desejar na questdo dos intérpretes de Libras. Atualmente a
instituicdo conta com 16 intérpretes de Libras, enquanto a universidade onde esses
alunos estudam possui em seu quadro apenas dois destes profissionais.

Outro quesito que se sobressaiu na fala dos estudantes surdos foi a
centralidade na figura do intérprete para a garantia da inclusdo, o que pode se dar
em virtude de as intérpretes serem as responsaveis mais diretamente por

intermediar a comunicagcado entre 0os surdos e 0s ouvintes, bem como serem
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proficientes em sua lingua (Libras) e por terem conhecimento de demandas mais
especificas da comunidade surda.

No entanto, como apontaram os estudiosos da educacéo de surdos e outras
pesquisas realizadas sobre a inclusao de surdos, ressaltamos que esta é uma visdo
reduzida acerca das necessidades educacionais dos surdos, limitadas a presenca
de intérpretes de Libras. Se assim fosse resolvido o problema de comunicacdo em
funcdo da traducdo de uma lingua para outra, os problemas educacionais das
pessoas surdas estariam resolvidos.

Outra dificuldade que ocorreu em relacdo a implementacdo da politica foi a
falta de formacdo dos professores para atuarem na inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas, havendo, portanto, a necessidade de
formacao continuada sobre essa problematica, uma vez que a cada ano aumenta o
namero de alunos com deficiéncia na instituicdo,especificamente pessoas surdas
tém sido o maior publico a ser atendido pelo NAPNE no ano de realizacdo desta
pesquisa.

Embora o IFPB seja responsavel pela implementacdo da politica de incluséo,
muitas vezes o NAPNE se torna o Unico responsavel pelo aluno com necessidades
educacionais especificas. Isso nos mostra que o Nucleo tem sido a Unica instancia
da incluséo dos alunos surdos no ensino médio do IFPB/CG.

Como mencionado ao longo desta dissertacdo, o NAPNE iniciou suas
atividades voltadas para a inclusdo de alunos surdos no ano de 2009 e isso foi
determinante para o lugar que o Ndcleo possui atualmente e para o aperfeicoamento
das acdes destinadas a inclusao dos surdos. O perfil dos coordenadores que tem
passado pelo Nucleo fortalece essas praticas, sendo todos eles também intérpretes
de Libras e com contato ha mais tempo com pessoas surdas.Em seus depoimentos
identificamos indicios de uma concep¢do de surdez e de surdo pautadas na
perspectiva socioantropologica da pessoa surda, concepcéo que é determinante nas
préaticas educacionais com os alunos surdos.

Ressaltamos ainda a necessidade e importancia de os profissionais que
atuam no contexto da educacgédo de surdos se aprofundarem nos conhecimentos
referentes a esse tema, em busca de uma atuacdo que compreenda os sujeitos
surdos em sua totalidade e leve em consideracao as suas especificidades.

Apesar de todo amparo legal, a incluséo plena do aluno surdo na educacao

regular é dificultada por diversos fatores, cabendo as politicas educacionais e aos
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sistemas de ensino buscar formas de inclusdo que assegurem o ingresso, apoiem a
permanéncia e garantam um bom desempenho académico desses alunos,
garantindo a conclusdo de seus cursos. Embora essa discussdo tenha ganhado
espaco, ainda h4 muito que avancarmos que diz a inclusdo de alunos surdos nas
escolas regulares, uma vez que nem todas as necessidades dos sujeitos envolvidos
tém sido atendidas adequadamente.

Por fim, destacamos a necessidade de continuidade da pesquisa para que se
compreendam melhor as questdes tdo desafiadoras do universo da incluséo de
surdos em instituicbes de ensino. Nesse sentido, apontamos que € necessaria uma
analise de diferentes situacfes pedagdgicas no contexto educacional dito inclusivo
do IFPB/CG, o que possibilitara compreender de forma mais consistente as tensdes
gue permeiam esse processo educacional, para que se contribua com a
disseminac¢do do conhecimento sobre a politica de inclusdo e a educacao de surdos,

a fim de que se melhorem as praticas educacionais com esses sujeitos.
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ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - ALUNOS SURDOS

Perfil do entrevistado
Curso:

Idade:

Sexo:

Escola anterior ao IFPB:
Ano de ingresso no IFPB:
Ano de concluséo do curso:
Cidade onde reside:

1 — Fale onde e como foi sua vida escolar anterior ao IFPB.
2 - O que lhe motivou a entrar no IFPB?

3 — Como vocé define inclusdo escolar? Fale como ocorre a inclusao no IFPB.

4 — Vocé se sente incluida no IFPB?

5 —Vocé conhece o NAPNE? Fale sobre as aces que ele realiza no IFPB.
6 — Fale sobre as acdes do NAPNE na inclusao do aluno surdo.

7 — Consideracoes finais
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - COORDENADOR NAPNE

Perfil do entrevistado

Sexo: F () M () Idade:
Formacao inicial:

96

Instituigao: Ano de concluséo:

Pos-graduacéo:
() Especializagao:

Instituigao: Ano:
() Mestrado:

Instituigao: Ano:
() Doutorado:

Instituigao: Ano:

Funcao que desempenha no IFPB
Tempo de atuacdo na profisséo:
Tempo de atuacéo no IFPB:
Tempo de coordenacéo do NAPNE:

Questdes norteadoras

1. O que vocé entende por inclusdo educacional?
2. Como se da a inclusdo das pessoas com deficiéncia no IFPB?

3. Qual o papel do NAPNE na garantia da inclusédo dos alunos com deficiéncia do
IFPB?

4. Em relagéo aos surdos, como o NAPNE atua para a incluséo desses estudantes

no IFPB?

5. Os estudantes surdos procuram o NAPNE para solicitarem alguma demanda mais

especifica/individual ou grupal? Qual (is)?

6. Que acbes/projetos 0 NAPNE tem implementado ou promovido com vistas a

inclusdo dos alunos com deficiéncia? E, especificamente, para os surdos?

7. O NAPNE encontra dificuldades para desenvolvimento das a¢des propostas para

a inclusao dos alunos surdos? Justifique.

8. Consideracgoes finais
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICA DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA ¢ IFPB, A
PARTIR DA IMPLEMENTAGCAO DOS NUCLEOS DE APOIO AS PESSOAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS ¢, NAPNEs.

Pesquisador: LAIS SALUSTIANO DA SILVA

Area Temética:
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CAAE: 95190318.3.0000.5182

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 3.021.183

Apresentacédo do Projeto:

Historicamente, a educacdo se constituiu em nosso pais como privilégio de alguns grupos. As politicas e
praticas educacionais se instituiram baseadas na concepcao dualista da educagéo, ou seja, uma educagao
voltada para elite (humanistica e cientifica) e outra educacdo destinada aos pobres, visando o ajustamento
destes as demandas do processo de producdo. Essas concepgdes legitimavam a exclusdo das camadas
sociais desfavorecidas e reproduziam a ordem social vigente. A partir da democratiza¢do e universalizagao
da escola e do acesso aos sistemas de ensino, o dualismo inclusdo/exclusédo torna-se mais evidente, pois a
escola prossegue excluindo minorias consideradas fora de seus padr6es homogeneizantes. No tocante a
educacédo das pessoas com deficiéncia, muito se avancou no debate em busca de um sistema educacional
que os inclua e dé, de fato, as condi¢des de acesso, permanéncia e conclusdo da escolarizagdo. No entanto,
0s processos histdricos ndo sdo lineares. A realidade se apresenta dindmica, dialética e exige multiplos
olhares para que se compreendam os seus determinantes histéricos, politicos e sociais. Por isso, faz-se
necessario nao se conformar com os discursos oficiais presentes nos documentos legais. A pesquisa sera
realizada no IFPB, Campus de Campina Grande, por ser um dos primeiros campi do IFPB a implantar o
NAPNE. Para atender aos objetivos, serdo realizadas andlises documentais e entrevistas com 0s sujeitos

envolvidos no processo de implementagéo da politica
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de inclusdo e aqueles a quem a politica é destinada (coordenadores dos NAPNESs, pedagogos, ledores,
intérpretes de Libras e alunos com deficiéncia).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

* Analisar a implementacéo da politica de inclusdo do IFPB no que diz respeito as pessoas com deficiéncia,
no periodo de 2009 — 2018.

Objetivo Secundério:

« Identificar as a¢des e estratégias que vém sendo desenvolvidas pelo NAPNE no campus de Campina
Grande;

* Investigar as condi¢Bes de apoio as pessoas com deficiéncia na instituicao;

» Examinar as implica¢des da politica de inclusdo sob a perspectiva/6tica dos sujeitos envolvidos (alunos
incluidos/atendidos pelo NAPNE).

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios;Desconforto, constrangimento ou alteragdes
de comportamento durante gravagdes de audio e video; Alteracdes de visdo de mundo, de relacionamentos
e de comportamentos em funcéo de reflex6es sobre inclusdo educacional.

Beneficios: Contribuir para a discusséo da inclusdo educacional e profissional das pessoas com deficiéncia,
visando a melhoria e efetivacdo da inclusdo dos mesmos. No entanto, em curto prazo e individualmente
falando, ndo ha nenhum beneficio ao participante da pesquisa.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa contribuira para a melhoria na inclusdo das pessoas com deficiéncia, no que diz respeito ao
acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos no IFPB com a implementacédo do NAPNE.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

No protocolo da pesquisa, constam os documentos exigidos pela Resolugdo CNS n. 466/12:
. Folha de Rosto;

. Declaragéo de Divulgacao dos Resultados;

. Termo de Compromisso do Pesquisador;

. Projeto Completo;

. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

. Anuéncia Institucional;

N OO OB~ WON P

. Instrumento de coleta de dados.

Endereco: Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n

Bairro: S&o José CEP: 58.107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone:  (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br
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UFCG - HOSPITAL

: Platafor
UNIVERSITARIO ALCIDES ‘G 8casdl
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
Continuacéo do Parecer: 3.021.183
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Nao existe inadequacdes éticas para o inicio da pesquisa.
Consideracdes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacgdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1093830.pdf 20:40:23
Outros Roteiro_de_entrevista_semiestruturada. [ 01/10/2018 |LAIS SALUSTIANO Aceito

pdf 20:39:46 DA SILVA
TCLE/ Termos de | TCLE_atualizado.pdf 01/10/2018 | LAIS SALUSTIANO Aceito
Assentimento / 20:37:29 |DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_corrigido.pdf 06/08/2018 [LAIS SALUSTIANO Aceito
Brochura 11:02:44 | DA SILVA
Investigador
Declaracéo de TCDR.pdf 24/07/2018 |LAIS SALUSTIANO Aceito
Pesquisadores 19:48:06 | DA SILVA
Declaracéo de TERMO_IFPB.pdf 08/06/2018 [LAIS SALUSTIANO Aceito
Instituicéo e 10:30:53 | DA SILVA
Infraestrutura
Folha de Rosto FDR.pdf 08/06/2018 [LAIS SALUSTIANO Aceito

10:29:26 | DA SILVA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

CAMPINA GRANDE, 14 de Novembro de 2018

Assinado por:

Andréia Oliveira Barros Sousa

(Coordenador(a))

Endereco: Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n

Bairro: Séo José
UF: PB
Telefone:

CEP: 58.107-670

Municipio: CAMPINA GRANDE
(83)2101-5545

Fax: (83)2101-5523

E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAO N°71, DE 18 DE AGOSTO DE 2010.

Dispbe sobre a aprovacao do pedido de
reconhecimento do Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNE),
campus Campina Grande.

O CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA (IFPB), no uso de suas
atribuicdes legais com base no 8 1° do artigo 10 e no caput do art. 11 da Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, e do inciso | do artigo 8° do Estatuto do
IFPB, aprovado pela Resolugdo CS n°29, de 31 de agosto de 2009, e
considerando o disposto no inciso Xlll do artigo 30 do Regimento Interno, o
processo n° 23052.006908/2010-05 de 12 de julho de 2010 e a decisao tomada
na reunido do dia 19 de julho de 2010, RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o pedido de Reconhecimento do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE), campus Campina
Grande.

Art. 2° Esta Resolucdo deve ser publicada no Boletim de Servico e no Portal
do IFPB.

Art. 3° Esta Resolucao entra em vigor a partir desta data.

" A AAE
JOAO BATISTA DE OLIVEIRA SILVA
Presidente do Conselho Superior



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

CONSELHO SUPERIOR

RESOLUGCAO N° 139, DE 02 DE OUTUBRO DE 2015.

Dispbe sobre o Regulamento dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba.

O CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA (IFPB), no uso de suas atribuicdes
legais, com base no art. 10 e no caput do art. 11 da Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, no inciso | do art. 8° e no inciso V do art. 9° do Estatuto do
IFPB, considerando a regularidade da instrucdo e o mérito do pedido, conforme
0 que consta no Processo n° 23381.006712.2015-95, e de acordo com as
decisdes tomadas na vigésima primeira Reunido Extraordinaria, de 02 de
outubro de 2015, RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar o Regulamento dos Nudcleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, em conformidade com o Anexo.

Art. 2° Esta Resolucdo entra em vigor a partir desta data e deve ser

publicada no Boletim de Servigo e no Portal do IFPB.

Cr€ero Nicacio do Nascim®fito Lopes
Presidente do Conselho Superior



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUGCAO N° 139, DE 02 DE OUTUBRO DE 2015.

ANEXO

Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba IFPB.

CAPITULO |
DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES

Art. 1° O presente regulamento disciplina a organizacéo, o funcionamento, as atribuicées e as
competéncias do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas — NAPNE, nos campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba.

Art. 2° O NAPNE é um o6rgdo consultivo e executivo, de composi¢cdo multidisciplinar, que
responde pelas acbes de acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais
especificas.

| - O NAPNE € um 6rgdo ligado a Pré-Reitoria de Ensino, instituido em cada campus,
responsavel pelas acbes de acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais
especificas;

Il — O NAPNE encontra-se vinculado, em cada campus, a Diretoria de Ensino ou equivalente;

Il — O NAPNE deveré ser instituido por portaria do Diretor do Campus, com a designacao do
Coordenador e da equipe multidisciplinar.

CAPITULO Il
DA NATUREZA E FINALIDADE

Art. 3° O ndcleo tem por finalidade promover a cultura da educacdo para a convivéncia,
aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barreiras educacionais,
atitudinais e arquitetbnicas na instituicdo, de forma a promover inclusdo de todos na
educacéo.



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA PARAIBA

CONSELHO SUPERIOR

RESOLUGCAO N° 139, DE 02 DE OUTUBRO DE 2015.

Art. 4° Consideram-se por pessoas com necessidades educacionais especificas todas
aquelas que apresentam necessidades préprias e diferentes das dos demais alunos no
dominio das aprendizagens curriculares, e, por essa razdo necessitam de politicas de
incluséo, requerendo recursos educacionais especificos.

CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO

Art. 5° O nucleo possuira uma coordenacdo subordinada a Direcdo Ensino do Campus ou
equivalente e podera ser constituida por uma equipe multidisciplinar composta por psicélogos,
assistentes sociais, profissionais da area pedagodgica (pedagogos e técnicos em assuntos
educacionais) e técnicos administrativos.

| — O NAPNE podera, ainda, contar com a participacdo de outros membros tais como:
docentes, discentes, pais e representantes da comunidade no planejamento e apoio na
realizagéo das acdes de incluséo.

Il — A organizacdo do NAPNE devera constar no planejamento do campus, observando a
disponibilidade de um local apropriado para seu funcionamento, em consonancia com as
necessidades de atendimento e de acessibilidade;

Il — O NAPNE ¢€ o espaco institucional de referéncia no desenvolvimento de a¢des de acesso
e permanéncia de alunos com necessidades educacionais especificas, estruturado para
receber, diagnosticar, acompanhar e encaminhar para atendimento especializado, quando
necessario, as pessoas com necessidades educacionais especificas que procuram o Instituto.

CAPITULO IV
DAS COMPETENCIAS

Art. 6° Ao NAPNE compete apreciar e, quando necessario, intervir com orientagfes nos
assuntos concernentes:
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RESOLUGCAO N° 139, DE 02 DE OUTUBRO DE 2015.

| — Ao atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas no Campus
(pessoas com deficiéncia, altas habilidades, superdotacdo, transtornos globais do
desenvolvimento e sindrome do transtorno do espectro autista, dentre outros casos);

Il — A quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais, comunicacionais e atitudinais;

Il — A revisdo de documentos institucionais visando a insercdo de questdes relativas a
inclusdo no ensino regular;

IV — A promogao de eventos que envolvam a sensibilizacdo e capacitagao de servidores em
educacao para as praticas inclusivas em ambito institucional.

CAPITULO V
DAS ATRIBUICOES DO NUCLEO

Art. 7° Séo atribuicbes do NAPNE:

| — Articular os diversos setores da instituicdo nas diversas atividades relativas a incluséo dos
alunos com necessidades educacionais especificas, definindo prioridades de a¢des, aquisicdo
de equipamentos, software e material didatico-pedagogico a ser utilizado nas préticas
educativas;

Il — Prestar assessoramento aos dirigentes em questdes relativas a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas;

Il — Propor adaptacdes que garantam 0 acesso e a permanéncias de alunos com
necessidades educacionais especificas no campus;

IV — Participar do planejamento, execuc¢ao e avaliagao das a¢cdes do NAPNE, dentro do
campus, prevendo as necessidades de materiais e financeiras;

V — Ofertar cursos de formagédo continuada para professores e demais profissionais
envolvidos, com vistas a efetivacdo de praticas pedagogicas em Educagéo Inclusiva;

VI — Elaborar, em conjunto com o0s docentes e a equipe pedagodgica, material didatico
pedagdgico e instrumentos de avaliagdo, que sejam abrangentes, criteriosos e capazes de
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diagnosticar e atender claramente as habilidades e competéncias desenvolvidas pelo aluno
com necessidades educacionais especificas;

CAPITULO VI
DAS ATRIBUICOES DO COORDENADOR

Art. 8° Séo atribuicdes do Coordenador do NAPNE do campus:

| — Articular os diversos setores da instituicdo nas variadas atividades relativas a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especificas, sugerindo prioridades e material didatico-
pedagdgico a ser utilizado;

Il — Gerenciar, observando a legislacao vigente, a assisténcia técnica e o desenvolvimento de
parcerias com instituicbes publicas e organizacbes ndo-governamentais, que ministrem
educacéao profissional para pessoas com necessidades educacionais especificas;

Il = Cuidar da divulgacdo de informacfes e eventos sobre a inclusdo de portadores de
necessidades educacionais especificas;

IV — Garantir o acesso e a permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especificas na instituicdo e facilitar seu encaminhamento ao mundo produtivo;

V — Participar na elaboracédo de projetos e editais que visem captar recursos orcamentarios
para equipar e fomentar as ac6es do NAPNE.

CAPITULO VII
DAS ESPECIFICIDADES

Art. 9° Cada campus devera prevé no seu planejamento estratégico as seguintes condicbes
para que o NAPNE possa atuar:

| — Profissionais capacitados e especializados para o atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especificas;
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Il — Adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental dos
conteludos bésicos, adaptacbes das metodologias de ensino, dos recursos didaticos e do
processo de avaliacdo para o desenvolvimento dos alunos;

lll — Equipamentos e materiais especificos;

IV — O cumprimento das adequacdes para a acessibilidade arquiteténica de acordo com a
NBR 9050, Lei n® 10.098/2000 e Decreto n® 5.296/2004.

CAPITULO VII
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 16 - O campus devera assegurar no orcamento, de acordo com o planejamento de
capacitacdo, recursos para que os membros do NAPNE possam participar de cursos e
eventos sobre Educacao Inclusiva.

Paragrafo Unico — Os servidores que participarem de eventos, cursos e capacitagdes terdo o
dever de repassar as informacfes aos demais membros do NAPNE e a comunidade
académica, logo apos a realizacdo do mesmo, contribuindo assim, para o aperfeicoamento de
todos os envolvidos no atendimento as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especificas.

Art. 10 Os casos omissos serdo apreciados e decididos pela Pro-Reitoria de Ensino, e, em
Gltima instancia, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE-IFPB).

Art. 11 Este regulamento entra em vigor na data de sua publicacéo.

Cicero Nicéacio do Nascimento Lopes
Presidente do Conselho Superior



