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Contudo, a maior contribuicdo que os
povos da floresta podem deixar ao
homem branco é a pratica de ser uno
com a natureza interna de si. As
tradigbes do sol, da lua e da grande méae
ensinam que tudo se desdobra de uma
fonte Unica, formando uma trama
sagrada de relacéo e inter-relacdes, de
modo que tudo se conecta a tudo. (Do
livro “A terra dos mil povos: historias
indigenas do Brasil contada por um
indio”.)

Jecupé, Kaka Wera
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RESUMO

A pesquisa de mestrado tem como objetivo geral analisar quais os limites e
desafios (historicos e materiais) para que a educacdo escolar indigena
desenvolvida nas comunidades potiguaras seja garantidora e condizente com
os direitos sociais indigenas. Para isso, buscamos entender 0s processos
histéricos da educacao escolar indigena ao longo dos tempos, em seguida da
educacdo ambiental como dialoga na educacdo escolar indigena com os
principios do Bem Viver. Utilizamos o método do materialismo historico dialético,
para que possamos entender a realidade social no territério Potiguara e
principalmente a educag¢do. Acompanhados de procedimentos metodoldgicos
como, pesquisa bibliografica e analise documental. Também foram feitas visitas
as escolas das aldeias potiguaras l6cus da pesquisa, para reconhecimento dos
espacos e realizacdo de entrevistas com alguns profissionais que nelas
trabalham. Ao todo, foram realizadas 15 entrevistas com professores das
disciplinas geografia e ciéncias, 0os gestores e coordenadores. Foi selecionada
uma escola de cada municipio que constitui o territorio potiguara, sendo eles:
Rio Tinto, Marcacéo e Baia da Traicdo. Como resultados, percebemos que a
educacédo escolar indigena potiguara vem sendo desenvolvida com a base da
sua cultura e com os principios ambientais do Bem Viver, porém, o termo ainda
se encontra desconhecido institucionalmente. As escolas tém uma ligagdo como
praticas, principalmente nhuma pedagogia de projetos e que busca fortalecer a
discussdo ambiental na cultura potiguara. Desse modo, buscamos continuar
lutando e resistindo as amarras hegemonicas da sociedade, para a construcao
de um modus vivendi pautado no Bem Viver, e também garantindo um direito a
educacao escolar indigena que contemple as suas especificidades.

Palavras-chaves: Educagdo Escolar Indigena; Bem Viver; Ecossocialismo;
Potiguara.



ABSTRACT

The master's research has the general objective of analyzing the limits and
challenges (historical and material) so that indigenous school education
developed in Potiguaras communities is guarantor and consistent with
indigenous social rights. To do this, we seek to understand the historical
processes of indigenous school education over time, then environmental
education as it dialogues in indigenous school education with the principles of
good living. We use the method of dialectical historical materialism, so that we
can understand the social reality in the Potiguara territory and especially
education. Accompanied by methodological procedures such as bibliographic
research and document analysis. Visits were also made to schools in the
Potiguaras villages where the research was carried out, to recognize the spaces
and carry out interviews with some professionals who work there. In total, 15
interviews were carried out with teachers of the geography and science subjects,
managers and coordinators. One school was selected from each municipality that
constitutes the Potiguara territory, namely Rio Tinto, Marcacdo and Baia da
Traicdo. As a result, we realized that indigenous Potiguara school education has
been developed based on their culture and the environmental principles of Good
Living, however, the term is still unknown in formal institutions. Schools have a
connection while they practice, mainly in a project pedagogy that seeks to
strengthen the environmental discussion in Potiguara culture. In this way, we
seek to continue fighting and resisting the hegemonic ties of society to build a
modus vivendi based on Good Living.

Keywords: Indigenous School Education; Living well; Ecosossialism; Potiguara.



MIMOMIRI

Ko temiekara mestrado resenduara remiekarusu mba’e tatobapy aba
maratekoaba abé (moranduba itaiuba abé resenduara) abaeté nhembo’esaba
resé morombo’esaba Potiguara apuana pupé oikoba’e abatyba rekokatu direito
social ‘iaba rerekoaramo supi rekoaguama ra’anga. Oré sa’angape,
oroikuabekar moranduba reko ‘areta pukui abaeté nhembo’esa-porombo’esaba
a’eriré ybytekoaba resé morombo’esaba mara a’e nhembo’esa-porombo’esaba
mongetasaba tekobekatu ‘yba rupi. Oroiporu mba’emongaturdndaba mba’eeté-
erobiasaba materialismo historico dialético seryba’e, tia’ekatu abatyba rekoaba
Potiguara retama pupenduara morombo’esaba resenduara béno. Orogueko ko
mba’emongaturdndabeta, katuatyba rekasaba kuatiareté ra’angaba. A’eriré oré
oroiosub nhembo’esabeta Potiguara taba pupenduara ké temiekara rekoabeté,
tiaikuakatu tekoabeta pa’ll a’éreme oré oroimonhang moromonhe’engaba aipd
nhembo’esaba pupé maratekoara supé. A’e opa, muambd moromonhe’engaba
morombo’esaretda supé nhembo’esaparaba ybykuapaba tekobekuapaba abé
resenduara, morombo’esarusu supé, moromongaturondara supé bé. Oré
oroikatu’ok nhembo’esaba oiepé tatyba iabi’d sui Potiguara retama pupenduara
‘Ypiranga, Ybykuapaba, Akaiutebiré retama abé. | monhangape, oré oronhandub
abaeté Potiguara nhembo’esa-porombo’esaba sekoesaba aypype sekéreme
tekobekatu ybytekoaba pupé sekoreme, a’ete, ké nhe’enga rera o0iko
instituicdoeta resé i kuapyre’ymamo. A’e nhembo’esabeta onhoapyti o ekoeta
res€, morombo’esapedagogia mba’emomboitaba resé a’'e ybytekoaba resé
nhomongetasaba moatdneme Potiguara rekoesaba pupé. Emona,
oroimoiepotabé oré mordmonhanga oronherana abatyba samusueta ndi
tiasimonhang amd tekobesaba tekobekatu pupé i monhangymbyra, a'e
tiasardbngatu abaeté nhembo’esa-porombo’esaba rekokatu direito ‘iaba
sekoesaba rupi.

Nhe’engokendaba: Abaeté nhembo’esa-porombo’esaba; Tekobekatu;
Tubixabobysocialismo; Potiguara
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1 INTRODUCAO

Xe retama i porang. Xe anama turusu.
Tupa xe moeté. Xe aba-atad-ngatu.
Minha terra é bela. Meu povo é grande.
Tupa me honrou. Eu sou indio muito
forte.
Musica do toré' Potiguara “Sou
Potiguara”.

Historicamente, os povos indigenas do Brasil sofreram inUmeros ataques
as suas condicdes objetivas de existéncia, principalmente no que diz respeito ao
direito a terra, a preservacédo de sua cultura e de suas tradicdes. Somente a partir
da Constituicdo Federal de 1988, um novo marco legal de reconhecimento social
dos seus direitos sociais e de cidadania foi estabelecido no pais, haja vista a
histéria de resisténcia e de lutas levada a cabo por esses povos. Além disso, a
crescente pressao internacional na perspectiva do reconhecimento dos povos
originarios, que se insere numa discussao mais ampla das questdes ambientais
e de preservacgao das tradi¢coes, contribuiu para a maior “visibilidade” social dos
pOVOoS originarios no pais.

N&o obstante, mediante essas conquistas, ao tempo em que a sociedade
brasileira avancava nos marcos constitucionais e legais, foi-se percebendo,
dialética e contraditoriamente, um processo de negacdo desses direitos, seja
pelo desmonte das estruturas estatais pressupostas na atuacao institucional com
vistas a garantia dos direitos sociais, grosso modo, seja pela nao efetivacao de
politicas publicas que assegurem os direitos sociais dos povos originarios. Além
disso, ao invés do reconhecimento pratico das condicdes necessarias a sua
sobrevivéncia, especialmente o direito a terra e a uma educacao propria, com
conteado e metodologias especificas, pensada e implementada com a
participacdo direta das comunidades indigenas, de modo que lhes sejam
permitidas condi¢cdes de autopreservacdo, de insercdo politico-cultural na vida

social, de compreensao critica do processo histérico em que estdo inseridas,

! Danca praticada pelos indigenas potiguara como ritual sagrado, utilizando-se de maracas,
zabumba, gaitas. Dangam homens, mulheres, criangas, ancides, caciques e pajés. Momento de
encontrar os nossos encantados, de festividade, de luta, de resisténcia. A danca do tore é um
dos maiores simbolos de luta dos povos indigenas do Nordeste.
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tem-se percebido diferentes obstaculos ou dificuldades, por parte de instancias
governamentais, no que diz respeito a efetiva implementacdo de uma politica
educacional que seja capaz de assegurar — a0 menos nessa dimenséo e
conforme definicdo da legislacdo competente — o direito a educacdo escolar
indigena em seus niveis e etapas, da Educacéao Infantil a Superior.

Neste cenario, esta pesquisa se insere como parte de um processo de
reivindicacdo e reafirmagéo dos direitos sociais e constitucionalmente definidos
como dos povos originarios, cuja historia se identifica e se caracteriza pela
defesa da mée terra, do meio ambiente, de suas tradicbes. Com esta
perspectiva, a pesquisa foi concebida tendo por objeto de estudo o direito a
educacéo escolar indigena no estado da Paraiba, apoiando-se nos principios de
uma educacdo ambiental pautada no bem viver. Institucionalmente, ela esta
inserida na Linha de pesquisa 1 — Histéria, Politica e Gestdo Educacionais, do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG).

Segundo os autores Zamboni e Bergamashi (2009), os povos indigenas
no pais sdo oportunamente lembrados nas aulas de Historia que tratam da
“descoberta do Brasil”, da montagem do sistema colonial e, eventualmente, em
momentos pontuais da recente historia brasileira, a exemplo do debate suscitado
pela apreciacdo, no ambito do Supremo Tribunal Federal, acerca da
constitucionalidade ou ndo, do denominado “marco temporal’ na definicdo das
reservas indigenas. Via de regra, quando sao lembrados ou citados, 0s
indigenas ndo sao colocados como sujeitos e sinbnimo de resisténcia em sua
prépria histéria, visto que as narrativas oficiais apresentam distor¢cées dos fatos,
muitas vezes levando em consideracdo personagens ou percepcdes do
colonizador, especialmente do periodo de exploracdo escravista, grosso modo
valorizando o interesse colonial em detrimento ndo s6 da percepcao, mas da
prépria existéncia dos povos que aqui ja habitavam. Essa realidade pode ser
identificada em materiais didaticos (livros, revistas, filmes, artes, desenhos)
utiizados na educacdo escolar, assim como na producdo literaria e
cinematografica nacional e internacional.

Os povos originarios do Brasil, na atual conjuntura, continuam resistentes
as diversas investidas politicas e culturais pautadas pela sociedade,

principalmente nas esferas governamentais e institucionais ligadas ao Estado,
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cujos interesses hegemonicos colidem com a perspectiva da garantia dos
direitos sociais constitucionalmente estabelecidos e inerentes a esses povos.
Por conseguinte, tem-se percebido conflitos na mediacdo e materializagdo dos
direitos sociais, grosso modo, particularmente em relacéo as politicas publicas
de incluséo e de assisténcia as suas comunidades.

No caso especifico da educacgéo escolar, isso tem se evidenciado cada
vez mais, haja vista a resisténcia, por parte dos governos de turno, para com a
implementacdo ou materializacdo da educacédo escolar como um dos direitos
dessas comunidades, preservando-se suas particularidades e especificidades
didatico-pedagdgicas, culturais e epistemoldgicas. O direito a educacdo dos
povos indigenas envolve mais do que o acesso a educacdo escolar em si, pois
0 texto constitucional assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos préoprios de aprendizagem no ensino fundamental,
devendo ser observada a lingua portuguesa (Sotopietra, 2017).

A invisibilidade desses povos iniciou-se desde o processo de colonizagao,
cujas marcas prosseguem presentes até os dias atuais. Como exposto por
Morais e Palma (2019), praticas etnocéntricas sempre foram a marca do
tratamento dado aos povos indigenas nas politicas publicas de saude, educacao,
ambientais, dentre outras. A exemplo da lingua de origem, o ensino de linguas
indigenas nas escolas chegou a ser proibido durante o periodo pombalino da
educacao nacional (Araujo et al., 2013).

Em relacdo a educacdo escolar indigena, ela se constitui uma das
grandes reivindicacbes pelos povos indigenas nas Ultimas décadas,
especialmente a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Desde
entdo, algumas politicas publicas do Estado tornaram-se condicionantes para se
pensar na adequacgéo da educacédo escolar, tida como regular ou normal, para
uma escola caracteristicamente indigena.

Contraditoriamente, ao tempo em que os direitos desses povos foram
reconhecidos e consagrados pela carta Constitucional de 1988, tem-se
observado um processo de descaso e de sucateamento das escolas existentes
nas respectivas comunidades, além de praticas pedagogicas nao
necessariamente condizentes e coerentes com as particularidades didaticas e
epistemologicas pressupostas para realizacdo do processo de ensino-

aprendizagem.
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E evidente que os povos indigenas tém uma cultura propria e
diferenciada em relacdo a que foi imposta pela colonizagdo capitalista, de tal
modo que seus saberes, costumes e crengas estao presentes em seu modo de
viver, como também sempre tem algo novo para se aprender. Os povos
indigenas tém uma formacao diferente das sociedades convencionais, e na
maioria das vezes ndo séo alfabetizados no padrdo das escolas formais.
Todavia, nem por isso deixam de possuir um entendimento acerca da
organizacao social, de suas proprias percepcdes, de seus interesses (Ribeiro,
2014).

Nesse sentido, a educacdo escolar indigena adquire centralidade e
importante poder de interlocu¢do cultural numa perspectiva pedagdégica freiriana,
por exemplo, com base na qual “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2011,
p. 96). A educacgdo escolar indigena tem esse carater dialogador entre seus
parentes, todos os conhecimentos de sua tradicdo cultural, tem um valor
significativo, os saberes dos antepassados serdo sempre o centro da educacao
indigena para as futuras geracoes.

Mesmo diante dos desafios colocados pela atual sociedade e seus
paradigmas dominantes, a educacdo escolar indigena ainda se encontra
resistindo e demonstrando a sua relevancia. Para que ela seja valorizada e
respeitada, impde-se a reflexdo sobre uma proposta educativa na qual a
diversidade de costumes, tradicbes e valores estejam presentes, ndo apenas
nas respectivas praticas pedagogicas, mas nos referenciais tedrico-
metodoldgicos, tendo em vista a constru¢do de um ensino contextualizado com
0 objetivo de avivar a memoria e 0s saberes ancestrais desses povos (Ladeira,
2004, p. 156).

O envolvimento dos indigenas com as questdes ambientais € nitido em
sua cultura e em sua vivéncia comunitaria. Por isso, justifica-se uma certa
preocupacdo em fazer com que esses temas se tornem presentes na escola e
na aldeia. Segundo Cunha (2012, p. 134), o “Brasil, como varios paises do
hemisfério sul, é biologicamente rico”, e assim como possuidor de diversas
riquezas naturais, também, bem representado pelos povos indigenas, como

sujeitos que preservam 0S recursos naturais.
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E nesse contexto que a perspectiva de uma educacio ambiental adquire
importancia, haja vista estar relacionada as diferentes culturas indigenas, ao
modus vivendi, a forma de organizacao social, ao respeito a dimensdo ambiental
e a conservacdo dos recursos naturais. Nado obstante, tornar a educacao
ambiental uma das dimensGes da pesquisa acerca da educacdo escolar
indigena, pressupde entender o modo de vida indigena, sua cultura, o respeito
para com sua necessaria preservacao. Enfim, requer compreender esse objeto
em sua historicidade e totalidade, assim como na perspectiva de criticidade aos
parametros ou paradigmas forjados acerca da tematica ambiental no atual
contexto do neoliberalismo.

Neste sentido, a aproximagdo com as discussodes acerca da necessidade
de superacdo dos marcos epistemolégicos e culturais da colonialidade,
especialmente no que diz respeito a fragmentacdo do pensamento liberal, da
politica econbmica e ambiental, parece-nos alternativa apropriada a critica que
se faz necessaria, por exemplo, ao discurso da “sustentabilidade ambiental”, da
“economia verde”. Segundo Quijano (2014), para pensar historicamente a partir
da colonialidade do conhecimento, impde-se considerar que “a colonialidade é
um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Baseia-se na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populagdo mundial como pedra angular desse padréao de poder” (p. 93). O
referido autor também fala da colonialidade do conhecimento, entendida como a
repressdo de outras formas nao europeias de producédo de conhecimento, que
nega o legado intelectual e histérico dos povos indigenas e africanos, reduzindo-
0S, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra
raca’.

Os autores Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2023)
descrevem a colonialidade com o desenvolvimento em torno daqueles sujeitos
em gque foram apagados, invisibilizados e negados na histéria, sendo assim,
tomados ou defraldados dos seus direitos. Segundo Gonzaga (2021), “a
colonialidade, em sua feicdo de modelo de poder, gerou grandes consequéncias
para a composicado das sociedades latino-americanas”. Os discursos em torno
dos preconceitos que foram propagados, propriamente ligados aos povos
indigenas, séo alvo de ataques até os dias atuais, donde a importancia de trazer

a discussdo em torno da decolonialidade.
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A perspectiva da decolonialidade surgiu nos anos de 1990 enquanto
construcao tedrica, com o objetivo de discutir e abordar diversas dimensdes da
realidade, tais como a cultura, as tradi¢oes, a ideologia, as relagdes econdémicas
de producdo, dentre outras. Ela nos faz entender melhor a historia e a
sociabilidade de grupos tradicionais, 0 processo de subordinacdo politico-
econdmica e cultural-ideoldgica ao qual foram submetidos ao longo da formagéo
econbmica e da américa latina. Neste mesmo sentido, o conceito de
decolonialidade nos ajuda compreender que, para se alcancar a emancipacao,
impOe-se desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos povos
indigenas durante todos esses anos. Portanto, sob a 6tica da decolonialidade
assimilamos também uma critica direta a modernidade burguesa e seu
respectivo modo de producao capitalista (Damasceno, Amorim, Cardoso, 2022;
Oliveira, Lucini, 2021).

Como postura estruturante da analise sobre como o direito & educacao
escolar indigena pode ser tomado, a0 mesmo tempo, numa perspectiva
emancipatoria e de preservacdo cultural (da tradicdo indigena), adotamos a
compreensao de uma educacao ambiental decolonial, que articule o ecoldgico,
o social e o cultural. O movimento decolonial tem sido crescente nas praticas
educacionais indigenas, conforme analisa Gonzaga (2021) ao descrevé-lo como

um movimento colaborador dos sujeitos da histéria. Para o autor,

O levante decolonial ndo se pauta somente em superar 0
processo colonial de nossa histéria e ndo se baseia s6 em
procurar descolonizar as regides colonizadas, mas assumir uma
compostura de luta permanente para registrar uma nova historia
dos colonizados como personagens sociais participantes do
processo e ndo como meros agentes moldaveis, subjugados e
subalternos” (Gonzaga, 2021, p.126).

O autor enfatiza a importancia dos sujeitos efetivamente participantes
dessa retomada da sua identidade como um exemplo de resisténcia do processo
descolonizador na sociedade, sendo colocados como um importante agente
transformador de sua realidade.

Do ponto de vista epistemoldgico, um conceito central da pesquisa € o
bem viver, pois dialoga com os saberes indigenas numa perspectiva de

emancipacdo em relacdo a racionalidade social vigente, especialmente frente a
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cultura hegemonica de exploracdo e destruicdo da natureza e do meio ambiente.
Trata-se de uma perspectiva conceitual que recupera a sabedoria ancestral,
rompe a visao fetichista de acumulacao capitalista que transforma tudo e todos
em coisas.

O bem viver nasce com os indigenas e as populacdes que vivem da
natureza, buscando uma harmonia que respeita 0 ambiente, a terra, cada ciclo
e estado em que ela se encontra (Acosta, 2016). O modo tradicional dos
indigenas lidar com as questdes da natureza desperta a necessidade e urgéncia
de um tratamento adequado e equilibrado para com 0s recursos naturais. Nao
por acaso, o debate internacional sobre as mudancas climaticas — decorrentes
de um longo processo de exploracédo capitalista, que tém se expressado no
aguecimento do planeta terra, no desequilibrio ambiental — tem ocupado a
agenda politica das principais liderancas de paises e continentes, a exemplo da
272 Conferéncia da Organizacao das Nacdes Unidas sobre Mudancas Climaticas
(COP27), realizada recentemente no Egito.

Essa conferéncia € um exemplo da necessidade de se buscar ndo apenas
alternativas politicas e medidas efetivas por parte das autoridades
internacionais, mas de se aprofundar o debate académico sobre a urgéncia de
superacao do velho paradigma econdémico capitalista de exploracdo desenfreada
e de destruicdo da natureza, contexto em que se insere, apropriadamente, o bem
viver. Para Michael Lowy (2019), trata-se de uma perspectiva ecossocialista, a

partir da qual se busca

[...] uma alternativa radical a um status quo insustentavel. Ao
rejeitar uma definicdo capitalista de “progresso”, baseada em
crescimento de mercado e expansao quantitativa (que, como
demonstra Marx, é um progresso destrutivo), defende politicas
fundadas em critérios ndo-monetarios, como as necessidades
sociais, 0 bem-estar individual e o equilibrio ecolégico. O
ecossocialismo propdée uma critica tanto da “ecologia de
mercado” mainstream, que ndo desafia 0 sistema capitalista,
como do “socialismo produtivista”, que ignora os limites naturais.
(Lowy, 2019).

O ecossocialismo, como descrito pelo autor, integra-se aos principios das
praticas tradicionais, faz a critica ao desenvolvimento sustentavel de base

capitalista, o qual muitas vezes constréi um discurso pautado na preservacao
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dos recursos naturais (economia sustentavel), mas de forma que sejam
resguardados os interesses da globalizacio e do imperialismo. E esse discurso
da “economia verde” ou mesmo da sustentabilidade que esta penetrado nas
politicas governamentais e estruturas de mercado (Mello et al., 2019).

E com base nessa compreensdo que buscamos, por um lado, as
categorias metodoldgicas e estruturantes da analise dialética do objeto —
historicidade, totalidade, contradicdo e conflito — e, por outro, 0s conceitos
epistemoldgicos de decolonialidade e do bem viver.

Em termos de sua organizacdo, a dissertacdo estd composta por trés
capitulos: no primeiro, discutimos sobre o contexto histérico da educacgéo
indigena no Brasil, procurando destacar os desafios para a efetivagéo do direito
a educacado escolar por parte dos povos indigenas, de maneira que sejam
asseguradas as suas especificidades teorico-metodolégicas e didatico-
pedagdgicas, conforme estabelecido, por exemplo, na Lei de Diretrizes de Bases
da Educagédo n° 9.394/1996 (pela primeira vez); no Referencial Curricular para a
Educacao Escolar Indigena, de 1998; na Resolucdo CNE-CEB n° 5, de 22 de
junho de 2012, que Define as Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar
Indigena na Educacgédo Bésica; na Resolucdo CNE-CP n° 1, de 7 de janeiro de
2015, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores Indigenas em cursos de Educacéo Superior e de Ensino Médio e da
outras providéncias; e no Parecer CNE/CEB n° 14/2015, que aprova as Diretrizes
Operacionais para a implementacdo da histéria e das culturas dos povos
indigena na Educacéo Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008.

No segundo capitulo, procuramos mostrar a intersec¢ao entre educacao
ambiental, cultura e bem viver e como esses trés pilares se expressam na
educacéao escolar indigena. Assim, mostramos como a educacdo ambiental que
se baseia na “sustentabilidade verde” ndo condiz com os principios de harmonia
dos indigenas e os recursos naturais da sua identidade, donde a importancia da
decolonialidade na construcdo de uma educacgéo indigena de base ambiental
que contribua com o resgate, a reafirmacao e preservacao cultural indigena.

No terceiro capitulo, apresentamos a contextualizacdo da educacao
indigena na Paraiba, seu historico, lutas e resisténcias. Posteriormente,
ressaltamos a historia das aldeias e comunidades potiguaras na Paraiba, suas

by

lutas pelo direito a educacdo escolar indigena, seus marcos legais e
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institucionais. Do mesmo modo, trouxemos as falas de sujeitos diretamente
envolvidos com a educacdo escolar indigena potiguara, a partir das quais
procuramos destacar suas praticas e entendimentos acerca da educacéo,
procurando identificar quais os desafios sdo apontados para realizagdo uma
praxis educativa ambiental nas escolas indigenas que seja, a0 mesmo tempo,

decolonial e emancipatdria, contribuindo com a perspectiva do bem viver.

1.1 Justificativa

As lutas e reinvindicacfes por uma educacao especifica e diferenciada
para os povos indigenas, levando em consideracdo suas linguas, rituais,
tradicOes, sdo de longa data, ndo apenas da atualidade. Elas sao fruto da
resisténcia historica dos povos indigenas, que tem sido preservada tanto na
memoria coletiva quanto na crescente articulacdo das diferentes etnias nas
Ultimas décadas, haja vista 0 processo de atagues as suas causas, seus
territérios e seus direitos.

Os indigenas, assim como todos os povos tradicionais, tém direito de
vivenciar sua cultura e pensar sobre a educacao que tem sido desenvolvida em
suas comunidades, podendo, inclusive, incidir sobre a mesma. E nessa
perspectiva que a Declaracdo da Unido das Nag¢des Unidas sobre o Direito dos

Povos Indigenas, de 13 de setembro de 2007, por exemplo, reconhece

[...] a urgente necessidade de respeitar e promover os direitos
intrinsecos dos povos indigenas, que derivam de suas préprias
estruturas politicas, econémicas e sociais e de suas culturas, de
suas tradicbes espirituais, de sua histéria e concepcéo de vida,
especialmente os direitos as terras, aos territérios e recursos;
reconhecendo, sobretudo, a urgente necessidade de respeitar e
promover os direitos dos povos indigenas assegurados em
tratados, acordos e outros pactos construtivos com o Estado;
celebrando que os povos indigenas estejam se organizando
para promover seu desenvolvimento politico, econémico, social
e cultural, com o objetivo de p6r fim a todas as formas de
discriminacdo e opressao onde quer que ocorram.

A atual Constituicdo Federal (Brasil, 1988) foi a primeira base de
fundamentacéo juridico-legal do novo momento da educacgéo escolar indigena

no Brasil, pois foi a partir dela que se deu o reconhecimento social dos direitos
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das comunidades indigenas a uma educacéo escolar propria, diferenciada, que
respeite os processos educacionais proprios, de cada povo, conforme elucida o
seu artigo 210.

Tal direito foi confirmado em outras leis regulamentares, voltadas para a
area educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB
n°® 9.394/96, particularmente em seus artigos 78 e 79, e a Lei n. 10.172/2001,
que instituiu o Plano Nacional de Educacéo, cujo capitulo 09 e suas 21 metas
trazem a tematica da educacao escolar indigena (Brasil, 2001). Ja no atual PNE
—Lein®13.005/2014, embora haja metas referentes a universalizacdo do acesso
a Educacao Basica, a educacdo do Campo, assim como a igualdade entre
negros e ndo negros (meta 8), ndo ha referéncia especifica as comunidades
indigenas e suas demandas. Portanto, o atual PNE é omisso em relacdo a
materializacdo do direito a educacao escolar indigena no pais, como se esta
fosse uma realidade j4 dada, demostrando-se assim, um sinal da exclusao
desses povos.

A educacdo escolar indigena € algo que eu, particularmente, na condi¢ao
de indigena, vivencio desde os meus primeiros passos ha escola. No entanto,
essa escola tem sido a expressao da contradi¢cdo e da incongruéncia em relacéo
ao direito estabelecido em lei, haja vista que tem sido marcada pelos impasses
em torno dos principios indigena, da cultura e das praticas pedagdgicas
presentes no seu cotidiano, por vezes gerando conflitos. Porém, na vida
académica, como indigena potiguara que sou, diante das pesquisas realizadas
em diferentes campos de atuacado, fui despertada para a area da “educacao
escolar indigena”, sentindo-me impulsionada pelo dever de cumprir com
responsabilidade de colaborar com meu povo e lutar pela garantia e realizacao
dos direitos constitucionalmente estabelecidos, luta que deve ser realizada numa
perspectiva critica, emancipatoria e de resisténcia.

O parente Mundukuru (2012) nos convida a pensar sobre nés e entender
como esta assentada a epistemologia do pensar da nossa gente. Ele coloca a
importancia de sermos protagonistas da nossa prépria histéria, desmentir tantos
relatos deixados pelos colonizadores, e que é importante assumir o papel de
pesquisador e desconstruir fatos que nado condizem com nossa historia.

Diante dessa realidade, enquanto professora, ecéloga e indigena

potiguara paraibana, atuando no municipio de Marcagédo-PB, percebemos que,



25

apesar de toda uma legislacdo que estabelece a educacdo escolar indigena
como direito, as politicas publicas de formacé&o para esse publico ainda tém sido
um desafio para os povos e educadores indigenas, para os quais a educacao
escolar adquire centralidade de luta, de disputas pela realizacéo dos direitos que
lhes sdo inerentes. E nesse sentido que a analise sobre as politicas voltadas
para a educacdo escolar indigena se torna objeto privilegiado de estudo e
investigagdo por parte de quem é indigena, professora e defensora da causa.

Este objeto de estudo também perpassa por uma base espiritual e
material dentro dos povos indigenas, que sdo as questdes ambientais. A ligacdo
dos indigenas com a natureza, com 0 meio ambiente, estd em suas origens e
ancestralidades, de onde sua forte relacdo com seus territorios, lécus
fundamental de realizacdo, producao e preservacao das tradicdes culturais. Por
isso, impde-se igualmente ao meu objeto, além das discussdes de natureza
politico-educacional e social, reflexdes e analises voltadas para a perspectiva
ecolégica e ambiental, pois a compreensao das causas indigenas e seus direitos
implica, necessariamente, esta importante dimensao.

Tal posicionamento encontra-se em evidente sintonia com um dos
principios elementares da pedagogia freireana, uma vez que esta considera a
problematizacdo e a tomada de consciéncia coletiva da realidade vivida parte
inerente ao processo educativo e de intervencdo politica com vistas a
transformacao social (Freire, 1988).

Todavia, nao se trata de entender ou considerar a dimensao ambiental ou
ecolégica como algo extrinseco ou separado das dimensdes social, educacional,
econdmica, cultural e politica. Ao contrario, a compreendemos como imbricadas,
interligadas, interdependentes, intrinsecas, donde a necessidade de uma anélise
critica acerca da perspectiva epistemologica predominante no ambito das
politicas governamentais, para as quais a dimensédo ambiental é tratada sob a
Otica dos interesses econbmicos vigentes, sobretudo da sustentabilidade
capitalista. E para superar essa perspectiva, buscamos apoio nos referenciais
ecossocialistas (Michael Lowy) e do Bem Viver (Alberto Acosta), ndo apenas
pela totalidade com que abordam a discussao ecolégica-ambiental, mas pela
necessidade de superacdo da ordem capitalista vigente, cuja dicotomia

ideolégica induz a uma percepcdo fragmentada das dimensdes
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social/educacional, cultural, ambiental e econémica, como independentes,
extrinsecas.

Entender a relagao sociedade-natureza como uma relacéo ideal, abstrata
ou genérica naturaliza o que é social, no sentido de perda ou esvaziamento da
sua historicidade, por um lado, e contribui, por outro, com o fortalecimento da
percepcao de menor importancia dessa relagédo, nao ressaltando o fato de que
h4, na cultura vigente, uma interacao imperfeita, desequilibrada e inconsequente
da humanidade com a natureza. Essa concepcao fragiliza a possibilidade de
construcéo, pelos educadores ambientais, de um projeto societario alternativo e
de uma pratica educativa critica, popular e emancipatoria.

A Educacdo Ambiental, de conteddo emancipatorio e transformador, é
aquela em que gera no ser humano um pensamento de conscientizagdo em
torno do seu ambiente, e assim, na pratica, realiza-se de tal maneira que as
alteracbes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem
mudangas individuais e coletivas. “A construcdo coletiva da educacdo ambiental
nos leva a defender sua insercdo na escola pelo curriculo, enquanto atividade
nuclear de ensino, pelo ensino de conteudos ambientais essenciais” (Agudo;
Tozoni, 2020)

A partir dessas inquietacbes com as demandas ambientais dos povos
indigenas, realizei a pesquisa do TCC de Pedagogia com a tematica “Analise de
livros didaticos de ciéncias com enfoque nos temas ambientais” em uma escola
indigena. Entéo, a partir desse primeiro envolvimento de carater académico,
também trabalhei em uma escola indigena no mesmo periodo, quando
presenciei a dificuldade de implementacéo das tematicas ambientais na escola.
A partir dessa experiéncia, fui percebendo algumas implicacdes e estreitas
relacdes entre o direito a educacao escolar indigena e as questées ambientais,
tdo importantes para nos.

Ainda estudante de Pedagogia, fui selecionada para cursar o bacharelado
em Ecologia, durante o qual mais uma vez adentrei nas pesquisas com a
tematica ambiental e povos indigenas, dessa vez com a Educagdo Ambiental
(EA) junto as trabalhadoras marisqueiras. Desse modo, cada vez mais fui me
envolvendo nas pesquisas com meu povo, podendo perceber que as questbes
relacionadas ao meio ambiente e a educagdo sdo centrais para 0 meu povo e

para as futuras geracdes. Dessa percepcdo decorre 0 compromisso de
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contribuir, a partir da pesquisa académica, com a luta do meu povo, tanto pela
garantia dos direitos quanto pela construgdo de uma perspectiva ambiental
critica e favoravel ao bem viver.

Na sequéncia, fiz uma pds-graduacao latu sensu em educac¢ao do campo,
tendo realizado novamente pesquisas com a educacéo escolar indigena, desta
vez voltadas a andlise dos Projetos Pedagodgicos escolares. Como ja estava
envolvida com a temética ambiental, ndo deixei de me atentar a elas também na
analise dos Projetos Pedagadgicos, estando esta tematica, pois, sempre presente
nas minhas discussdes e trajetoria académica.

Tendo percorrido esse caminho na formagdo académica, ndo seria
diferente a minha escolha sobre o objeto de estudo que iria investigar no
Mestrado académico em Educacdo. Assim, em 2021 submeti-me ao processo
seletivo do PPGEd da Universidade Federal de Campina Grande, tendo
escolhido, mais uma vez, trabalhar com o direito a educacéo escolar indigena,
relacionando-a com a educacao ambiental.

Além do exposto, a pesquisa também possui uma relevancia para o
PPGEd/UFCG, pois aponta uma perspectiva inovadora de abordagem teméatica
até entdo ndo encontrada nas dissertacoes ja realizadas e publicadas. Dessa
forma, buscamos colaborar academicamente com afirmagéo, reconhecimento e
defesa do direito dos povos indigenas a uma educacao escolar que valorize sua
tradicdo, sua cultura e o meio ambiente.

Nessa perspectiva, elaboramos algumas questbes problematizadoras
desse objeto, partindo do pressuposto de que nem sempre o0s saberes indigenas
sdo considerados e efetivados no ambito das politicas sociais voltadas para as
respectivas comunidades. E, no tocante a educacdo ambiental, faz-se
necessario compreender que tipo de educacdo ambiental est4 sendo pensada e
desenvolvida nas escolas indigenas, tendo em vista que os sujeitos indigenas,
com seus saberes sobre a natureza, ndo concordam com as intervencgdes de
uma educacdo ambiental centrada na racionalidade do agronegdcio, do

marketing verde. Portanto, questionamos o seguinte:

1- Que concepcao de educacdo escolar indigena esta presente na politica

educacional da Paraiba, tendo por base sua legislagdo?
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2- Em que medida o direito a educacao escolar indigena tem sido assegurado
a partir da politica educacional no estado? A perspectiva de uma educacao
contextualizada, por exemplo, tem sido identificada na formacao do indigena

potiguara?

3- Qual a concepcao de educacao ambiental esta presente nos documentos da
politica educacional vigente no estado, seja nos projetos ou nas praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas localizadas nas comunidades

indigenas potiguaras?

4- Qual o conhecimento que os profissionais das escolas das comunidades
potiguaras tém sobre o direito a educagéo escolar indigena e sua relacao
com a perspectiva ambiental? Sua percepcdo sobre esse tema expressa

alguma relagédo com o Bem Viver?

5- Em que aspectos o conhecimento adquirido pelas comunidades potiguaras,
a partir da formacado escolar, contribui para o desenvolvimento de uma
perspectiva ambiental que seja, a0 mesmo tempo, condizente com 0s

principios de sua tradi¢do cultural e do Bem Viver?

Respondemos a essas questdes com o seguinte objetivo geral: analisar
quais os limites e desafios (historicos e materiais) para que a educacao escolar
indigena desenvolvida nas comunidades potiguaras seja garantidora e
condizente com os direitos sociais indigenas;

Os objetivos especificos de: 1) analisar os marcos histéricos da educacao
indigena no Brasil e na Paraiba; 2) Contextualizar a Educacéo Escolar Indigena
na Paraiba; 3) Analisar que perspectiva ambiental tem sido desenvolvida na
educacédo escolar indigena oferecida nas comunidades potiguaras a partir dos
projetos politico-pedagogicos escolares; 4) Analisar se e como 0s referenciais
tedricos e metodoldgicos do ecossocialismo e do Bem Viver estdo presentes nas
escolas potiguaras; 5) identificar e analisar a compreensao de profissionais que
atuam nas escolas potiguaras acerca da dimensao ambiental como parte do

direito a educacgéo escolar indigena.
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1.2 Procedimentos tedrico-metodolégico

A pesquisa foi realizada partindo de pressupostos teoricos e
metodologicos do materialismo historico-dialético, de modo a podermos
entender os desafios que perpassam a questao social do direito & educacéo
escolar das comunidades indigenas na Paraiba. Neste trabalho, a dialética é
entendida como um modo de pensar as contradicdes presentes na sociedade,
cuja realidade estd em constante movimento de transformacdes (Konder,
2008).

O autor Kosik (2002) menciona a dialética como um pensamento critico
gue se propde a compreender a "coisa em si", e sistematicamente se pergunta
como € possivel chegar a compreensao da realidade, uma vez que para
entender o sujeito da pesquisa em sua realidade, o pesquisador tem que se doar
a viver o movimento que se da em torno da sua existéncia.

O método do materialismo historico-dialético ainda perpassa a discussao
sobre a realidade social, sendo importante, pois, para entender a educacéo
escolar, as questdes relativas a tematica ambiental, bem como a constituicao
social dos potiguaras enquanto povo e as dimensdes politica e cultural
imbricadas em sua histdria. Neste sentido, “a realidade social € entendida como
um conjunto ou totalidade de estruturas autdbnomas, que se influenciam
reciprocamente” (Kosik, 2002, p.61).

A perspectiva dialética e suas categorias de andlise nos ajudam a
compreender que tudo estd em movimento, nada é fixo; e que o objeto precisa
ser apreendido como parte de um todo (totalidade), com suas contradi¢cdes e
historicidade. E a partir dessa compreenséo que séo identificados os conflitos,
as mediacdes eventualmente existentes no movimento em que o0 objeto se

insere. A leitura dialética da realidade

[...] € aquela que nos lembra que tudo tem a ver com tudo, 0s
diversos aspectos da realidade se entrelagcam e, em diferentes
niveis, dependem uns dos outros, de modo que as coisas nao
podem ser compreendidas isoladamente, uma por uma, sem
levarmos em conta a conexao que cada uma delas mantém com
coisas diferentes. Conforme as conexdes (quer dizer, conforme
0 contexto em que ela esteja situada), prevalece, na coisa, um
lado ou o outro da sua realidade (que € intrinsecamente
contraditoria) (Konder, 2008, p. 57).
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Nessa perspectiva, sociedade e natureza se fusionam pela praxis
histérica (Schmidt, 1983); a sociedade esta imbricada no movimento de
historizacdo. A prética dialética € a que resulta, a0 mesmo tempo, na propria
historia e em sua apreenséo, e € a partir dela que procuramos analisar a historia
dos povos indigenas, particularmente dos potiguaras.

Nesse sentido, a pesquisa parte das seguintes categorias de andlise:
historicidade, totalidade, contradig&o e conflito, as quais contribuirdo para melhor
entendimento do objeto em sua intensa movimentacdo dialética. A realidade
materialista se expressa no objeto a partir do seu movimento, que €
essencialmente contraditdrio e conflituoso (Gomide; Jacomili, 2016).

Como afirma Gramsci, “a histéria € o que o presente custou ao passado
e 0 que o futuro estara custando ao presente” (Gramsci, 1978, p.179). Assim,
consideramos a educacédo escolar indigena na sua dinamica relacéo passado e
presente, a partir dos acontecimentos que podem nos remeter ao futuro como
projecéo do presente.

Portanto, torna-se importante a historicidade na andlise do objeto aqui
delimitado, no sentido de sua contextualizacdo e caracterizacdo, trazendo as
caracteristicas da educacédo escolar indigena em seus momentos histéricos de
resisténcia. I1sso permite entender os limites e desafios que estdo postos na
atualidade para a realizacdo do direito a educacao escolar indigena, tomando-
se como referéncia as comunidades potiguaras da Paraiba. Cada objeto
percebido, observado ou elaborado pelo homem é parte de um todo, e
precisamente o todo ndo percebido explicitamente é a luz que ilumina e revela o
objeto singular, observado em sua singularidade e no seu significado.

A categoria de totalidade contribui para a compreensao do objeto na sua
relacdo com o todo, ndo como algo separado, devendo ser contemplado no
conjunto de processos. A totalidade esta concretizada em suas relagdes e

estruturas sociais, fortalecendo todas as partes (Cury, 1985, p. 34).

Qualquer objeto que o homem possa perceber ou criar € parte
de um todo. Em cada acdo empreendida, o ser humano se
defronta, inevitavelmente, com problemas interligados. Por isso,
para encaminhar uma solugéo para os problemas, o ser humano
precisa ter uma certa visao de conjunto deles: é a partir da visao
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do conjunto que podemos avaliar a dimensédo de cada elemento
do quadro. Foi o que Hegel sublinhou quando escreveu: “A
verdade é o todo” (Konder, 2008, p. 35).

A categoria contradicdo nos permite compreender o objeto em seu
movimento e na relacdo as diferentes partes; € uma categoria que também se
alinha na totalidade, em que a interpretacdo tem que ser vista em ambas as
partes, em seus contextos sociais, culturais e econdmicos. Nesse sentido, afirma

0 autor:

A contradi¢cdo é destruidora, mas também criadora, j& que se
obriga a superagdo, pois a contradicdo € intoleravel. Os
contrarios em luta e movimento buscam a superagdo da
contradicdo, superando-se a si proprios. Na superacdo, a
solucéo da contradicdo aparece enriquecida e reconquistada em
nova unidade de nivel superior. Cada coisa é uma totalidade de
movimentos e de momentos e elementos provenientes de suas
relacdes, de sua génese e de sua abertura. (Cury, 1985, p. 30).

Dessa forma, é preciso entender o objeto na sua realidade, onde se vé o0s
movimentos em que a educacao escolar indigena esta inserida e se manifesta.
Por isso, buscamos observar todas as possiveis contradicdes postas por ela,
concernentes a sua totalidade, pois € na contradicdo que percebemos o0s
conflitos do objeto estudado

Quanto aos procedimentos metodolégicos para o desenvolvimento da
pesquisa, adotamos a pesquisa bibliografica, que é “desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(Gil, 2002), e contribuira para conhecimento de pesquisas ja realizadas sobre a
tematica. Para tal, sera feita uma busca seletiva e atualizada da literatura
disponivel no banco de teses e dissertacdes da CAPES, nos repositorios
institucionais dos programas de pos-graduacao em educacéo - o PPGEd/UFCG
e o PPGE/UFPB, PPGE/UFPE, dentre outros. Na pesquisa bibliografica,
usaremos como critério de busca os seguintes descritores: direito & educacéo
indigena, educacéo indigena, educacéo escolar indigena potiguara e educacao
ambiental.

Outro procedimento adotado foi a analise documental, compreendida

como decisivo para analise das fontes documentais (escritas ou nao), além de
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possibilitar um olhar critico sobre as questbes do passado e do presente, dando
sentido a reconstrucdo critica de dados que permitam fazer inferéncias e
conclusdes (Cellard, 2012). Portanto, os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
das escolas escolhidas foram uma importante fonte de andlise para alcance dos
objetivos da presente pesquisa.

Também foram feitas visitas as escolas das aldeias potiguaras in I6cus da
pesquisa, para reconhecimento dos espacgos e realizagcao de entrevistas com
alguns profissionais que nelas trabalham. Ao todo, foram realizadas 15
entrevistas com professores da area de ciéncias humanas, as disciplinas de
geografia e ciéncias, os gestores e coordenadores.

Fizemos questdo de contemplar pelo menos uma escola de cada
municipio da Tl Potiguara, de modo que, no municipio de Rio Tinto, foi a Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacigue Domingos Barbosa
dos Santos, localizada na aldeia Jaragua. Esta aldeia ainda se encontra lutando
pela demarcacdo da terra, onde é uma pauta de grande importancia para a
comunidade, a Unica que ainda ndo se encontra demarcada (embora se encontre
em processo de homologacéao, a terra sé sera conquistada quando o processo
for concluido), mas a educacéo voltada para os indigenas ja € aplicada em suas
comunidades.

No municipio de Marcacdo, foi a Escola Cidada Integral Estadual
Indigena de Educac&o Infantil e Ensino Fundamental e Médio indio Antdnio
Sinésio da Silva, localizada na aldeia Brejinho, e no municipio de Baia da
Traicdo, a Escola Estadual Indigena Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti,
localizada na Aldeia Sdo Francisco. Esta escola foi a pioneira em educacao
escolar indigena no territério potiguara, também a reivindicar os direitos da
educacéao escolar indigena no governo do estado.

O projeto da pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG no intuito da aprovacao institucional para realizacéo da coleta de dados
nas escolas do territério indigena. Sendo assim foi solicitado o ingresso a terra
indigena a FUNAI, também o mérito cientifico ao CNPq, todos com o parecer de
favoravel a pesquisa de mestrado.

Dentre os tedricos utilizados na analise bibliografica, destacam-se
autores/as que investigam ou estudam as categorias conceituais centrais nesta

pesquisa, tais como: decolonialidade [Gonzaga (2021); Quijano (2000)],
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Colonialidade [Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2023)],
Educacdo escolar indigena [Bergamaschi (2010), Cunha (2016)], Educacao
indigena [Mudukuru (2002, 2012 E 2019), Ribeiro (2013), Barcellos e
Nascimento (2012)], Ecossocialismo [Lowy (2014)], Bem Viver [Acosta (2016),
Baniwa (2019)] , Educacédo ambiental [Alier (2007), Guimaraes (2004)]; e para
aprofundamento do método, buscamos, por exemplo, Kdsik (2002), Konder
(2008).
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2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Antes do Brasil da Coroa, existe o Brasil
do Cocar. Antes do Brasil do verde e
amarelo, existe o Brasil do jenipapo e do
urucum. Nao conheceremos o Brasil
antes de conhecer a histéria indigena.

Célia Xakriaba, do povo Xakriab?.

Segundo Santos (2021), no plano internacional, o direito a educacéo
diferenciada dos povos indigenas esta incluso em diferentes convencdes
internacionais, das quais o Brasil é signatario ou adepto, como a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos (1948), a Convencéo contra a Discriminacéo na
Esfera do Ensino (1960), o Pacto dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
(1996) e a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, UNESCO (2002).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu artigo 26,
expde o direito de todas as pessoas a serem contempladas com a garantia de

direitos fundamentais para a sobrevivéncia nos seguintes termos:

I) Todo o homem tem direito a instrucdo. A instrucao sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrucdo elementar serd obrigatéria. A instrugdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugéo
superior, esta baseada no mérito.

) A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a
tolerdncia e amizade entre todas as nacfes e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagfes Unidas em
prol da manutencéo da paz.

III) Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instru¢cdo que serd ministrada a seus filhos. (Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, 1948, Art. 26).

2 Doutoranda em antropologia, pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e lider
indigena, primeira Deputada federal indigena eleita no estado de Minas Gerais no ano de 2022,
pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL).
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Os povos indigenas foram marcados, ao longo do periodo de exploracao
colonial, pela politica deliberada de negacéo e subalterniza¢éo da sua cultura,
pratica esta desenvolvida pelos agentes colonizadores que chegavam nas terras
brasileiras. Trata-se de um periodo de invaséo ao territério onde os indigenas ja
habitavam, cujos invasores (colonizadores) “desqualificavam a diversidade
cultural aqui existente, como forma de impor exploragcdo econdmica , dominagéo
politica e cultural” (Santos, 2021).

Os indigenas sempre tiveram seus costumes, seu modo de se relacionar
com seu povo, sendo que cada etnia tinha sua prépria identidade. Antes mesmo
das regulamentacdes formais da educacao escolar, os indigenas j4 possuiam a
sua educacao, na forma tradicional e mais usada, que era pela oralidade. Cada
povo indigena possui suas especificidades, e na sua propria educacao nao é
diferente.

Cunha (2016) enfatiza que as politicas culturais para os povos indigenas
no estado e na sociedade civil € notéria, e que h& duas que se destacam pela
sua importancia, onde se faz uma integracdo com todos os outros direitos
indigenas na sociedade. Sao elas: a “escolarizagdo multicultural, e outra a
patrimonializacdo de elementos das culturas tradicionais, que possui énfase
mais recente nos conhecimentos tradicionais” (Cunha, 2016).

E importante considerar a educacéo escolar em suas diversas vertentes
na oferta para as populacdes tradicionais, e como estamos falando dos
indigenas, sendo importante considerar todas as culturas e suas especificidades.
Como citado pela autora, o termo “patriménio cultural” ja faz perceber a
materializacdo da cultura no “ser” e no “fazer” dos indigenas, como uma grande
riqueza, sendo indispensavel ser colocada como prioridade.

Considerando que o enfoque desta pesquisa é ‘o direito a educacgao
escolar indigena’, importa ressaltar que esta educacédo escolar (indigena) é
decorrente de uma luta dos povos indigenas do Brasil, fruto de diversos
enfrentamentos e conflitos em relacdo ao sistema de ensino oficial oferecido
pelos governos de turno, o qual tem se materializado historicamente de forma
condizente e em continuidade as praticas de colonizacéo e de silenciamento da
cultura, das tradi¢cdes, dos saberes e praticas sociais dos povos indigenas.

Diante disso, compreende-se melhor a centralidade e importancia da luta

by

pela garantia e efetivacdo do direito & uma educacgdo escolar genuina e
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essencialmente indigena que tem sido levada a cabo pelos movimentos
indigenas no pais. A educacao escolar indigena parte da tradicdo de cada povo,
das suas particularidades com que cada etnia se constitui. A cultura tradicional
€ a principal envolvida nas praticas educacionais, pois € por meio dela que a
comunidade entra no processo de conhecimento e aprendizagem efetiva,
buscando sempre um “exercicio democratico de uma cidadania integral, para
que os alunos aprendam e reflitam sobre as habilidades e conhecimentos
necessarios para a reprodugao social de seu povo” (Ladeira, 2004, p. 156).

A formacédo das novas (futuras) geracdes dos povos indigenas impde-se
como prioridade nessa luta, haja vista a necessidade do préprio fortalecimento
cultural, por um lado, e da busca pela minimizacdo dos impactos deixados pelo
longo processo de exploracdo colonial, de negacdo dos direitos, de
subalternizacdo cultural, de invisibilizacdo de sua existéncia, cujas marcas sao
ainda hoje percebidas.

A seguir, apresentamos o0 contexto da educacao escolar indigena no
territério brasileiro, levando em consideracdo alguns aspectos do movimento

indigena para efetivacao das politicas publicas da educacéo escolar.

2.1 Historico de lutas, resisténcias e conquistas

A introducdo da escola para povos indigenas remonta ao inicio do
processo de colonizacao do pais. A educacado para 0s povos tradicionais nunca
foi levada em consideracdo como central nas agendas politico-governamentais
da historia republicana brasileira, a partir de quando se iniciou a construcao de
um projeto de sociedade com respaldo nos valores democraticos de igualdade e
justica social — pelo menos do ponto de vista teorico.

Percebe-se que ela foi ndo apenas secundarizada, ignorada na maioria
das vezes, como também sucateada em diversos aspectos estrutural e social
nos casos em que, mais recentemente, foi formalmente ofertada do ponto de
vista escolar. Ao invés da sua efetivacao, percebemos uma politica de deliberada
exclusdo social desses povos, na medida em que seus direitos tém sido
amplamente ignorados pelas esferas governamentais, como se tivessem se
tornado alvos permanentes de ataques, exclusdo, desmonte cultural, de

negacao do que ha de mais elementar numa sociedade democratica. Ao longo
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do processo de formacdo econémica e social brasileira, os indigenas tém sido
colocados em lugares de negacao. Como afirmou Lévi-Strauss (1989), ndo fosse
sua resisténcia, os indios ja tinham desaparecido, ou estariam em lugar fadados
a desaparecer.

Considerando que a valorizacdo dos conhecimentos dos povos
tradicionais — indigenas, quilombolas, ciganos etc. — ainda enfrenta desafios para
se tornar uma realidade na educacgéo escolar publica do pais, é preciso que se
busque imprimir maior énfase ou destaque social em relacdo a educacéo escolar
indigena como parte dos direitos sociais. Mesmo cientes das legislacfes
existentes, os indigenas tém buscado esse espirito coletivo no seu povo, para
lutar por igualdade e cidadania (Araujo, 2019).

A educacao indigena no Brasil tem sido marcada por um contexto de
colonizacdo. De acordo com Maroldi (2018), os jesuitas foram mandados ao
territério brasileiro com o intuito de catequiza-los, e isso repercutiu na
preservacao de seus costumes, suas praticas foram esquecidas, a domesticacdo
fez com que os indios fossem "civilizados". Para o autor, "a partir de entdo deu-
se inicio a um processo de desagregacao dos povos indigenas, pois a educacéo
indigena, tal como era praticada nas aldeias, fora desqualificada pelo
colonizador” (Maroldi, 2018).

Os europeus quiseram catequizar os indigenas para operarem de acordo
com os objetivos deles, impondo um processo de aculturacdo em todas as
formas de tradicdo vivida pelos indigenas. Assim, foi com o Pe. Manuel da
NObrega que veio a proposta de criacdo da primeira escola para que os indios
pudessem aprender a ler os oficios, uma religido e todos os costumes para que
fosse ampla a sua conversdo para a convivéncia com O0S europeus
(Bergamaschi, 2010). Um padre importante nessas atuagbes religiosas, “no
primeiro plano do padre Manoel da Nobrega, percebe-se a intencdo de
catequizar e instruir os indigenas, como determinava os regimentos.” (Ribeiro,
2011, p.10). Os indigenas eram vistos apenas para servir as classes dominantes,
assim como as ordens da religido.

Houve, entdo, a implantacdo das escolas nas comunidades indigenas,
pensada no contexto ou com vistas ao desenvolvimento de um sentido de
negacao da origem e da cultura dos povos que aqui viviam, sempre em beneficio

da cultura colonial invasora. No modo com que iam avang¢ando, o aculturamento
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dos indigenas era cada vez mais abrangente, qualificando-se cada vez mais o
tipo de educacdo proposta pelos colonizadores, ou seja, os indigenas eram
tratados sem prioridade, sem valorizagcdo de suas opinides, sendo submetidos
ao trabalho escravo, alienados de suas tradicdes e convencidos a valorizar 0os
elementos externos.

Como podemos perceber, a educagéo dos povos indigenas foi praticada
e fortemente influenciada de acordo com principios religiosos, a servi¢o da coroa,
e em busca de operar algum interesse do estado. Entdo, desde o primeiro
contato com os europeus, 0s povos indigenas foram levados a assimilar novas
praticas de alfabetizacdo, no sentido de se enquadrarem ao novo padrédo
civilizatério dos colonizadores.

Mesmo nos periodos em que as constituicdes federais foram aprovadas
e/ou modificadas no Brasil, os indigenas continuaram sendo tratados sem
importancia, como se nao fizessem parte do pais, até mesmo sendo adjetivados

como “silvicolas™, termo incorporado para descrever esses povos:

As Constituicbes brasileiras de 1934, 1937, 1946, 1967 e 1969
trouxeram referéncias aos indios, sempre os chamando de
silvicolas. Com excecéo da de 1937, todas as outras definem a
competéncia da Unido para legislar sobre a “incorporacéo dos
silvicolas a comunhao nacional”’. Todas garantem aos indigenas
a posse das terras onde se acharem “permanentemente
localizados”, em geral acrescentando que a garantia se dara
com a condig&o de ndo a transferirem (Mareés, 2013).

Por muito tempo os indigenas estiveram as margens da sociedade,
sendo-lhes negada ou ignorada sua existéncia, e isso nao é diferente nos dias
atuais. Devemos perceber que muitos dos fatos de anos atras continuam a se
repetir, e se espelham nas formas de se pensar e implementar politicas publicas

direcionadas, pelo Estado e seus governos, aos povos originarios.

8 Silvi.cola adj.2g. e (s2g.) (Pessoa) Selvagem; selvicola. Dicionario da lingua
portuguesa/Sergio Ximenes. 3.ed.rev.e ampl. Sdo Paulo: Ediouro, 2001.

A Emenda Constitucional No. 1, de 17 de outubro de 1969, que modifica o texto constitucional
de 1967, estabelece no Artigo 198 que “As terras habitadas pelos silvicolas séo inalienaveis nos
termos que a lei federal determinar, a eles cabendo a sua posse permanente e ficando
reconhecido o seu direito ao usufruto exclusivo das riqguezas naturais e de todas as utilidades
nelas existentes”. Como nas demais Constituicdes do periodo republicano (1934, 1937 e 1946),
a “terra” foi o Unico item que mereceu atencéo dos legisladores.
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A partir do século XX, especialmente a partir dos anos 1930, varios
movimentos sociais, como o0s religiosos, educacionais e, principalmente, os
indigenas, comecgaram a reivindicar direitos como, educacéo especifica, saude
diferenciada entre outros. Com essas reivindicacdes, passaram a ter um olhar
mais audacioso em relacdo a qualidade dessa educacdo. Como parte desse
movimento, portanto, na década de 1970, com apoio dos movimentos sociais,
os indigenas iniciaram a luta pelo direito a terra, a salde e a educacdo
(Bergamaschi, 2010).

Nesse momento, também comeca o surgimento de alguns orgaos de
apoio aos indigenas, que foram apoiadores dos primeiros passos para que a
construcdo de uma educacdao indigena especifica e diferenciada ganhasse forca.
Os movimentos sociais organizados pressionaram a classe politica pedindo a
elaboracdo de uma nova constituicao.

Em meio a esse sentimento de concretizacao de direitos, foi elaborada a
Constituicdo de 1988, e nela incluidos os direitos indigenas e dando-lhes um
pouco mais de visibilidade, de modo que os indigenas passaram a ser
reconhecidos em suas terras tradicionalmente ocupadas, seus costumes,
cultura, visando a protecdo do Estado, em seu direito de demarcacédo e
preservacao dos recursos naturais. A partir desse contexto, portanto, muda-se a
forma de reconhecimento social em relacédo aos povos indigenas, avancando-se
politica e socialmente em relagcdo ao tratamento expresso nas constituicdes
anteriores.

Em relacdo a Constituicdo de 1988, o seu texto foi um avanco,
incorporando outras dimensbes do direito aos povos indigenas, entdo
denominados de “silvicolas”. Nunca €& demais lembrar que um dos artigos
constitucionais, 0 231, reconhece aos povos indigenas “sua organizagao social,
costumes, linguas, crencas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam”. No artigo seguinte, 0 232, também é reconhecido
aos indigenas (suas comunidades e organizacdes) o direito de ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, podendo contar para isso com o
apoio do Ministério Publico em todos os atos do processo (Verdum, 2009).

Desse modo, a partir dessas lutas e reivindicacoes, surge o que se chama
de educacdo diferenciada para as populagbes indigenas. Essa educacgdo

diferenciada e especifica, exigida pelos povos indigenas, ainda ndo € entendida
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como seu direito. Podemos perceber que nem todas as etnias existentes no
Brasil vivem dos mesmos costumes e tradicdes. Por essa raz&do, deve-se
considerar a autonomia de cada povo em relacdo a colaboracédo que a educacgao
escolar esta tendo ou podera ter para o seu fortalecimento cultural, identitario.
Nessa perspectiva, a educacéao diferenciada que a comunidade indigena

busca, € aquela percebida por Cohn nos seguintes termos:

Cria-se, assim, o que se convencionou chamar de educacao
diferenciada. Esse termo tenta dar conta da particularidade da
condicdo indigena: tendo conquistado sua parte no direito
universal a educacdo escolar — os indios, como todo cidadao
brasileiro, passam a ter direito a educacdo escolar, enquanto,
por outro lado, o Estado passa a ter a obrigacdo de prové-lo,
conquistam também o direito de que a escola respeite sua
cultura, lingua e processos préprios de ensino e aprendizado
(Cohn, 2005, p. 484).

A autora enfatiza o direito dos povos indigenas a educacdo sobre os
pilares da cultura, em que o estado tem o dever de apoia-los. Nesse contexto, o
orgao estatal responsavel pelos assuntos relativos aos indigenas € a Fundacao
Nacional do Indio - FUNAI, que passa a ter objetivos em comum com a
Constituicao e passa a constituir protecéo dos direitos dos povos indigenas no
Brasil (Sobrinho et al., 2017).

Também nesse contexto pds-constituicao de 1988 “foram reconhecidos
direitos originarios, em carater permanente, rompendo, assim, a tradicdo
assimilacionista e assegurando direitos especiais aos grupos indigenas, sem
considerar os anteriores graus de aculturamento”, os indigenas iniciam alguns
avancos em criacfes de politicas publicas que levem em consideracdo a sua
realidade (Vilanova et al., 2011).

Assegura-se aos indigenas politicas que tratem da realidade de cada
comunidade com suas especificidades. H4, portanto, momentos de avancos e
retrocessos com 0s surgimentos dessas leis, e também exigéncias. Porém, os

indigenas continuam resistindo a essas demandas.

2.2 As especificidades da educacgao escolar indigena como direito: as lutas

dos povos tradicionais



41

Ha algumas diferencas que nos devemos enfatizar em relacdo a
‘educacéo escolar indigena’ e ‘educacéo indigena’. A educagéao indigena tem um
carater de oralidade, é revelada no cotidiano das comunidades indigenas.
Segundo Sobrinho et al. (2017), os principais meios de aprendizagem da
educacdo indigena se dao na forma oral, aprendendo no dia-a-dia da
comunidade, na realizacao das préticas tradicionais, com os ancidos, liderancgas,
resistindo e reafirmando sua identidade. Para Melia (1999), o modo como 0s
mais velhos da comunidade indigena transmite os seus conhecimentos aos mais
jovens é uma acéo pedagogica, em que a base solida da educacéo indigena se
constréi a partir das praticas de sua cultura, e faz com que sua identidade
permaneca por geracoes.

Diferentemente € a educacdo escolar indigena, a partir da qual os
indigenas trabalham seus conhecimentos, mas também tem a vinculacdo dos
saberes estabelecidos socialmente para melhor viverem e conviverem com
outras culturas no pais, quer dizer, conhecimentos de outras culturas,
especialmente as legalidades juridicas. A partir da educacéo escolar, as criancas
indigenas adquirem novo processo de sociabilidade pela aprendizagem das
formalidades normativas e convencgdes estabelecidas, “precisamente aprendem
a ler documentos, mapas e contabilidades para melhor se situar e se defender
na sociedade nacional” (Conh, 2005).

Os povos indigenas passaram a ter o direito a educacado diferenciada
regulamentada nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/96,
e comecaram a lutar para que tais direitos fossem inseridos no Plano Nacional
de Educacédo (PNE), aprovado em 2001 (Silva, 2016). Com a promulgacédo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), o Ministério da
Educacdo passou a intervir na educacdo indigena, para que os direitos
estabelecidos na Constituigdo (1988) fossem (sejam) cumpridos.

Vale ressaltar que os indigenas nao participaram ativamente da
construcéo dessas diretrizes, ndo tendo sido ouvidos no processo de elaboracéo
legal. O 6rgao da FUNAI, por exemplo, ndo tinha o menor conhecimento sobre
as areas indigenas, tampouco sobre e as realidades vivenciadas por esses
povos, e assim, de modo a poder colaborar na construgcédo de politicas que se
adequassem ou considerassem as particularidades da forma indigena de viver
(Carvalho, 2016).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996) apresenta dois
artigos voltados para a educacéo indigena, destacadamente o Artigo 78, do
Titulo VIII, que estabelece:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingie e
intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos: |
- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias
(Brasil, 1996).

Com base nisso, o artigo dispbe que os indigenas estejam aprendendo
pedagogicamente dentro do viés proposto pela sua cultura, mas com
intencionalidades para encarar os meios educacionais ndo indigenas também,
fazendo um papel de cidadania e praticando a inclusao.

Em seguida, o Parecer CNE/CEB n° 14/1999, aprovado em 14 de
setembro de 1999 — Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas —, traz a discussdo sobre a importancia da categoria
“escola indigena”, deixando claro que nédo se trata de uma extenséo da escola
rural, mas de uma escola especifica com respeito aos indigenas, que leve em
consideracdo suas especificidades étnico-culturais, que seja intercultural e
integrada ao cotidiano das comunidades indigenas, devendo, portanto, ser
considerada como integrante do direito legalmente estabelecido.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/99, em seu art. 1°, estabelece

[...] no ambito da Educacdo Baésica, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a
condicdo de escolas com normas e ordenamentos juridico
proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizacao plena das culturas

dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencdo de sua
diversidade étnica (Resolucao CNE/CEB n° 3/99).
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Do mesmo modo, o Decreto 1.904/96, que institui o Programa Nacional
de Direitos Humanos, cita a escola indigena como uma experiéncia pedagogica
peculiar, Unica para cada etnia, e como tal deve ser tratada pelas agéncias
governamentais, promovendo as adequacdes institucionais e legais necessarias
para garantir aimplementacéo de uma politica de governo que priorize assegurar
as sociedades indigenas uma educacao diferenciada, respeitando seu universo
sociocultural de todos os povos indigenas.

Sobre a parte administrativa das escolas indigenas, € citada no
documento a existéncia de comunidades indigenas terem seu territorio sob a
influéncia de mais de um Municipio e de que vérias escolas indigenas embora
localizadas fisicamente em um municipio estdo mais proximas ou sao atendidas
por outro municipio e, no caso, tornando-se mais adequado que sejam inseridas
nos sistemas estaduais. Tais sistemas, por sua vez, ficaram entdo responsaveis
pela execucdo das politicas relacionadas a educacao escolar indigena, podendo,
em casos especificos, ter o apoio de municipios e de outras entidades ja
existentes (Brasil, 1999).

Segundo Bonin (2012), este € um dos documentos que deve ser lido em

conjunto, com objetivo de pensar a educacgéo escolar indigena:

[...] o Parecer n° 14/99 e a Resolucéo n° 03/99 devem ser lidos
em conjunto, pois o Parecer fundamenta, teoricamente, e
contextualiza, politicamente, as determinagfes da Resolucéo.
Nesses dois instrumentos normativos, é possivel encontrar
diretrizes para: provimento, organizagdo, estrutura e
funcionamento das escolas indigenas; definicdes relativas a
processo de formacao para professores indigenas; as garantias
gue a eles devem ser asseguradas; 0s projetos pedagdgicos e
regimentos escolares, entre outros aspectos relevantes (Bonin,
2012, p. 42).

Considerando-se toda essa discusséo, o Ministério da Educacéo, visando
atender as necessidades de professores indigenas, gestores e a comunidade
escolar em geral nas praticas pedagogicas — e tendo recebido o apoio de
professores indigenas, liderancas indigenas, encontros e mobilizacdes
indigenas de algumas etnias — langou o Referencial Curricular Nacional para a
Escola Indigena — RCNEI, em 1998, uma referéncia pensada em coletividade
por diversos povos indigenas (Silva; Leite, 2018).
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Esse RCNEI tem o objetivo de ajudar os educadores das comunidades
indigenas em suas préticas e aprimoramento pedagdgicos, na constru¢do da
educacdo escolar indigena, onde coloca as experiéncias de diversos povos
indigenas, apoio de discussbes em torno de diversas disciplinas, para contribuir
no crescimento e construcdo da autonomia da educacdo escolar indigena
(Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena, 1998).

O Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena colabora na
formacdo do curriculo intercultural, ademais, traz em sua base como esta

exposto no documento:

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
esta dividido em duas partes. A primeira — Para Comeco de
Conversa — relne os fundamentos politicos, histéricos, legais e
antropolégicos de uma proposta de educacado escolar indigena
entendida como "projeto de futuro e de escola que queremos",
conforme expressam as comunidades indigenas e algumas de
suas organizacdes. (Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, 1998).

O referido documento € uma conquista dos povos indigenas, mediante
suas discussdes e didlogos, pensando na educacdo escolar indigena que
almejam para as atuais e futuras geracdes, auxiliando em suas praticas
pedagdgicas e curriculares. E um dos materiais compostos por participacdes de
indigenas, onde é um campo muito escasso e sem apoio, esses tipos de
referéncias para se pensar a educacao escolar indigena, precisa de atencao das
secretarias de educacao.

Em 2003, o governo brasileiro sancionou a Lei. n © 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Esta Lei foi alterada por meio da Lei
n°® 11.645, de 10 de mar¢o de 2008, que passou a incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Em 2004,
foram divulgados dois importantes documentos do Ministério da Educacédo: a
Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que instituiu as diretrizes para
aplicabilidade da mencionada lei; e o Parecer CNE/CP 03/2004, expresso num
texto com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
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em todos os niveis de escolarizacdo de criancas, jovens, adultos e idosos no
Brasil.

A criagdo da Secretaria da Educacdo Continuada e Diversidade
(SECAD)*, em 2004, no ambito do Ministério da Educacédo, marcou uma grande
conquista e avanco das politicas publicas educacionais de reconhecimento do
direito & diversidade sociocultural para superacdo das desigualdades sociais,
evidentemente trazendo boas acdes para a Educacdo Escolar Indigena.
Algumas acbes pertinentes que podemos citar sédo: escolas indigenas para as
acOes de formacao inicial e continuada de professores indigenas; estruturacao
da rede fisica; producdo de materiais didaticos especificos; implementacédo do
Ensino Médio Integrado a formagéo profissional e manutengéo de licenciaturas
interculturais — Prolind; construcdo de uma agenda compartilhada com o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (CONSED). Nessa perspectiva,
a SECAD trouxe mais autonomia e incluséo para os povos indigenas quanto a
sua educacao escolar (Santos, 2021).

Em novembro de 2009, aconteceu, em Luziania/GO, a | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI), que teve como tema
“‘Educacdo Escolar Indigena: Gestdo Territorial e Afirmagdo Cultural”. Foi
realizada em parceria com o MEC, Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), que teve a
participacdo de mais de 200 povos indigenas, professores, estudantes, e foi
realizada em 1.836 escolas indigenas.

A | CONEEI teve como discussdo o cenario politico da educacédo
indigena, como também a oferta nos respectivos territorios, com debates sobre
diretrizes que contribuissem para o desenvolvimento eficaz da educacédo
indigena e o compromisso do governo com as praticas da interculturalidade na
educacao escolar indigena, incluindo diferentes representantes da mesma e dos
movimentos educacionais indigenas sobre as especificidades apontadas pela
educacédo indigena (Brasil, 2014). Do mesmo modo, essa | Conferéncia teve

momentos de discussbes que abrangeram os locais, seguindo até o nivel

4Secretaria da Educacdo Continuada e Diversidade (SECAD), é parceira na educacéo escolar indigena,
onde foi extinta no governo do entéo presidente Jair Messias Bolsonaro, mas foi reerguida no atual governo
no ano de 2023, na gestdo do presidente Luiz Inécio Lula da Silva. A secretaria € composta por diversos
sujeitos da area da educagédo, com suas especificidades dialogando com as comunidades tradicionais em
busca do desenvolvimento de uma educagédo pautada na base da realidade de cada povo.
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nacional. Primeiramente, as discussdes aconteceram em um nivel local,
passando pela discussdo nas escolas das comunidades, deixando assim as
pessoas expressarem suas opinides.

No segundo momento, as discussbes foram realizadas em um nivel
regional, com representantes dos povos indigenas, universidades, ONGs,
FUNAI, sociedade civil, entre outras. Nesse momento, as reflexdes e desafios
na educacdo indigena estavam em pauta. Por ultimo, no ambito nacional, as
discussbes foram sistematizadas por meio de analises da atual conjuntura da
educacao indigena, para firmar compromissos com a mesma (BRASIL, 2014). E
assim, foram sendo realizadas outras conferéncias para discussao da educacao
escolar indigena no Brasil.

Em 2012, o MEC homologou, a partir do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena
na Educacdo Basica (Brasil, 2012), em que busca colaborar nas propostas
pedagdgicas, curriculares da educacdo indigena, sendo pautada nas suas
especificidades étnicas e culturais, havendo, assim, uma participacao efetiva da
comunidade indigena escolar em todas as decisbes tomadas sobre a as
atividades pedagogicas, deixando a comunidade, suas liderancas, elaborarem
projetos e atividades indigenas no ambito da realidade do lugar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena

na Educacédo Béasica trazem como os objetivos norteadores:

| - orientar as escolas indigenas de educacao bésica e os
sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios na elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de
seus projetos educativos; Il - orientar os processos de
construcdo de instrumentos normativos dos sistemas de ensino
visando tornar a Educagdo Escolar Indigena projeto orgéanico,
articulado e sequenciado de Educacdo Basica entre suas
diferentes etapas e modalidades, sendo garantidas as
especificidades dos processos educativos indigenas; Il -
assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da  organizagdo comunitdria e da
interculturalidade fundamentem os projetos educativos das
comunidades indigenas, valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais; IV - assegurar que o modelo de
organizacdo e gestdo das escolas indigenas leve em
consideracdo as préaticas socioculturais e econdmicas das
respectivas comunidades, bem como suas formas de producéo
de conhecimento, processos proprios de ensino e de
aprendizagem e projetos societérios; V - fortalecer o regime de
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colaboracao entre os sistemas de ensino da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para
a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena na Educacdo
Bésica, no ambito dos territérios etnoeducacionais; VI —
normatizar dispositivos constantes na Convencdo 169, da
Organizacéo Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por
meio do Decreto Legislativo n® 143/2003, no que se refere a
educacao e meios de comunicacdo, bem como os mecanismos
de consulta livre, prévia e informada; VII - orientar os sistemas
de ensino da Uni&do, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de
professores indigenas, quanto no funcionamento regular da
Educacdo Escolar Indigena, a colaboracdo e atuagcdo de
especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de
instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés
e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de
rituais, conselheiros e outras fungdes préprias e necessarias ao
bem viver dos povos indigenas; VII - zelar para que o direito a
educacéo escolar diferenciada seja garantido as comunidades
indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as
I6gicas, saberes e perspectivas dos préprios povos indigenas
(Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012).

A partir desses importantes objetivos, podemos notar as especificidades
da comunidade indigena sendo consideradas, a educacédo escolar indigena
sendo pautada de modo a valorizar a cultura e sendo construida com base nos
principios e praticas pedagodgicas que ressaltam a especificidade indigena.
Sendo assim, com o referido respaldo legal e normativo, consideramos ser
possivel construir uma educacao escolar intercultural e bilingue, de modo que
grandes exemplos da lingua materna sejam resgatados nas escolas indigenas.
E nessa perspectiva que a educacdo escolar deve atender as necessidades
indigenas.

Oliveira e Carvalho (2013) corroboram com a afirmacéo de que cada povo
indigena tem direito de construir seu préprio curriculo, nos termos como definidos
no Art. 15 das propostas curriculares: “Componente pedagdgico dinamico, o
curriculo deve ser flexivel, adaptado aos contextos socioculturais das
comunidades indigenas em seus projetos de Educacdo Escolar Indigena”
(Brasil, 2012). Por isso, a importancia de pensar nos povos indigenas como nao
sendo iguais, respeitar sua diversidade, porque sabemos que cada um tem seu
modo de viver. Portanto, devem ser considerados os planejamentos especificos

de cada etnia, com os aspectos pedagogicos na composicdo de agentes sociais
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mais engajados nas lutas por mais politicas publicas de acesso aos indigenas e
sua comunidade.

Semelhantemente, Ladeira (2004) levanta como exemplo a implantagao
do calendario escolar nas escolas das aldeias. Trata-se de um ato que podemos
pensar como especifico em cada povo indigena, que é muito mais complexo do
que pode parecer a primeira vista. E a autora ainda ressalta que “pessoas
desavisadas pensam que € apenas uma questdo de adaptacédo, de fazer alguns
ajustes entre o calendario escolar tradicional e a situacédo de vida das aldeias”
(Ladeira, 2004), mas nao; ali € a vida dos indigenas sendo também incorporadas
no curriculo escolar, assim como devemos pensar, que sempre estd sendo
praticada a educacéo indigena.

Quanto a formacéo dos professores indigenas, a Resolug¢do n° 5/2012
demonstrou sua importancia como agentes importantes para construcdo de um
dialogo intercultural, entre a comunidade indigena e a sociedade em geral.
Sendo também colocados como prioridades em sua formacéo:

Os professores indigenas, no cendrio politico e pedagdgico, sao
importantes interlocutores nos processos de construgdo do
diadlogo intercultural, mediando e articulando os interesses de
suas comunidades com os da sociedade em geral e com os de
outros grupos particulares, promovendo a sistematizagdo e
organizacao de novos saberes e praticas (Brasil, 2012, p. 10).

Desse modo, a discussdo sobre a educacdo indigena deve ser sempre
fortalecida e apoiada por politicas publicas especificas, ndo somente nas
comunidades indigenas, mas no estado, regifes e municipios, contribuindo para
a valorizacdo das questbes indigenas, bem como com uma sociedade
intercultural na qual todas as praticas socioculturais, envolvendo as tradi¢cdes e
sua ancestralidade, sejam respeitadas e valorizadas.

Os conhecimentos advindos das comunidades tradicionais constituem
uma importante base para os estudos académicos que buscam entender alguns
processos naturais, bem como elucida o modo que as comunidades tradicionais
se relacionam com a natureza. Uma vez que durante muito tempo nao foram os
povos indigenas que produziam esse conhecimento, porque a academia néao era
territorio desses povos. Mas que nos tempos atuais nos indigenas ja

demarcamos a pesquisa cientifica sendo protagonistas desses espacos. Um
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exemplo disso depreende-se da identificacdo de pesquisas relacionadas a
agricultura e sobre a utilizagdo de plantas medicinais com enfoque na
manutencdo da biodiversidade e conservagdo dos recursos naturais. S&o
estudos que buscam, com frequéncia, apoio nos conhecimentos das
comunidades tradicionais (Araujo; Souza, 2018; Dario, 2018; Menezes; Santos,
2019; Brito; Pozzetti, 2017).

Dessa forma, ha algum tempo o campo cientifico da antropologia vem se
inquietando em desbravar e entender como as populacbes indigenas se
relacionam com a natureza e desenvolvem os principios da educacédo formal e
nao formal. Foi uma das primeiras ciéncias que iniciou o interesse pelos saberes
indigenas, destacando-se como 0s povos se relacionam e sobrevivem com 0s
recursos naturais.

Sendo o Brasil um pais pluricultural de diversos povos tradicionais,
tomamos como enfoque entender os povos indigenas como detentores de
diversas etnias, culturas, centenas de linguas faladas. E o movimento indigena
em torno das politicas publicas para sua categoria, desde sempre esteve se
articulando para ir em busca das politicas publicas de educacédo, pois mesmo
sendo atendidos em diversos setores da sociedade, ainda é possivel perceber a
falta de especificidades e atencdo quanto a garantia e materializagéo integral
dos direitos desses povos no Brasil, particularmente o direito a uma educacéo

escolar genuinamente indigena.
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2 A EDUCACAO, CULTURA INDIGENA E BEM VIVER: interfaces,

imbricacdes e perspectivas

A educacéo escolar indigena esta relacionada a uma série de principios
e valores, a cultura, ao meio ambiente. Como sabemos, enquanto povo
especifico, a sua historia, suas tradicbes e seus parentes indigenas, tudo esta
imbricado, nada € separado. A educacdo escolar indigena vem abracada de
muita luta para a continuacao da prépria histéria. Pensar uma educacao feita por
nés e para nés também é expressao de resisténcia, principalmente em relacao
as politicas publicas implementadas pelo Estado.

Na Declaracao das Nacdes Unidas sobre os direitos dos povos indigenas,
aprovada pelo respectivo conselho de direitos humanos, no ano de 2006, em seu

artigo 14, estabeleceu-se o0 seguinte quanto ao direito desses povos:

[...] 1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e
controlar seus sistemas e instituigdes educativos, que oferecam
educacgdo em seus proprios idiomas, em consonancia com seus
métodos culturais de ensino e de aprendizagem. 2. Os
indigenas, em particular as criangas, tém direito a todos os niveis
e formas de educacdo do Estado, sem discriminagédo. 3. Os
Estados adotardo medidas eficazes, junto com o0s povos
indigenas, para que os indigenas, em particular as criancas,
inclusive as que vivem fora de suas comunidades, tenham
acesso, quando possivel, a educacdo em sua propria cultura e
em seu préprio idioma.

A educacdao escolar indigena, como podemos perceber, esta totalmente
relacionada com a cultura, ndo sendo concebivel a educacdo para os povos
indigenas sem os elementos de sua identidade étnico-cultural. Por exemplo, os
indigenas tém uma grande relacdo de permanéncia e estreito vinculo com a
terra, a qual se tornou um dos seus mais importantes direitos e motivo de
resisténcias, lutas e reivindicagcbes, de modo que nela esta sua relacdo com as
demais politicas publicas que possam assegurar sua cidadania e inclusdo social.

Permanecer em seu territério, cuidando e preservando o meio ambiente
natural, como sempre fizeram antes da colonizacéo, esta sendo cada vez mais
dificil nos marcos da sociedade capitalista e respectivos interesses hegemdonicos
da classe dominante, o que coloca em risco todo esse patriménio cultural e

ambiental. “A natureza concebida enquanto elemento externo a producao
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capitalista se encontra na origem da crise, traduzida pela elaboracdo da falha
metabolica” (Bravo; Steglich, 2018).

Nesse cenario, os discursos em torno do meio ambiente, muitas vezes
disfarcados de sustentabilidade ambiental, aparecem com outros tipos de
interesses de exploracdo dos recursos ambientais tdo preciosos aos povos
indigenas. Ademais, os indigenas muitas vezes sdo colocados como inimigos do
desenvolvimento, por se tornarem a favor da conservagao dos recursos naturais.

Nesse sentido, é preciso enfrentar o ideario do desenvolvimento
capitalista se, de fato, pretende-se frear os efeitos nocivos e destrutivos do modo
de producao e de vida modernos. Isso nos leva ao tema do “ecossocialismo”, um
termo que vem trazer novas perspectivas na discussao das praticas relacionadas
ao ambiente natural, colaborando também com a perspectiva do Bem Viver.

O ecossocialismo traz uma perspectiva de superar esse discurso pronto,
que diversas areas do sistema econ6mico social desenvolvem em torno das
questdes climéaticas ambientais no mundo, assim como também nas suas
praticas de conservacdo dos recursos naturais. E como ressignificar o sentido
do desenvolvimento, da producdo material da vida de maneira integrada,
considerando a todos como parte de uma mesma natureza. Assim, a relacao
entre a satisfacdo das necessidades humanas precisa considerar também a
necessidade de preservacdo ambiental. Nas palavras do autor, € preciso se
adequar “as necessidades humanas e ecoldgicas, que leve em conta a longa
temporalidade dos ciclos naturais” (Querido, 2009, p. 75).

Em suas teses sobre o ecossocialismo, LOowy descreve-o como uma
grande mudanca radical que nds, seres humanos, precisamos fazer, no sentido
de voltar a pensar no tipo de planeta terra que pretendemos continuar vivendo e
deixar para as futuras geracfes, e além do mais, apontando que as solucdes
nao virdo das grandes fabricas do sistema capitalista que desenvolvem planos
“sustentaveis” (Lowy, 2014). Neste sentido, a participacdo dos povos indigenas
nas discussbes de ideias para as questbes ambientais climaticas, € uma
oportunidade de relacionar os saberes ancestrais de sujeitos que desde a
historia da colonizacdo estdo organizados, vivendo suas crengas em torno da
natureza. O ecossocialismo justamente relaciona a inclusdo desses povos na

construcédo da mudanca do paradigma dominante, cujas ideias n&o sao feitas ou
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elaboradas nas bases em que surgem os problemas ou a partir dos problemas
de destruicdo ecologica que contraditoriamente suscita.

Conforme Loéwy (2014, p.44), o ecossocialismo procura superar essa
busca do capitalismo dominante aos meios de producdo demasiadas e sem a

necessidade humana,

[...] trata-se de uma corrente de pensamento e de a¢ao ecoldgica
que faz suas as aquisicdes fundamentais do marxismo — ao
mesmo tempo que o livra das suas escdérias produtivistas. Para
0s ecossocialistas, a l6gica do mercado e do lucro — assim como
a do autoritarismo burocratico de ferro e do “socialismo real” —
séo incompativeis com as exigéncias de preservacdo do meio
ambiente natural.

As correntes de preservacdo e conservagao dos recursos naturais em
torno do ecossocialismo dispensam as necessidades de se ter meios de
producdo que nao respeitem a resiliéncia ambiental e a carga de suporte de que
estes recursos podem fornecer. Sabemos que o lucro faz parte do capitalismo e
dos interesses das classes dominantes, que n&o consideram 0s outros
individuos em seus espacos de sobrevivéncia.

Em outra passagem, o autor considera a substituicdo de outras fontes de
energias e meios em que se tenha o lucro, que néo agrida tanto o meio ambiente

natural, assim como uma mudanga na sociedade. Para Lowy,

[...] é preciso substituir a microrracionalidade do lucro por uma
macrorracionalidade social e ecolégica, 0 que exige uma
verdadeira mudanca de civilizagao. Isso é impossivel sem uma
profunda reorientagé@o tecnoldgica, que vise a substituicdo das
atuais fontes de energia por outras, ndo poluentes e renovaveis,
tais como a energia edlica ou solar (Lowy, 2014, p. 47).

Tais solucbes sao propostas com vistas a superacdo das crises
ambientais, desenvolvidas em uma sociedade que néo se coloca lado a lado dos
recursos naturais, que nao desenvolve praticas para superar os problemas
socioeconémicos. Por isso, o0 ecossocialismo propbe-se como alternativa
paradigmatica, de mudanca de habitos, muitos dos quais ja exigidos pelos
movimentos sociais, povos tradicionais, agentes pensantes nas crises climaticas

deste mundo.
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Nessa perspectiva, as mudancas socioambientais também passam pela
educacao escolar, cujo potencial de incidéncia na formacéo de uma consciéncia
ecossocialista € imprescindivel. Do mesmo modo, € preciso que a “educagao
ambiental aprofunde sua capacidade critica, pois ndo havera horizonte
ecossocialista em meio ao conformismo e a alienacdo que se difundem com a
crise do Capital” (Bravo; Steglich, 2018), ou mesmo com o aprofundamento da
perspectiva da sustentabilidade ou do capitalismo verde, como tem-se percebido

nas ultimas décadas em todo o mundo capitalista.

3.1 As lutas sociais pela educacdo ambiental e sua regulamentacéao:
embates epistemolégicos de sustentabilidade versus bem viver

As questbes ambientais se encontram em uma grande discussdo no
cenario global, e o envolvimento de grandes empresas e planos estratégicos em
volta da educacdo ambiental € bastante comprometedor. Com o decorrer dos
anos, a ganancia do homem em relacdo aos recursos naturais s6 aumenta e,
com isso, gerando alguns desastres naturais de pequena e grande escala.

A educacdo ambiental comeca a ser discutida como uma area em que se
desenvolvem processos de conscientizacdo e sensibilizacdo dos individuos em
sua atuacdo em relacdo aos recursos naturais; ela tem sido discutida em
diferentes segmentos e setores da sociedade, tendo ganhado espaco em
diferentes esferas do estado, sobretudo com a aprofundamento das crises
climaticas, ecoldgicas e ambientais, a partir da segunda metade do século XX,
haja vista a consolidagédo do modo de producéo de base industrial e da imbricada
extracdo desenfreada dos recursos naturais.

Com o desenvolvimento do setor industrial, contraditoriamente as
degradacgbes ambientais em grande escala comegaram a surgir, assim como 0S
problemas sociais dai decorrentes, 0 que suscitou posicionamentos criticos em
setores, movimentos e organizagbes sociais. No Brasil, por exemplo,
percebemos algumas dessas reacbes como "foram o0s movimentos dos
trabalhadores, dos hippies, das mulheres, dos negros, da contracultura das
minorias raciais” (Diegues, 1992, p. 24), mas também o envolvimento de
pesquisadores que se juntaram a estas forcas para indicar os limites ecolégicos

e sociais do capitalismo industrial.
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Os autores Freire e Vaz (2020) destacam esse momento industrial como
visto na sociedade e chamado de “progresso”, em que a degradacdo ambiental
foi uma das marcas deixadas; e essa visdo do progresso que se baseia na
exploracdo dos recursos naturais ainda vive com planejamentos para as
geracbes futuras. Sabemos que a burguesia trabalha em busca de
desenvolvimento para o crescimento capitalista, com isso extrapolando o meio
ambiente sem se preocupar com a exaustéo ou limite desses recursos. Gonzaga
(2014), também destaca como “progresso técnico e cientifico” que visa atender
0s meios de producdo, sem perda do tempo, de forma natural, para que o
ambiente natural volte a se erguer.

Um dos expoentes criticos a essa perspectiva de destruicdo natural
provocada pela industrializacdo foi a biéloga Raquel Carson, com seu livro
“Primavera Silenciosa” (“Silent Spring”), publicado em 1962. Trata-se da primeira
exposi¢do (ou uma das primeiras criticas) mundialmente conhecida dos efeitos
ecolégicos da utilizacdo de insumos quimicos e do despejo de dejetos industriais
no ambiente. Nesse livro, a autora descreveu varios relatos de degradacoes
causadas, de forma com que pudesse sensibilizar e levar aten¢cdes para essa
(Carson, 2010).

No inicio dos anos 1970, o governo sueco apresentou a Organizacao das
Nacdes Unidas uma proposta para a realizacdo de uma Conferéncia Mundial
sobre o Meio Ambiente Humano, o que de fato aconteceu em junho de 1972, em
Estocolmo. Essa Conferéncia, convocada pela ONU, foi a "primeira na historia
da humanidade em que politicos, especialistas e autoridades de governo,
representando 113 nacdes, 250 organizacdes ndo governamentais e diversas
unidades da propria ONU, se reuniram para discutir as questdes ambientais”
(Tannous; Garcia, 2008).

Na reunido de Estocolmo, inumeros programas foram criados como o
UNEP (Programa de Meio Ambiente das Nac¢des Unidas) para implementar o
consenso obtido na Conferéncia. Os governos criaram ministérios ou agéncias
para lidar com as questdes ambientais, legislagdes e regulamentos ambientais
foram promulgados. Organizacfes ndo governamentais e grupos de cidadéaos
surgiram em todas as partes, a principio, principalmente nos paises mais
desenvolvidos, bem como unidades governamentais de controle da poluicdo

foram estimuladas.
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Devemos saber que essa Conferéncia foi o primeiro evento que reuniu
tantas pessoas de diferentes classes sociais e autoridades para debater sobre
as questdes ambientais, e também a primeira vez que os ‘planos de educac¢ao
ambiental’ vém a ser pensados para uma analise em todo o mundo. No ano de
1977, ocorreu um dos eventos mais importantes para a Educacdo Ambiental em
nivel mundial: a Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental,
organizada pela Unesco, em cooperagdao com o Pnumana, cidade de Thilisi, ex-
Unido Soviética®. Nesse encontro foram definidos objetivos e estratégias para a

Educacdo Ambiental, e como citada ho documento, expde que

Nas dultimas décadas, o homem, utilizando o poder de
transformar o meio ambiente, modificou rapidamente o equilibrio
da natureza. Por conseguinte, as espécies vivas ficam
frequentemente expostas a perigos que podem ser irreversiveis.

E preciso pensar no que esta acontecendo em relacdo ao meio ambiente
natural, como citado acima, danos que podem nao ter solucdo, e sabemos que
a producdo estd inteiramente ligada a preservacdo desses recursos, de modo
que pudéssemos pensar em qual modelo de planeta terra vamos deixar para as
espécies que ainda estdo por vir. O planeta terra tem seu poder de resiliéncia, e
seu poder especifico para que isso aconteca precisa ser preservado.

Desde entdo, com essas discussoes, impds-se ainda mais a reflexao
sobre crescimento econdmico, as praticas em que ele acontece em torno dos
recursos naturais, e como agir diante dos problemas decorrentes desse modelo.
Nessa mesma direcdo, e em funcédo dos grandes impactos da globalizacdo da
economia, mais um evento foi realizado para se discutir essas acoes e se propor
solugdes: referimo-nos a ECO-92 (Marcatto, 2002).

A Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento - ECO92, reuniu Chefes de Estado de mais de 130 paises no
Rio de Janeiro. Dentre os varios documentos produzidos na EC0O92, destacam-
se (Czapski, 1998):

5 UNESCO. Conferéncia de Thilisi. 1977. Recomendac&o 1. In: ESTADO DE SAO PAULO.
Secretaria do Meio ambiente. Educacdo ambiental e desenvolvimento: documentos oficiais.
Séo Paulo, 1994. p. 31.
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Carta da Terra: declaracdo de principios da EC0O92, sem forca
de lei e sem detalhamento de medidas concretas a serem
adotadas. Agenda 21: Documento Operacional da EC092, se
constituindo em um “verdadeiro plano de acdo mundial para
orientar a transformacao de nossa sociedade.”. A Agenda 21 é
dividida em 40 capitulos, com mais de 600 péaginas. O capitulo
36 trata da Educacéo Ambiental e define como &reas prioritarias:

“...) a reorientacdo da educacdo na direcdo do
desenvolvimento sustentavel (...)" - “(...) a ampliagdo da
conscientizagdo publica, compreendendo agfes destinadas as
comunidades urbanas e rurais, visando sensibiliza-las sobre os
problemas ambientais e de desenvolvimento (...)" - “...)o
incentivo ao treinamento, destinado a formacao e a capacitacao
de recursos humanos para atuarem na conservacao do meio
ambiente e como agentes do desenvolvimento sustentavel (...).
- A Agenda 21 estabelece que cada pais deve elaborar sua
propria Agenda 21 Nacional. Convencdo das Mudancgas
Climéticas: Estabelece a necessidade de realizacdo de mais
estudos sobre os efeitos das descargas de gases na atmosfera
e prop0e a cooperagao entre paises para que sejam socializadas
tecnologias limpas de producdo. Convencdo da
Biodiversidade: a Convencgéao garante a soberania dos estados
na exploracdo dos seus recursos biologicos e estabelece a
necessidade de criagdo de incentivo financeiros para que 0s
estados detentores da biodiversidade tenham como cuidar de
sua conservacdo. 28 29 O F6rum Global Férum Internacional
de Organizagbes N&ao Governamentais e Movimentos
Sociais, que ocorreu no Aterro do Flamengo, Rio de Janeiro, na
mesma época da EC092, atraiu ambientalistas, sindicalistas,
representantes de nacgles indigenas e de organizacdes nao
governamentais de todas as partes do mundo. Dentre 0s varios
documentos produzidos nesse Encontro, destaca-se o Tratado
de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Em agosto / setembro de 2002
realizou-se em Johannesburgo, Africa do Sul, o Encontro da
Terra, também denominado Rio+10, pois teve a finalidade de
avaliar as decisdes tomadas na Conferéncia do Rio em 1992
(Marcatto, 2002, grifos do autor).

Essas foram algumas das prioridades listadas para se tornar central nas
pautas ambientalistas, para que se tornasse prioridade diante dos
acontecimentos que ganhavam uma grande dimensao nas questdes ambientais.
E esses eventos e documentos ainda sao referenciais de grande importancia na
atualidade.

A ECO-92 e o Férum Global (Férum Internacional de Organiza¢gfes Nao
Governamentais e Movimentos Sociais), ocorridos no Rio de Janeiro, foram os
grandes eventos internacionais sobre meio ambiente e educagao ambiental da

década. Logo depois, em dezembro de 1994, o governo brasileiro criou o
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Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA, um Programa alinhado
ao Ministério de Meio Ambiente (MMM). O PRONEA foi executado pela
Coordenacéo de Educacao Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes
do MMA/IBAMA, “responsaveis pelas acbes voltadas respectivamente ao
sistema de ensino e a gestdao ambiental, embora também tenha envolvido em
sua execugao outras entidades publicas e privadas do pais” (PRONEIA, 2005)
O PRONEA previu trés componentes: (a) capacitacdo de gestores e
educadores; (b) desenvolvimento de acfes educativas, e; (c) desenvolvimento

de instrumentos e metodologias, contemplando sete linhas de acao, a saber:

Educagado ambiental por meio do ensino formal. « Educagao no
processo de gestdo ambiental. «+ Campanhas de educacéo
ambiental para usuarios de recursos naturais. * Cooperagcdo com
meios de comunicagao e comunicadores sociais. ¢ Articulacéo e
integracdo comunitaria. * Articulagéo intra e interinstitucional. ¢
Rede de centros especializados em educagdo ambiental em
todos os estados. (Proneia, 2005).

Esse programa foi concebido com o objetivo bastante relevante em
pensar a educacdo ambiental em perspectivas dialogicas, e atuando com
diversos publicos, com meios de comunicacao entre redes de educacao formal
e nao formal, criando estratégias em que divulgue as ac¢des mais conscientes
em torno dos recursos naturais.

Outro evento mundial também importante para a Educacdo Ambiental,
ocorrido na década de 90, apos a ECO- 92, foi a “Conferéncia Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade”,
organizada pela UNESCO, em dezembro de 1997, na cidade de Thessaloniki,
Grécia. Dentre as varias recomendacfes contidas na Declaracdo de

Thessaloniki, destacam-se:

¢ Que os governos e lideres mundiais honrem 0os compromissos
ja assumidos durante as Conferéncias da ONU e déem a
Educacao os meios necessarios para que cumpra seu papel pela
busca de uma futura sustentabilidade;

¢ Que as escolas sejam encorajadas e apoiadas para que ajustem
seus curriculos em direcdo a um futuro sustentavel;

¢ Que todas as areas tematicas, inclusive as ciéncias humanas e
sociais, devem incluir as questbes relacionadas ao meio
ambiente e desenvolvimento sustentavel;
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¢ Que todos os atores sociais contribuam para a implementacao
do capitulo 36 da Agenda 21 (Marcatto, 2002).

Quanto a sua incorporacao pela politica educacional mais recente no
Brasil, a Educacdo Ambiental ndo adquiriu lugar central. Na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), por exemplo, esta exposta apenas em forma de
sugestdo, indiretamente, ao se apontar temas a serem tratados em conteudos
pedagogicos na formacdo escolar, vistos como contetddo da vida humana na

atualidade da sociedade:

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagoégicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora (Brasil, 2018).

Sendo assim, na formacéo escolar, a educacao ambiental disposta pela
BNCC aparece apenas como sugestdo do que poderiamos chamar “tema
transversal ou complementar, secundario”, podendo ser discutido em varias
esferas metodolégicas ou disciplinares, nas praticas pedagogicas e
participativas na comunidade escolar. Isso atesta a falta de prioridade ou de
centralidade que a tematica tem nas politicas de formacado escolar brasileira e
nos respectivos projetos pedagdgicos e curriculares.

Diante desse cenario em que a Educacdo Ambiental foi pensada nas
Ultimas décadas, em eventos e por diversas autoridades globais, em conjunto
debatendo sobre as questdes ambientais, entendemos que, apesar de propostas
e planejamentos para se buscar uma solucdo em que a Educacdo Ambiental
fosse uma das propostas para a transformacéo, ainda esta longe de acontecer
essa efetivacdo, haja vista o caminho do desenvolvimento econémico de base
industrial ndo ter sofrido entraves, 0s compromissos internacionais assumidos
nao terem sido levados rigorosamente a cabo nos paises centrais, ao passo que,
contraditoriamente, a luta ambientalista pela implementacdo de politicas de
conservagcao dos recursos naturais parece sempre estar no inicio, os debates
epistemologicos de base ecossocialistas ou do Bem Viver ainda sao periféricos

nos meios académicos e institucionais, habitos de vida e de produgcdo material
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no meio social parecem ainda reproduzir os velhos paradigmas do
desenvolvimento econdmico e do progresso a qualquer custo.

Diante de tantos debates, o termo “sustentabilidade” parece expressar
certo consenso conservador. A partir da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
o Meio Ambiente Humano, de 1972, essa discussdo foi lancada para a
comunidade internacional através de a¢des que debatiam questdes relacionadas
a degradacdo ambiental e a poluicdo (Weis; Silva, 2013).

A sustentabilidade muitas vezes vem maquiada por tras de apresentacoes
em que se coloca as questdes ambientais em prioridade, mas ndo passa de uma
estratégia capitalista. O pensador indigena Ailton Krenak descreve o mito da
sustentabilidade, a partir do qual cria-se a ideia de que a natureza € uma em que
devemos cuidar, mas que na visdao do homem branco somos separados, e na
visdo indigena de ser, somos natureza, e nada € separado. Portanto, precisamos
viver em harmonia, homem e natureza (Krenak, 2019).

A sustentabilidade descrita por Boff (2017) tem o sentido de desenvolver
através de meios em gque se faca acdes de conservacdo da terra, em seus
aspectos de ecossistema. Assim, a sustentabilidade traz o sentido de manter o
equilibrio da vida em harmonia com os recursos naturais, desenvolver meios de
producéo igual e acessivel para todos, garantir uma vida decente e suficiente.

Embora ainda vemos muitas discussdes de sustentabilidade carregando
consigo outros olhares e interesses capitalistas de sobrevivéncia, as expressdes
do desenvolvimento sustentavel ou da sustentabilidade, por exemplo, vem sendo
descritas em diversos documentos de empresas. Por isso, Boff (2017) coloca
uma questao, criticando a perspectiva do desenvolvimento sustentavel como
sendo utilizado muitas vezes por modismo e estratégia de consumo, € ndo como
verdadeira preocupacdo com a preservacado e cuidado com a natureza, como
verdadeiramente deveria ser. As producdes bibliograficas ou de interesse
econdbmicos carregam esse sentido com o0s critérios da sustentabilidade
produtiva, inclusive chegando a apontar estratégias industriais para alcance dos
seus objetivos, porém, sem analisar 0os custos ambientais e sociais, sem 0
embasamento epistemologico e paradigmatico que a perspectiva ecossocialista
e do Bem Viver sugerem.

Sendo assim, é importante buscar meios de superar as crises ambientais,

em que a terra chega ao seu estagio de esgotamentos dos recursos naturais, e
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as classes capitalistas alimentam um projeto de sustentabilidade que apenas
retarda ou escamoteia o real problema. Por isso, a alternativa do “Bem viver”,
surge como superacao de praticas capitalistas, eurocéntricas, da globalizacédo e
mercantilizacdo da vida socioambiental.

O Bem Viver recupera a sabedoria ancestral, rompendo a visdo de
acumulacao capitalista que transforma tudo e todos em coisas. Trata-se de um
paradigma que se inspira na sabedoria dos povos originarios e das populacdes
gue vivem oriundas da natureza, com uma harmonia em que respeita cada ciclo
e estado que ela se encontra (Acosta, 2016). As autoras Alcantara e Sampaio
(2017) veem “a necessidade de se incorporar a visdo transdisciplinar para melhor
compreender tal fenbmeno”.

O conceito do Bem Viver (Bien Vivir/Vivier Bien) surgiu na regido andina,
na Ameérica do Sul — desde o sul da Venezuela ao norte da Argentina — e deriva
por um lado, do Quechua (runa simi) e, por outro, do Aimara (aymara jaya mara
aru), que sao idiomas pré-hispanicos da regido andina. Outras linguas indigenas,
como o0s tupi-guaranis, também mencionam esse termo (Estermann, 2011).

As caracteristicas do Bem Viver sdo carregadas de significados ritualistas,
em que a natureza faz parte reciprocamente da cultura humana; ela traz a
relacdo de viver abracada nas praticas tradicionais, em que 0s recursos naturais
devem ser tratados nos principios da ética. O Bem Viver sao acfes realizadas
principalmente pelos indigenas, enquanto povos originarios que mantém suas
tradicBes, cuja cultura é inteiramente ligada aos recursos naturais.

O Bem Viver também traca estratégias de vida, onde se mostra sua
ligacdo com outro sentido de sustentabilidade, diferente do que predomina nos
interesses produtivos do progresso econdbmico, sendo uma alternativa a
perspectiva de desenvolvimento social capitalista. Nesse sentido, o Bem Viver

representa

[..] um compromisso com a mudanca [...] que permite a
aplicacdo de um novo paradigma econdmico, cujo final ndo se
concentra no material, na acumulacdo mecanicista e
intermindvel de bens, mas, em vez disso, promove uma
estratégia econémica inclusiva, sustentavel e democrética. [...]
Além disso, Bem Viver é construido [...] sobre a transi¢ao do
atual antropocentrismo para o biopluralismo [...]. Finalmente,
‘Bem Viver também se baseia nas demandas por igualdade e
justica social, e no reconhecimento, avaliacdo e do dialogo dos
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povos e suas culturas, formas de conhecimento e modos de vida
(Seplades, 2009, p. 10 — grifo dos autores).

Acosta (2016) sugere uma vida construida na base do Bem Viver, em que
possa ser construida em pequena escala, de forma sustentavel, sem a ideia do
agronegocio, que traz a ideia de producdo em larga escala, quebrando as regras
de manter um ambiente equilibrado e saudavel para a sobrevivéncia da espécie
humana no planeta. Para Alcantara e Sampaio (2017), “Viver aponta a
inviabilidade de se continuar reverenciando o atual modo de producdo e
consumo, concebido como um dispositivo legitimo de crescimento baseado na
acumulacdo de bens materiais”. Para alguns, a consciéncia de que ‘para
vivermos bem ndo precisamos permanecer sobre o consumismo desenfreado’
ainda nao esta consolidada, e por isso, pensar propostas que comecem a discutir
alternativas a esses meios de sobrevivéncia é essencial.

Para Sen (2000), o bem-estar social e o desenvolvimento humano
chegaréo para aquelas pessoas que tiverem capacidade para pensar, articular e
construir qual modelo de projetos de vida seguirdo. Os povos tradicionais,
quando relatam a experiéncia das suas praticas na base do Bem Viver,
apresentam as suas propostas de seguir esse modelo de vida, o que a
verdadeira sustentabilidade deveria propor.

O Bem Viver alia o desenvolvimento para suprir as necessidades reais
das populacdes, mas ndo é uma padronizacdo da vida. Os autores Santos e

Silva Junior (2022, p. 45) debatem essa alternativa nos seguintes termos:

Bem Viver é uma travessia de saberes num rio de solidariedade,
luta e resisténcia. E um modo de vida que engloba muitos modos
de vidas e se opde a desigualdade social e a padronizagéo de
pessoas e seus grupos de pertenca. Trata-se de uma
perspectiva decolonial que retoma o protagonismo dos saberes
geridos na presenga e na participagdo coletiva com a
biodiversidade. Nesse ponto, o Bem Viver é a busca por
ressignificar a relagéo conflituosa em nossa contemporaneidade
e estabelecer um dialogo intercultural entre as geracdes e suas
culturas, propondo uma nova/tradicional alternativa de ler o
mundo (Santos, Silva Junior, 2022, p. 45).

O Bem Viver precisa ser apresentado para outros grupos que nao

conhecem essa relacéo. Acosta (2016) afirma e colabora para o entendimento
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dos indigenas como exemplo dessa aproximacdo com o Bem Viver. Em sua
andlise, os indigenas vivem em contato com a natureza, e nem por isso podem
ser vistos com 0 preconceito imposto de que eles vivem em atraso com a
modernidade. O Bem Viver também é uma proposta de descoloniza¢do do modo
de ver os indigenas como agentes que nao podem contribuir para enriquecer a
qualidade de vida na sociedade, pelo contrario, por ser sujeitos em que se
relacionam diretamente com o cuidado da terra, podem pensar a forma de

recuperar uma vida sem tantas estratégias capitalistas de destruicéo.

3.2 Caracteristicas e fundamentos da Educacdo Ambiental: da
sustentabilidade a decolonialidade

Nos tempos atuais de discusséo na sociedade em meio a tantos desastres
ambientais em todo o mundo, a Educacdo Ambiental se torna algo central de
visées macro e micro, de anseios capitalistas e de defensores de movimentos
sociais. Procurando entender todos esses interesses, percebe-se que apesar de
todos esses acontecimentos de destruicdo ambiental, ainda ndo temos um olhar
realmente cuidadoso com 0s recursos naturais.

A Educacdo Ambiental aparece nas politicas das empresas, governo,
escolas, no setor publico e privado, ao menos como ideal a ser perseguido ou
como marketing. Entender a educacao como é conceituada e pensada por esses
meios sociais € muito importante, de maneira que possamos melhor identificar o
real significado de como o que se anuncia como sendo ‘educacéo ambiental’ tem
sido efetivada em diferentes aspectos. Importa perceber se ela é condizente ou
tem sido efetivada, por exemplo, como o autor abaixo compreende:

Educacdo Ambiental critica que se destacam com premissas e
conteudos politicos distintos da tendéncia conservadora ou
liberal de educacdo ambiental. Quando muito préximas de
grupos sociais, contextos e/ou movimentos socioambientais, as
perspectivas de educacdo ambiental critica trazem uma
diversidade conceitual que amplia a nossa capacidade de
compreender e intervir nas realidades, por meio da formacéo e
experienciacdo de atitudes transformadoras (Cavalcante et al.,
2016).
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Nessa perspectiva, percebe-se uma distin¢cao entre a educagcao ambiental
critica e a educacgao ambiental, onde a educagé@o ambiental critica acima de tudo
tem o objetivo de transformar a realidade daqueles agentes que estéo vivendo a
experiéncia de dialogar em torno das causas da sociedade, e principalmente de
grupos formados em busca da transformacao das comunidades.

A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente, tem em seu principio X — “educagao ambiental a
todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente”, primeiramente
considerando todos os modos de ensino, seja formal ou nao formal, em busca
de preparéa-los para atuacdo em prol do meio ambiente. Donde supormos que tal
preparacao e atuacao seja a partir de praticas de conservacao, nao de destruicdo
da natureza.

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, langcada em 27 de abril de
1999, a Educacdo Ambiental € definida nos seguintes termos:

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 22 A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e nao-formal.

A Educacdo Ambiental novamente é uma forma de chegar as condi¢des
de vida em que considere 0 homem e a natureza como um ciclo de ajuda mutua,
sem desprezar e entender a resiliéncia natural que a terra contem. Nesse
sentido, a Educacdo Ambiental pode ser um caminho de superacdo da crise
ambiental.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em seus temas
transversais, a Educacdo Ambiental aparece como um dos temas de meio
ambiente, dentre varios outros conceitos a serem abordados. Entdo, a Educacéo
Ambiental vem sendo tratada com enfoque na formacdo dos alunos em

“contribuir para a formacao de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
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atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global” (Brasil, 1997).

A Educacgdo Ambiental descrita no documento-base dos PCNs também
traz a preocupacdo de mostrar que as questdes ambientais da realidade onde
determinada escola esta inserida, ou dos educandos que ali participam do
processo de formacgéo, além de ser um conhecimento importante na formacéo
de modo geral, ajudam a conhecer dos problemas que fazem parte do cotidiano
escolar e social.

Ja existem varias discussdes sobre a importancia e necessidade de a
Educacdo Ambiental tornar-se uma disciplina regular do curriculo escolar,
ajudando a desenvolver na escola seus principios. Segundo a UNESCO (2005,
p. 44), “Educacao Ambiental € uma disciplina bem estabelecida que enfatiza a
relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo,
preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”.

Reigota (2010) aborda o desafio da Educagcdo Ambiental, primeiramente,
sendo uma educacao que quebre os paradigmas conservador, que se mostra
num discurso colonizador, biolégico e politico. Leff (2012) propde um didlogo de
saberes em torno da interdisciplinaridade, dos diversos saberes e sentidos de
agentes sociais pensando nas questdes ambientais, de modo que a Educacgéo
Ambiental pode colaborar na constru¢do de um mundo gque respeite 0s recursos
naturais.

Muitas sdo as formas de colaboragcdo na educacdo ambiental. Assim
como a sustentabilidade, ambos tém potencial de contribuigcdo para se pensar
uma consciéncia ambiental sobre o planeta e a sobrevivéncia dos seres
humanos, necessariamente considerando a preservacdo dos recursos naturais,
o0 zelo pela casa comum.

Todavia, ndo podemos esquecer que o discurso nem sempre leva a
pratica da sustentabilidade ou da preservacdo ambiental, haja vista a
racionalidade vigente, com base na qual o capital se apropria e explora, via de
regra sem considerar os efeitos ambientais de sua propria atuagéo, as demandas
ecologicas e sociais. Por isso, € preciso descolonizar alguns pensamentos e
formas de tratar a Educacdo Ambiental como mero objeto de interesses ou

estratégia do sistema capitalista, das grandes empresas que buscam a
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realizacdo de projetos com vistas a garantir o progresso econdmico e de poder
das classes dominantes.

Walsh (2005) recorda a necessidade de decolonializar o pensamento,
utilizando estratégia que vai além de uma transformacéo que implique deixar de
ser colonializado, mas que aponte uma transformacao, construcdo ou criacéo, e
gue busque uma transi¢do, superacao e emancipacao por meio de alternativas
socioambientais.

Catherine Walsh (2010) fundamenta a colonialidade, e julga uma quarta
dimenséo de colonialidade que € pouco explorada: ela se refere a dimenséao da
colonialidade “cosmogénica”, ou da mae natureza, que tem relagdo com “a forca
vital-magico-espiritual da existéncia das comunidades afrodescendentes e
indigenas, cada uma com suas particularidades histéricas” (Walsh, 2010, p. 03).
Nessa dimensdo, quem nao € inserido nos costumes desses povos julga suas
acOes apresentando-as como principios ultrapassados e que ndo colaboram
para o desenvolvimento econémico e humano.

Para isso, Walsh contribui expressando que a “colonialidade da méae
natureza” € aquela que encontra sua base na divisdo binaria
natureza/sociedade, descartando o magico-espiritual-social, a relacdo milenar
entre os mundos biofisico, humano e espiritual, inclusive o dos ancestrais, que
sustenta os sistemas integrais de vida e a propria humanidade. Essa expressao
faz referéncia a Educacdo Ambiental tocada por meios de estratégias de meios
hegemonicos e de interesses neoconservadores, assim como ocorre com a
sustentabilidade, muitas vezes colocada ou abordada numa perspectiva
conservadora dos interesses econdmicos.

A Educacdo Ambiental, como discutida acima, deve ser construida a partir
dos dialogos e das reais necessidades coletivas da vida social, ndo de grupos
particulares ou privatistas. E preciso que tanto a Educacdo Ambiental quanto a
sustentabilidade sejam uma constru¢do coletiva que ultrapassem o caréater
meramente discursivo, elaborados e circunscritos aos grandes eventos, de modo
a incidir efetivamente nas politicas publicas, “direcionar ao futuro, mas,
necessariamente, ao presente, [...] possibilitando a criacdo de responsabilidades
antecipatorias e politicas regulatérias fortificadas dentro do contexto coletivo”
(Kosop; Souza, 2017).
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3.3 Atradicao cultural indigena e a perspectiva ambiental como resisténcia

Muitos sdos os desafios expressados pelos povos indigenas em ocupar
espacos para dialogar respeitando os seus conhecimentos tradicionais, seu
modo de viver e se relacionar com 0s recursos naturais. A sociedade ainda néo
conseguiu incluir o indigena como conhecedor e morador do Brasil desde muito
antes do que chamam de descobrimento, mas que na realidade foi uma invaséo
aos seus territérios e rompimento de suas praticas tradicionais entre outras
coisas.

O desenvolvimento econdmico, em um crescimento acelerado né&o
respeita a diversidade indigena, muitos povos vivem em areas com uma imensa
diversidade ecoldgica, e tém sido uma fronteira de resisténcia diante da ganancia
capitalista que sao impostas através da mineracdo, extracdo de madeira,
monocultura, pecuaria entre outras praticas de exploracdo predatérias. A
presenca indigena nos territérios, é a busca para que a natureza seja mantida,
uma vez os indigenas mesmo incluidos no desenvolvimento e na busca por
conhecer a modernidade, reconhecem a dependéncia dos recursos que sdo
fornecidos para sua propria subsisténcia (Ayres; Antiqueira; Brando, 2023).

Os povos indigenas estao lutando pelos seus territérios desde o inicio da
colonizacéo, a invasdo em suas terras tradicionais, afetou muitas das praticas
existentes, e um problema deixado pelos colonizadores foi o olhar de diferentes
segmentos da sociedade de forma capitalista sobre o uso desses recursos
naturais. Nao da para falar de comunidade indigena sem falar na terra, seus
frutos e a sustentabilidade, visto que foram eles os precursores por desenvolver
em territorio.

O direito a um ambiente saudavel e ecologicamente equilibrado € um
direito difuso reconhecido no Brasil pelo art. 225 da Constituicdo Federal
- CRFB. Contudo, mais recentemente, tem - se discutido sobre como este direito
tem aplicabilidade particular para povos indigenas no ambito do Pacto
Internacional sobre Direitos Civis e Politicos de Direitos Humanos, bem como da
Convencéo dos Povos Indigenas e Tribais - 169 da OIT (Bokos, 2021).

O patriménio cultural e natural busca protecdo, conservacdo e
transmissao as geracdes futuras para a perpetuacao dos direitos culturais. Os

povos indigenas tém o direito de desfrutar de sua prépria cultura e praticar sua
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religido, bem como de decidir sobre seu processo de desenvolvimento na medida
em que afeta suas vidas e o seu desenvolvimento cultural, incorporando
aspectos culturais nos programas de educacgéao, a fim de manter seus valores
culturais.

A perda da biodiversidade natural ameaca a preservacao do patrimonio
cultural porque as culturas que dependem desses recursos serao
inevitavelmente e permanentemente alteradas. Os grupos indigenas tém direito
a protecao das atividades tradicionais, como a caca, a pesca e a colheita, uma
vez que esta intimamente ligada a cultura, pois sabemos que faz parte da prépria
cultura.

Os povos indigenas, em geral, ttm uma conexdo estreita com seu
territério, necessitando de uma protecdo especial dos direitos de propriedade
para garantir sua sobrevivéncia fisica e cultural. Além disso, o direito de uso e
gozo do territdrio inclui a protecdo dos recursos naturais existentes no territério
para garantir a continuidade do uso dos recursos naturais, o que lhes permite
manter seu modo de vida tradicional e sua identidade cultural distinta.

O direito a um meio ambiente saudavel tem aplicabilidade particular aos
povos indigenas. A interpretacdo do Artigo 27 do Pacto Internacional sobre
Direitos Civis e Politicos do Comité de Direitos Humanos garante um direito

especial as minorias e grupos indigenas de acesso aos recursos naturais.

O artigo 12 do Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais garante o direito a um ambiente saudavel
como forma de atingir “o mais alto padrdo de saude possivel”.
Nos grupos indigenas, a salde pode ter uma dimensao coletiva.
Os povos indigenas tém direito a medidas culturalmente
apropriadas para melhorar seu acesso a salde,
controlando os recursos que proporcionam saude fisica e
mental.

Como citado acima sobre a saude dos grupos indigenas, podemos levar
em consideracado direito a um territorio equilibrado com a natureza para
justamente desenvolver a qualidade de vida adequada para ser saldavel.

Uma das maneiras de garantir que os povos indigenas continuem
manifestando sua cultura, é através das demarcacdes de terras indigenas € um
ato de justamente ter os indigenas protegidos e dentro dos seus territorios

desenvolvendo suas atividades, esse processo de demarcagao, trata-se de um
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ato meramente homologatério, mas € feito mediante um longo procedimento
administrativo (Albuquerque; Aparicio, 2023), estabelecido pelo Decreto n.
1.775, de 8 de janeiro de 1996, cujas etapas constituem-se em estudos de
identificacdo, elaboracéo de laudo aprovado pela Fundagéo Nacional dos Povos
Indigenas (FUNAI), publicacdo, abertura de prazo para o contraditorio,
declaracgéo dos limites pelo Ministro da Justi¢a, demarcacao fisica, homologacao
por decreto pelo presidente ou presidenta da Republica, e ao final, registro da
terra no cartério de iméveis da comarca correspondente e na Secretaria de
Patrimonio da Unido (SPU) (Albuquerque; Aparicio, 2023).

Nos dias atuais, sabemos o quanto vem sendo debatido no ambito do
marco temporal® as consequéncias de uma escolha que tire os direitos dos povos
indigenas, o territério, propriamente dito a terra indigena é diferentemente
tratada dos ndo indigenas, e isso, gera uma grande reflexdo para a continuidade
dos recursos naturais e dos povos indigenas. Embora os indigenas venham
enfrentando todo esse desrespeito, eles tém direito as terras desde a Carta
Regia de 30 de julho de 1609 (Cunha, 2012, p. 127). Os povos indigenas tém
diretos aos seus territdrios por motivos historicos ja mencionados ao longo da
pesquisa, mas tém que ser visto pela sociedade como “requisitos da preservagao
de uma riqueza ainda inestimada e mais crucial” (Cunha, 2012, p. 135).

Pensar a terra indigena e a conservacao dos recursos naturais € um dever
do estado, garantir que esses povos tradicionais deem continuidade a esses
projetos de vida, assim possamos chamar, como o parente indigena Krenak
(2019, p. 69) “deveriamos admitir a natureza como uma imensa multidédo de
formas, incluindo cada pedago de nés”. Podemos perceber o trato do indigena
com a questdo ambiental, com a terra, a propria terra somos nos.

Além do mais, a autora Cunha (2012) defende que as culturas, em
especial as indigenas sdo bases para apresentar sentido a humanidade, elas
dialogam com o projeto de vida de organizacdo e buscam solucionar os

problemas que gira em torno do tempo, social e natural. Os indigenas

6 O atual projeto de lei 490 de 2007, com seus apensos, pode fazer com que uma tese do
Supremo Tribunal Federal (STF), essa ndo vinculante, seja acatada para modificar o Estatuto
indigena e a Constituicdo Federal de 1988. Com isso, entende que sé poderdo ser consideras
terras indigenas aquelas que ja estavam em posse desses povos originarios na data da
promulgacéo da Constituicdo, no dia 5 de outubro de 1988, passando a exigir, uma comprovagao
de posse, 0 que hoje néo é necessario (Costa, 2021).



69

desenvolvem muitas relacbes com esse meio natural, a partir desse contato,
“elaborou tecnologias, teologias, cosmologias e sociedades, que nasceram e se
desenvolveram de experiéncias, vivencias e interagbes com a floresta, os rios,

as montanhas, o mundo animal, mineral e vegetal (Jecupé, 2020)

3.4 Imperativos de uma educacéo escolar indigena decolonial e ambiental

Na educacdo escolar indigena, a discussdo em torno dos principios e
praticas indigenas é fundamental para o desenvolvimento de uma educacéo
especifica de acordo com cada etnia indigena. Importante também na
reafirmacao e existéncia da sua identidade, assim como o que de fato é exigido
por direito perante 0 seu povo.

Para as nacOes indigenas, os rituais sdo a sua tradicdo, enaltecem a
ancestralidade, mostram e revigoram suas forcas na luta de suas causas,
denotam respeito a natureza e, também, sdo repassados aos seus
descendentes. Todos esses ensinamentos ocorrem por meio das vivéncias e da
oralidade, pela pratica de geracdes de ancides transmitidas aos jovens indigenas
das comunidades (Barcellos; Farias, 2014).

Toda construcdo e superacdo das lutas no territério indigena é
sustentada pela sua ancestralidade, pelos saberes que tantos guerreiros
deixaram em suas familias. A cultura é a principal identidade de um povo, como
afirma Melia (1999, p. 12):

Os povos indigenas sustentaram sua alteridade gracas a
estratégias proprias, das quais uma foi precisamente a acao
pedagdgica. Em outros termos, continua havendo nesses povos
uma educacédo indigena que permite que o modo de ser e a
cultura venham a se reproduzir nas novas geracdes, mas
também que essas sociedades encarem com relativo sucesso
situacdes novas. (Melia, 1999).

Cada etnia indigena tem seu jeito de ser, cada um com sua musicalidade,
danca, coreografia e varias formas de estabelecer contato com os ancestrais.
Por essa perspectiva, destacam-se o canto, a musicalidade, como meio de
conexao com a natureza, e esse meio de contato € um dos mais importantes

para o indigena (Medeiros et.al, 2020).
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Todas essas praticas citadas € uma relacao estreita entre os indigenas e
seu territorio, sua terra. A luta dos povos indigenas se da principalmente pela
mae natureza, o desenvolvimento do respeito com a terra, as producbes de
alimentos, a medicina, e suas forcas advindas dela. E sabemos que a luta pelas
demarcacdes de seus territorios € sobre a continuidade de suas vidas e dos
recursos naturais.

Santos (2010) concretizou em seus estudos o conceito “ecologia de
saberes”, onde dialoga com os saberes ambientais de varios sujeitos da
sociedade, sendo muito incluido nos saberes indigenas, dentro desta discusséo
trds os saberes indigena como participacao nesse didlogo ambiental, um saber
dialogado das classes oprimidas, assim como, construido na coletividade, onde
todos possam colaborar, com debates democréticos, tanto o saber cientifico
como o tradicional, ambos juntos para buscar da ideias e solucfes as questdes
ambientais.

Esse conceito nos ajuda a pensar o saber ambiental indigena em suas
lutas pela educacéo escolar indigena junto a preservacao dos recursos naturais
e a ecologia “a ecologia de saberes € um processo coletivo de producao de
conhecimentos que visa reforgar as lutas pela emancipagao social” (Carneiro;
Krefta; Folgado, 2014). O saber ambiental que os indigenas desenvolvem
baseados na cultura, visando essa transformacdo social e emancipadora,
colabora para as areas de preservacao.

A educacéo escolar indigena esta continuamente se conectando com as
demandas e anseios dos indigenas em suas comunidades, ela ndo esta apenas
objetivando o desenvolvimento pedagdgico na escola, mas fora também, em
constantes movimentos. Toledo et al. (2008), por meio da realizacdo de
pesquisas em aldeias indigenas, aponta para essa grande importancia do
desenvolvimento de a¢des conjuntas das comunidades para buscar solucionar
problemas na &rea ambiental e social. E como bem sabemos, a educagéo
escolar indigena é feita da participacéo ativamente dos indigenas.

A educacdo escolar indigena ndo esta distante dessas questdes

ambientais; todas as causas indigenas tém sua semelhanca, e contribui para

" Para entender mais sobre o conceito ecologia de saberes ver a bibliografia: SANTOS, B. S.
Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia dos saberes. In: SANTOS,
B. S.; MENESES, M. P. Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010b, p. 31-83.
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que sejam mantidos seus costumes. Com o continuado processo de
agravamento das questdes ambientais, a figura do indigena é primordial na
discussdo dessa tematica, pois Ihe atinge direta e indiretamente, sendo uma
postura politica a busca pela consciéncia critica ndo s6 na defesa dos seus
direitos, mas no enfrentamento das questdes que ameacam sua cultura e suas
tradicoes.

Santilli (2002) afirma que os conhecimentos e praticas de uma cultura
sao essenciais para a sobrevivéncia e continuidade daquele povo, donde a
importancia da construcdo de politicas publicas nessa direcdo. Sem esse
conjunto de elementos caracterizados na comunidade, pode-se haver uma
pratica de desconstrucdo daquela cultura. Por isso que se torna ainda mais
importante a educacédo escolar indigena como espaco de fortalecimento
cultural, considerando-a, por exemplo, nos termos em que Gomes (2003, p.
74) concebe a escola, como “um espacgo sociocultural marcado por simbolos,
rituais, crencas, culturas e valores diversos”.

Os povos indigenas tém que ser respeitados em seus direitos, e
principalmente na formacéo que pretendemos seja efetivada dentro das nossas
comunidades, que trate as questdes ambientais como forma de discussao dos
problemas atuais em que o planeta terra se encontra, assim como os problemas
em que nds, indigenas, vivenciamos de perto, as margens dos nossos territorios.

Segundo Ornellas (2021), educacdo para as questbes ambientais,
incluido a Educacdo Ambiental indigena, precisa ser elaborada com vistas a
atingir tal integracdo de toda a comunidade, sendo 0s principais agentes
transformadores da realidade, enfrentando os problemas que vem atingindo os
territorios indigenas, estando eles demarcados ou néo.

As possibilidades da educacédo escolar indigena sdo externalizadas, por
exemplo, nas aulas que fazem o contato com o meio natural existente no
territério. Explorar e melhor conhecer o ambiente natural deve ser um objetivo
central dos projetos escolares que visam a permanéncia das criancas indigenas
em seu territorio e sua cultura, de modo que, havendo esses projetos
pedagogicos extraclasse, as criancas se tornam ainda mais conhecedoras da

sua prépria realidade (Ornellas, 2021).
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Algumas dificuldades nas escolas indigenas sé&o os entraves burocraticos,
de caréter oficial, que atropelam iniciativas e dificultam o surgimento de novos
modelos pedagdgicos. Em outras palavras, novas formas de pensar e fazer a
escola, de acordo com métodos proprios de aprendizagem, especialmente
quando da abordagem das questbes ambientais. Guimardes (2006, p. 21),
coloca uma questao sobre os sujeitos que buscam contribuir com a educacéo de

base ambiental:

Os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente ao
buscarem desenvolver as atividades reconhecidas de educacao
ambiental, apresentam uma pratica informada pelos paradigmas
da sociedade moderna [...] essa tendéncia é reprodutora de uma
realidade estabelecida por uma racionalidade hegeménica.

A educacao escolar indigena deve implicar o fortalecimento da nossa
esséncia enquanto povo tradicional da terra. O modo em que vivemos é o que
nés queremos e lutamos para as futuras geragdes; nas florestas estdo a nossa
vida, e para isso a educacdo que construimos esta nas aldeias, nos Nnossos
rituais, na espiritualidade indigena.

Esse € um dos imperativos que temos na luta pela garantia do direito a
uma educacao escolar genuinamente indigena, de base ambiental. Por isso, a
perspectiva ecossocialista e do Bem Viver constituem-se referencial importante
de analise, no sentido de nos ajudar a conhecer e interpretar criticamente o que
e como tem sido efetivado em nossas escolas, ndo apenas quanto a efetivacéo
do que estabelecem os RCNEI, por exemplo, mas também acerca das questbes
ambientais, haja vista o aprofundamento das crises ambientais decorrentes da
ordem capitalista.

Nesse sentido, buscamos analisar e caracterizar a educacao escolar
indigena desenvolvida nas comunidades e territorios potiguaras da Paraiba, ndo
s6 com vistas a sua historicidade, mas como constru¢do de um conhecimento
académico-politico e de resisténcia no marco das lutas potiguaras em defesa

dos seus direitos, de suas tradi¢cdes, de seu territorio e de sua cultura.
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4 A EDUCACAO INDIGENA NA PARAIBA: historico, lutas e resisténcias

Anama potiglara auieramanhe 0-s-
ekobé-ne o tuibaepaglama yby-pe, gai-
x6ébo memé, o-pytéa-ne
maramonhangaba saynha popyatébaba
bé tym-a oré pya nhya abé, ambite oré
poromonhangaba resé.

O povo potiguara sempre vivera na terra
dos seus antepassados mesmo partindo;
permanecera a semente da luta e
resisténcia plantada em nossas mentes
e coragles, para o futuro das nossas
geragcbes. Autor: Prof. Josafa Freire
Potiguara/PB

O estado da Paraiba, berco de etnias indigenas, tem uma histéria de lutas
desde o processo de colonizacdo pelos europeus. Os povos indigenas
habitantes atualmente no estado sdo os Potiguaras, Tabajaras e Cariris, cujas
lutas se dao sobretudo pela retomada da seus territérios. Conforme estudos de
Barbosa (2000), ao litoral norte da Paraiba habitavam os Tupi, povo Potiguara,
e ao litoral sul, os Tabajaras, que vieram do vale do S&o Francisco, da regido de
Sergipe; e o terceiro eram os Cariris, cujo grupo Tarairis habitou a regido da
Serra da Borborema até o sertdo. Os Cariris ficaram ao lado dos holandeses
guando das suas invasdes, envolvendo-se diretamente em suas guerras.

Cada povo indigena foi aliado a um grupo de colonizador, tendo os
Potiguaras envolvidos com os “franceses na Bahia da traicdo e, depois, na
guerra holandesa, auxiliaram os portugueses sob a lideranca de Poty” (Galindo
etal., 1999). Lucena e Silva (2017) afirmam que os Tabajaras, na disputa colonial
por seu territorio, liderados pelo Tabajara Piragibe, aliaram-se aos portugueses
no século XVI. Vale ressaltar que os indigenas tinham essa visao de se colocar
a favor dos colonizadores em alguns momentos, tendo em vista se proteger das
armadilhas invasoras, a0 mesmo tempo que buscavam conhecer os meios de
invasao e planejamento dos colonizadores.

Até a guerra holandesa, o sertdo da Paraiba era absolutamente
-desconhecido pelos brancos. Ainda naquele século, os missionarios haviam
chegado apenas ao sitio denominado Bultrins, um pouco ao norte da atual cidade

de Campina Grande (Galindo et al., 1999). Como ja dito, os cariris que haviam
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chegado aqui eram oriundos do Sao Francisco, se bem que houvesse um
pequeno grupo dessa etnia que estava junto com os tabajaras, mas que foram
trazidos da regido pelo cacique tabajara Piragibe. Com o tempo, esse grupo se
dispersou e ndo conseguiu se estabelecer territorialmente.

Ao longo do processo histérico de invasao das terras paraibanas, com sua
respectiva exploracédo econdémica, seja de base na monocultura canavieira ou na
agropecuéria, foi proporcional e simultdnea a luta dos povos indigenas que
resistiram contra a expulsdo de suas proprias terras. Os inumeros conflitos
agrarios que marcam a histéria da regido sdo expressdo de uma parte do
processo de destruicdo, morte e dizimizagao, por vezes de eliminagéo dos povos
originarios que aqui viviam, com sua cultura e tradi¢cdes. A expropriacao da terra
pela forca da acdo colonizadora gerou uma situacéo de conflito social até hoje
insuperavel, haja vista a luta permanente dos povos indigenas remanescentes
pelo reconhecimento de seu territorio, pela demarcacdo de terras, pelo
reconhecimento dos seus direitos, de sua cultura e de suas tradicdes.

Atualmente, apenas os Potiguaras se encontram com a maior parte de
suas terras reconhecidas e homologadas pelo Estado brasileiro. Ja os
Tabajaras, localizados predominantemente ao litoral sul da Paraiba, seguem na
luta pela demarcacao de seu territério, com processos formais de reivindicacao
que se arrastam pelo menos desde de 2006, junto & Fundac&o Nacional do indio
(FUNAI), no intento de retomar as suas proprias terras tradicionais, atualmente
ocupadas por latifundiarios e empresarios do ramo turistico (Lucena; Silva,
2017). Do mesmo modo, também os Cariris seguem reivindicando seus
territérios atualmente, procurando retomar sua organizacdo e atividades, visto
que, por muito tempo, sofreram fortes ataques e tentativas de serem literalmente
apagados da sua prépria historia.

No que diz respeito a educacdo escolar indigena, este € um direito
estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, cujos artigos 210, 215 e 242
identificam e reconhecem como Escola Indigena o estabelecimento de ensino
localizado no interior das terras indigenas, voltado para o atendimento das
necessidades escolares expressas pelas comunidades indigenas (Grupione,
2001). Todavia, aqui se encontra um problema ainda enfrentado por diferentes
povos indigenas em todo o pais, ndo somente na Paraiba, que € o relativo ao

que se reconhece como “terra indigena”.
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Conforme € de conhecimento, uma das conquistas sociais, especialmente
desses povos, na Constituicdo Federal de 1988, foi o reconhecimento de sua
existéncia como parte integrante da sociedade, da cultura brasileira. Portanto, o
estabelecimento constitucional dos direitos de cidadania aos povos indigenas
implica o reconhecimento do seu direito a preservacao de seus territérios, de sua
cultura, de suas tradi¢gdes, de suas linguas e demais particularidades, a0 mesmo
tempo a dever o Estado brasileiro assegurar e implementar tais direitos.

Ora, a promulgacdo constitucional de 1988 suscitou outra discussao
sensivel e importantissima no pais, a da questdo agraria, haja vista o processo
histérico de expropriacdo e exploracdo territorial praticado contra 0s povos
origindrios na formac@o econdmica-social brasileira. Com as definicdes
constitucionais de 1988, caberia ao Estado brasileiro o processo de imediato
reconhecimento e demarcacao dos territérios indigenas, de modo a efetivar e
materializar a prescricdo constitucional, por um lado, e, por outro, assegurar a
implementacgé&o de politicas publicas com vistas a materializacado dos diferentes
direitos sociais universal, objetiva e subjetivamente reconhecidos para o
conjunto do povo brasileiro, dentre os quais o direito a educacao escolar.

Neste sentido, a compreensao juridica predominante € a de que o
processo de demarcacao e legalizagao territorial precede as demais medidas e
iniciativas estatais quanto a implementacédo dos direitos sociais desses povos. E
este é o debate que esta na base da discussao sobre o estabelecimento de um
marco temporal que sirva de referéncia para que o Estado brasileiro deva atuar
no processo de reconhecimento, demarcacdo e legalizacdo dos territorios
indigenas e, a partir de entdo, partir para a implementacéo de politicas publicas
gue assegurem os direitos sociais dos povos indigenas. Os conflitos sociais
decorrentes expressam interesses econOmicos opostos: de um lado, os
posseiros, expropriadores, grileiros, exploradores do agronegdécio, diferentes
fracbes da burguesia agraria e latifundiaria; de outro, os que foram
historicamente expropriados, despossuidos, explorados, marginalizados e
alijados das publicas, ignorados como legitimos herdeiros da terra, integral e
legitimamente possuidores de direitos como todos os demais brasileiros.

Por isso, em funcéo da questao de ndo reconhecimento e demarcacgéo de
terras indigenas, diferentes povos seguem sua luta tendo a busca pelo territério

como prioritaria e urgente. E neste sentido que devemos entender, por exemplo,
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como na Paraiba a educacéo escolar indigena no territério Tabajara ainda néo
foi assegurada e consolidada, continuando este povo & mercé de escolas nao
especificas e legalmente ndo instituidas por seus direitos. Ao contrério, seguem
frequentando escolas urbanas ou escolas consideradas rurais, mas nao escolas
de educacao indigena, sendo, também esta, mais uma forma de negacao dos
seus direitos, franco desrespeito ou inobservancia a Constituicdo Federal de
1988.

Em decorréncia do reconhecimento conquistado sobre seu territorio,
situacdo diferente se observa em relacdo aos Potiguaras na Paraiba, os quais
sdo os Unicos indigenas que tém formalmente a educacédo escolar indigena por
direito, assegurada e oferecida sob a responsabilidade administrativa estadual.

Diante desse contexto, o povo Potiguara na Paraiba coloca-se em
destaque, seja em relacdo a demarcacdo do seu territério, seja quanto a
educacédo escolar indigena realizada em suas aldeias. Todavia, tais conquistas
ndo podem apagar a luta histérica e os retrocessos culturais sofridos em suas
tradicdes, as perseguicdes pelas questdes religiosas e fundiarias (Barcellos;
Nascimento, 2017) durante todo periodo de colonizacao até os dias atuais.

Desde o ano de 1.500 os Potiguaras seguem na regiéo, fixados e lutando
pelo seu territorio e por seus direitos. No ano de 1980, os Potiguaras iniciaram a
retomada de suas terras, numa luta de grande significado para o povo indigena,
cujas terras estavam nas maos de usineiros, latifundiarios que exerciam o papel
de exploracéo de suas terras (Nascimento; Barcellos, 2017).

A principal descaracterizacao sofrida pelo povo Potiguara foi a perda da
lingua materna, o tupi guarani, que por meio de praticas colonizadoras foram
obrigados a aprender outros idiomas. Nos tempos atuais os indigenas potiguaras
tém buscado o fortalecimento e resgate das préticas tradicionais perdidas nesse
processo de aculturagdo. As escolas indigenas com as disciplinas de tupi e
professores por todas aldeias vém fazendo este trabalho de resgate que € muito
importante para se fazer a memoéria e identidade do povo potiguara acessa no
territorio (Silva; Leite, 2018).

Como em outras regides do pais, congregacdes religiosas foram as
responsaveis pelo processo de catequizacdo dos indigenas da Paraiba, tendo-
se iniciado com os franciscanos, dando continuidade com a congregacao dos

carmelitas. No inicio do século XVIII, uma Carta Régia determinava o poder
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espiritual dos missionarios religiosos entre os Potiguara/PB, conforme relata
Silva (2021).

A ordem religiosa dos Carmelitas foi designada para iniciar 0 processo
educativo dos potiguaras, através da misséo de padres e freiras, com o intuito
de fazer com que os indigenas se convertessem em cidadéaos cristdos. Quanto
a estruturacdo de escolas propriamente, segundo mostra Griunewald et al.
(2009), foi durante os anos 70 a 90 do século XX que as Carmelitas iniciaram
essa construcdo nos territérios Potiguara, tendo iniciado nas aldeias S&o
Francisco, Galego e Tramataia, assim como na cidade de Baia da Traicao.

Desde entdo, a educacédo era mais pautada na catequizacéo, fazendo
com que os professores continuassem 0 processo: Retiros e internatos foram
edificados, onde indios e ndo indios articulavam seus conhecimentos numa
dindmica de imposicdo e negacao da (re)elaboracédo das identidades. Assim a
educacdo escolarizada foi se construindo num tema de conflito ideoldgico,
cercados por congregacles, igrejas catblicas e protestantes, FUNAI e
secretarias municipais que ndo condizem com a realidade dos Potiguara
(Grunewald et. al, 2009, p. 128).

Desse modo, iniciaram diversas discussdoes e implantacdo desses
modelos com propostas ideoldgicas, chegando diversas igrejas com
ensinamentos e principios ligados a elas, momento também marcado pela
chegada de outras religibes para o territorio. Percebendo-se isso, e como forma
de reacao por parte de algumas liderancas indigenas, as discussdes sobre a
ancestralidade indigena também comecaram a ser regatadas, buscando-se um
modo de recuperar ou nao deixar sucumbir os conhecimentos e a cultura propria
desse povo.

A partir dos anos 1990, a educacgdo escolar indigena dos potiguaras
comecgou a ganhar mais envolvimento, tanto das politicas publicas, como do
proprio povo. O momento das articulagbes para a melhoria do ensino alcangou
um enfoque de planejamento, com maior adesao e participacdo nas diferentes
aldeias do territorio potiguara, conforme podemos observar nos momentos

elencados pela autora na passagem seguinte:
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1999: Primeiro encontro na Aldeia S&o Miguel para analisar a
“escola que temos e a escola que queremos”. 2001: Curso de
capacitacdo para técnicos, promovido pelo Ministério de
Educacéo. 2002: Capacitacdo sobre os parametros curriculares
nacionais para a Educacdo Escolar Indigena. 2003: Oficinas
sobre os Fundamentos Legais da Educacdo Escolar Indigena.
2004: Oficinas para avaliacdo do cumprimento dos objetivos e
metas referentes a educacdo escolar indigena. 2009: Inicio do
curso de Licenciatura em Educacéo Indigena para professores
Potiguaras da Paraiba na UFCG. A primeira turma esta se
formando no ano de 2015 (Cantero, 2015).

A partir desses registros, percebemos que a educacdo indigena dos
potiguaras vem ganhando mais forca organizativa e se estruturando no territorio.
Nascimento (2012) destaca que a educacdo indigena dos potiguaras vem
tomando sua cultura como a principal busca por fortalecimento do seu povo e se
expandindo por todo o territério, em uma relacéo entre o papel na sociedade e a
afirmacéo da identidade nos planejamentos e propostas pedagdgicas para as
novas geracoes futuras.

Considerando que a educacdo Potiguara ndo se reduz apenas a
educacao escolar, percebemos que a comunidade participa efetivamente do
processo educativo das criangas, integrando-as também nos atos politicos, nas
atividades e representacgdes culturais, por exemplo na danca do Toré, e fazendo-
as presentes nas tomadas de decisdes (Cantero, 2015).

Segundo Maxim Repetto (2009, p. 51), pesquisador da educacdo
indigena Ingaricé de Roraima, a educacao indigena pode ser entendida como
“‘as formas préprias de criar conhecimentos de cada povo com suas
particularidades, de ensinar e aprender”’, e a educagao escolar indigena “um
conjunto de técnicas e contetudos pedagogicos associados e veiculados através
da instituicdo escolar e de uma equipe técnica”.

Para Silva (2018), a educacéo indigena potiguara, assim como as demais,
além de ser pensada nas diretrizes e varias outras legislacbes educacionais,
deve ser adequada pela e para a propria comunidade, para inserir-se na escola
e no modelo pedagogico, havendo discussdes reflexivas por professores,
alunos, direcdo e liderancas. E isto em respeito as particularidades e
idiossincrasias de cada povo, visto que ha diversas etnias no territorio brasileiro,

cada uma com as suas diferencas e especificidades culturais.
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Na etnia Potiguara da Paraiba, existem diversas praticas que podem ser
inseridas pela comunidade nos curriculos escolares, nos projetos e praticas de
ensino, a exemplo da cartilha “Os Potiguara pelos Potiguara® (2005), que foi
elaborada por professores e alunos potiguaras, narrando a pratica de dancar o
“Toré”, um ritual indigena que consiste em uma danca em forma de circulo,
tambores e maracas. Nascimento e Barcellos (2011, p. 3) destacam que “[...]
quando um tronco velho ensina o Toré a um grupo emergente, ele esti
ensinando a indianidade conforme o0s preceitos/estatutos dos ancestrais
presentes apenas na memoria da aldeia”.

Isso demonstra como 0s ancidos estao participando na transmissao das
tradigbes e nos significados da ancestralidade, mostrando a importancia dessas
manifestacfes se fazerem presentes nas praticas cotidianas, e que, inseridas
nas praticas pedagoégicas, carregam uma bagagem de muitos conhecimentos
para os educandos.

Barcellos (2012) ainda ressalta que o povo Potiguara tem um sentimento
de pertencimento e respeito com o0 espaco natural, constituido pelas matas, rios
e mares, partindo também para furnas sagradas, ocas, por serem estes o0s locais
em que eles realizam seus rituais, com Tupa (Deus). Sendo assim, as criangas
indigenas podem aprender sobre a sua cultura praticando e vivenciando a
tradicdo no seu proprio territério, em suas aldeias e também nas escolas
indigenas, uma vez que elas podem ser agregadas nas praticas pedagdgicas
nas escolas.

Nesse sentido, observamos que professores, gestores e a comunidade
indigena tém procurado realizar uma educacado indigena participativa, com o
apoio de todos os que a defendem, no que diz respeito a escola e as tradicdes
indigenas, buscando também desenvolver materiais que ajudem a afirmar a
cultura indigena como realmente é, para que os educandos se sintam incluidos
em um principio pedagdgico, envolvidos em suas proprias vivéncias das aldeias
Potiguaras (Barbosa et al., 2016). Ja Nascimento e Silva (2017) destacam que a
escola indigena dos Potiguaras promove o que classificam como a Pedagogia
da Etnoeducacao Potiguara, apoiada nas simbologias e significacdes, momentos
em que as criancgas indigenas sédo contempladas com a tradicdo Potiguara.

Certamente, os professores que atuam na educagédo indigena potiguara

merecem destaque, pois eles tém um papel significativo para a consolidacao e
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comunidade dessa formacédo. Na maioria das vezes, os professores pertencem
a comunidade, séo indigenas contribuindo para a formacgéo das criangas do seu
povo, da sua etnia, colaborando na permanéncia da cultura local, dos temas
locais e ninguém melhor para conhecer as realidades da comunidade que um de
seus integrantes.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores Indigenas, a participacdo dos indigenas como professores
realizando as praticas na escola, tomando decisdes sobre a gestédo, € bastante
relevante na colaboracéo intercultural e das relacées sociopoliticas, culturais e
pedagdgicas da educacdo escolar indigena. Pensar a educacdo com 0s
verdadeiros protagonistas da sua histéria, além disso, pensando e participando
dos processos formativos continuados para suas profissdes € algo que precisa
ser buscado (Brasil, 2014).

Acredita-se no esforco mutuo das comunidades indigenas, para manter
esse fortalecimento da cultura, costumes, tradicdo e participacdo dos indigenas
na educacao, levando em consideracdo todas as suas lutas e conquistas do
territério. A seguir, apresentamos os dados das entrevistas realizadas com
professores(as), gestores e coordenadores das escolas que foram definidas para
0 campo empirico da pesquisa, assim como seu entendimento acerca da
contribuicdo da educacdo ambiental e dos referenciais do Bem Viver para o

fortalecimento das escolas indigenas potiguaras.

4.1 Historicos de aldeias Potiguaras na Paraiba e mapeamento das escolas

Considerados no Censo demografico de 2022 como um dos povos
indigenas com maior numero de habitantes no Brasil, os indigenas potiguaras
estdo localizados de forma mais concentrada nos municipios de Rio Tinto,
Marcacgéo e Baia da Traicdo. Os dados censitarios de 2022 mostram que houve
aumento no numero de pessoas indigenas em 113 (50,67%) dos 223 municipios
paraibanos, e que 63,19% da populacao indigena da Paraiba moram em terras
indigenas (IBGE, 2022). Isto significa que mais de um ter¢co dessa populagéo
(36,81%) ainda vivem em territdrios ndo reconhecidos e/ou ndo demarcados, por

conseguinte, desassistidos dos seus direitos sociais conforme estabelecido na
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Constituicao Federal de 1988. Dentre esses quase 37% da populacéo indigena
paraibana, encontram-se, pois, 0s parentes Tabajaras e os Catriris.

Na Paraiba, os Potiguaras sdo organizados na regido do litoral norte,
marcados por uma historia de resisténcia, sempre lutando em busca dos seus
direitos ao territorio, a cultura e a sua identidade. “Variantes do nome nos
documentos historicos, sdo: Potygoar, Potyuara, Pitiguara, Pitagoar, Petigoar,
entre outros. Nao ha acordo sobre o significado etimolégico do nome, que
geralmente é traduzido como ‘pescadores de camardo’ ou ‘comedores de
camarao”™ (Moonem, 1989, p. 9).

Os indigenas da etnia Potiguara residentes na Paraiba séo o Gnico povo
indigena que permaneceu no mesmo lugar desde o inicio da colonizag&o, o que
por si s6 expressa a historia de resisténcia e lutas contra todos os desmontes
praticados pelos invasores desde o periodo colonial. Em toda a histéria da
Paraiba, portanto, encontram-se presentes os indigenas Potiguara, que sempre
vém buscando os direitos de permanecer em seu territério e resistindo com vistas
a reafirmacéo da sua cultura no litoral norte e no Brasil (Cardoso; Guimaraes,
2012).

As aldeias que constituem a Terras Indigenas Potiguaras (TISs)
desenvolvem diferentes atividades tradicionais que fazem parte da cultura, da
subsisténcia e da economia local. O uso da terra pelos indigenas, com vistas a
subsisténcia, € bastante comum e integrante de sua cultura, pois, para eles, a
terra tem um significado espiritual e sagrado, por oferecer o sustento para a
sobrevivéncia (Batista, 2006).

Palitot (2005) relata que essas atividades, como a agricultura, diferentes
tipos de pesca no manguezal, os artesanatos e algumas atividades relacionadas
ao turismo, desenvolvidas pelo povo Potiguara, passam a ser atividades
complementares a subsisténcia local, assim como a aposentadoria dos mais
idosos. Além de programas governamentais que apoiam a subsisténcia material
nas aldeias, muitos dos adultos e jovens indigenas também estdo submetidos
ao assalariamento urbano e rural, donde a necessidade do complemento
daquelas atividades econdmicas com vistas ao sustento da aldeia. Sendo assim,
0S recursos naturais existentes nesses territorios constituem uma fonte de
trabalho e de renda, com potencial de extragdo natural, base de sobrevivéncia e

sustento das familias que ali moram.



82

No territério potiguara, € possivel encontrar também a presenca da
monocultura da cana-de-acUcar, uma das fontes atuais de subsisténcia dos
indigenas, cuja aderéncia teve inicio nos anos de 1980. Segundo Palitot (2005),
a instalacdo da Companhia de Tecidos Rio Tinto (CTRT), uma grande empresa
textil ao redor do territorio potiguara, provocou muitos conflitos e mudou a vida
dos indigenas.

Com a decadéncia da CTRT, as terras da Companhia foram repassadas
para os usineiros de cana-de-acucar, um grupo econémico industrial emergente
gue contou com o apoio do Governo Federal, através da criacdo do Programa
Nacional do Alcool (PROALCOOL) no final dos anos de 1970. Dessa forma, a
Agropastoril Rio Vermelho, a destilaria Miriri e a Usina Japungu passaram a se
instalar e manter um certo poder de todas as posses de terras da antiga CTRT
(Silva, 2021).

Foram muitos conflitos em torno da monocultura por indigenas, usineiros

e posseiros, segundo Silva (2021):

Os usineiros desmataram as areas de terras agricultaveis,
expulsaram um remanescente pequeno numero de
arrendatérios, foreiros e agricultores (ndo-indigenas) que
sobreviveram as pressdes da Companhia de Tecidos de Rio
Tinto, mudando todo o cenario geografico, num imenso ‘mar de
cana’, e o cenario politico, por causa da organizagdo das
categorias dos grupos oprimidos, com o objetivo de defender no
direito do uso pela terra (Silva, 2021).

A partir dessas questdes intoleraveis, os parentes indigenas iniciaram
suas mobilizacbes e organizacdes politicas para demarcar suas terras e
expandir seus direitos. No inicio dos anos 1980, o povo Potiguara da Paraiba foi
o primeiro no Brasil a conquistar a autodemarcacéao de terras, conforme mostram
Palitot (2005), Moonen e Maia (1992), Vieira (2001), Peres (2002).

Atualmente, o Territério Indigena Potiguara é constituido por 32 aldeias,
abrangendo uma éarea total de 33.757 hectares, divididas nas 3 TIs entre os
municipios de Baia da Traicdo, Marcacdo e Rio Tinto (Silva; Leite, 2018). Elas
estdo relacionadas as doacdes de terras aos antigos aldeamentos missionarios
da Preguica/Monte-Mo6r e Sdo Miguel da Baia da Traigéo. A Terra Indigena (TI)
Potiguara situa-se nos trés municipios e possui 21.238ha, que foram

demarcados em 1983 e homologados em 1991. A Tl Jacaré de Sdo Domingos
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tem 5.032ha nos municipios de Marcacao e Rio Tinto, cuja homologacéao se deu
em 1993. Por fim, a Tl Potiguara de Monte-Mér, com 7.487ha, em Marcacao e
Rio Tinto, ainda estd em processo de demarcacao. A seguir,

Figura 1 - Mapa mostrando a divisao do territorio potiguara na Paraiba
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Figura 1 - Mapa da diviséo territorial do povo indigena potiguara da Paraiba. Autores: Thiago
Cardoso; Gabriella Guimaraes. Ano 2012.

No contexto contemporaneo dos Potiguara, os povoados que sao
considerados aldeias sdo aqueles que possuem um lider indigena, geralmente
chamado de cacique, podendo ser ambos o0s sexos, embora a
representatividade das mulheres como cacicas ainda seja muito menor que a
dos homens. As aldeias Potiguaras atuais sao 30: Forte, Alto do Tamba, Lagoa
do Mato, Cumaru, Sao Francisco, Vila S&o Miguel, Laranjeiras, Santa Rita,
Tracoeira, Bento, Silva, Acajutibird, Jaraguda, Silva de Belém, Silva da estrada,
Vila Monte-M¢ér, Jacaré de Sdo Domingos, Jacaré de César, Carneiras, Estiva
Velha, Lagoa Grande, Grupiuna, Brejinho, Tramataia, Camurupim, Val, Caieira,

Coqueirinho, Ibyquara e Trés Rios. Nos municipios de Baia da Trai¢do e de
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Marcacéo os indigenas correspondem a 71% e 77,5% da populacdo municipal,
respectivamente (SESAI, 2023).

Como j& dito acima, os potiguaras buscam seus direitos e fazem jus ao

que € estabelecido na legislacdo vigente. Uma das grandes reivindicacdes de

melhorias e valorizacdo de sua condicdo de vida nas aldeias é a educacao

escolar indigena, sendo uma das prioridades no cenario formativo dos indigenas.

De acordo com os dados fornecidos pela Associacdo dos Professores

Indigenas Potiguara (OPIP), nos territérios potiguaras existem em torno de 32

escolas publicas estaduais e municipais, sendo fruto de muita luta das

comunidades para conquistar uma educacao escolar especifica e diferenciada

que atenda o seu povo. Abaixo, a figura 2, apresentamos um mapeamento das

escolas e suas localizacdes conforme o municipio e as aldeias.

Figura 2 - Mapeamento das quantidades de escolas no territorio potiguara
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9 | EMEF PAULO EUFRASIO RODRIGUES

Baia da Traicdo

10 | EEIEFM AKAJUTIBIRO

Baia da Traigio

11 | EMEF CENTRO SOCIAL SAO MIGUEL

|12 | EEierm pEDRO POTT

Baia da Traigio

Baia da Traigio

13 | EMEF JOAO EUGENIO BARBOSA Bala da Traicdo
| | e
15 | EMEF CACIQUE MANOEL FRANCISCO Marcagéo
16 | ESC MUL DE TRAMATAIA Marcagao
17 | EMEF DEPUTADO EDUARDO FERREIRA Marcagio
18 | EMEF CACIQUE JOAO FRANCISCO BERNARDO Marcagio
19 | EMIEF MARECHAL CANDIDO RONDON Marcagdo
20 | EMEF PREFEITO SEVERINO SILVA Marcagio
21 | ESC MUL IRACEMA SOARES DE FARIAS Marcacio
22 | EMEF INDIO JOSE GOMES DOS SANTOS Marcagdo
23 | EEEF INDIGENA JOSE FERREIRA PADILHA Marcagio
24 | EEIEFM CACIQUE INIGUAGU Marcagio
25 | EEIEF INDIO PEDRO MAXIMO DE LIMA Marcagio
26 | EEEIEF ISAURA SOARES DE LIMA Marcagdo
|
28 | EEIEF CACIQUE DOMINGOS BARBOSA DOS SANTOS Rio Tinto
29 | EEIEFM DR. JOSE LOPES RIBEIRO Rio Tinto
30 | EEEF PROF ANGELITA BEZERRA DE ASSIS Rio Tinto
31 | EEIEFM GUILHERME DA SILVEIRA Rio Tinto
32 | ESC MUL DE 1° GRA7U ELIAS DE SOUZA BARROS Rloifilnloi

Fontes: (IBGE, 2015), (Funai, 2020), (INEPE, 2021)
Sistemas de Coordenadas Geograficas, Datum: Sirgas 2000.
Elaboragdo: Liliane Monteiro Barbosa e Anderson Alves dos Santos

Quanto a esfera administrativa, atualmente, sdo 21 escolas municipais e

11 estaduais, mas nem todas as aldeias possuem uma escola, tendo a maioria

das aldeias pelo menos uma escola em que atende a comunidade. Conforme a
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legislacdo, cabe ao governo estadual reconhecer e regular as escolas indigena.
Mas isso nao significa que 0os municipios estdo desobrigados ou impedidos de
trabalhar em parceria com o governo do estado, nem as escolas de serem
indigenas por estarem localizadas em uma aldeia e atendendo alunos e
profissionais indigenas. As praticas pedagodgicas de fortalecimentos da etnia
estdo presentes. Nesse caso, apenas as 11 escolas estaduais estéo
regularizadas como escola indigena, sendo as demais atendidas pelos
respectivos governos municipais.

Ainda vivemos na busca de garantir que as leis relativas a educacao
escolar indigena se facam eficazes na pratica, e que os povos indigenas, em
especial os potiguaras, construam uma educac¢do voltada aos seus principios.
As escolas indigenas do territorio, em sua maioria, oferecem todas as etapas da
escola regular

Quanto as etapas e modalidades, essas escolas oferecem a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental (I e Il), o Ensino Médio e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Vale ressaltar a existéncia de uma Escola Cidada Integral (ECI)
no territério, a qual desenvolve o regime das escolas integrais. A localizacao das
escolas ndo necessariamente € nas aldeias, visto que algumas encontram-se
localizadas em contexto urbano. A seguir, um breve demonstrativo das escolas
indigenas no territdrio potiguara na Paraiba, com as matriculas dos alunos e

profissionais de atuacéo:

Tabela 1- Alunos matriculados e profissionais nas escolas situadas nas comunidades
indigenas, por aldeia, no Territorio Potiguara — Marcacao/PB

Municipio de Marcagéao

Aldeia N° de alunos | Servidores da Educacéao

Aldeia Jacaré de César 120 matriculas | 15 professores, 1 gestora, 1 merendeira, 2
Escola E. I. E. F. Isaura Soares servicos gerais, 1 porteiro, 2 vigilantes

de Lima

Aldeia Estiva velha 48 matriculas 7 professores, 1 gestora, 1 secretaria, 2
Escola M. E. F. Cacique Joé&o merendeiras, 1 vigia, 2 servigos gerais

Francisco Bernardo

Aldeia  Jacaré de  S&o | 88 matriculas 9 professores, 1 gestora, 1 secretaria, 1
Domingos merendeira, 1 vigilante, 2 servicos gerais

Escola M. I. E. F. Cacique
Domingos Barbosa dos Santos

Aldeia Lagoa Grande 60 matriculas 5 professores, 1 gestora, 2 monitores, 2
Escola M. E. F. Indio José merendeiras, 2 servigos gerais, 1 vigilante
Gomes dos Santos
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Aldeia Caieira
Escola M. E. F. Deputado
Eduardo Ferreira

57 matriculas

5 professores, 1 gestor, 1 secretaria,2
merendeiras, 2 servi¢cos gerais, 1 vigilante

Aldeia Grupituna
Escola M. E. F. Cacique Manoel
Francisco

60 matriculas

5 professoras, 1 gestor, 2 monitoras, 2
merendeiras, 2 auxiliares de servico geral, 1
vigia.

Aldeia Brejinho
EscolaC.I.E.l.deE.Il. E.F. M.
indio Antdnio Sinésio da Silva

274 matriculas

33 professores, 1 gestora, 1 vice-gestora, 1, 1
coordenadora, 1secretaria, lauxiliar de
secretaria, 2 bibliotecarios, 2 fiscais de
alunos, 2 vigias, 2 porteiros, 3 servigos gerais,
2 merendeiras.

Aldeia Tramataia
Escola E. I. E. F. M. Cacique
Iniguagu

290 matriculas

22 professores, 1 gestor, 1 vice gestor, 1
secretaria, 1 auxiliar de secretaria, 1
coordenadora pedagégica, 2 merendeiras, 2
vigilantes, 2 servigos gerais, 1 fiscal de
alunos, 1 porteiro

Aldeia Camurupim
Escola M. E. F. |. Teodolino
Soares De Lima

152 matriculas

12 professores, 1 gestora, 1 vice gestor,
monitores, 2 merendeiras, 1 secretaria,
servicos gerais, 1 vigia, 1 porteiro

2
2

Aldeia Val
Escola E. I. E. F. M. José
Ferreira Padilha

98 matriculas

29 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 1
auxiliar de secretaria, 1 fiscal de alunos, 2
merendeiras, 3 servicos gerais, 1 porteiro, 2
vigias.

Aldeia Ybykuara
Escola M. E. F. Iracema Soares

30 matriculas

4 professores, 1 gestor, 1 secretario, 2
merendeiras, 1 vigia, 2 servi¢cos gerais

Aldeia Trés Rios
Escola E. I. E. F. M. indio Pedro
Maximo de Lima

258 matriculas

31 professores, 1 gestor, 1 secretario,
auxiliar de secretario, 2 vigilantes,

merendeiras, 3 servicos gerais, 2 vigilantes,
porteiro

RPN

Tabela 2- Alunos matriculados e profissionais nas escolas situadas nas comunidades
indigenas, por aldeia, no Territorio Potiguara — Rio Tinto/PB

Municipio de Rio Tinto

Aldeia

N° de alunos

Servidores da Educacéo

Aldeia Jaragua

Escola E. I. E. F. M. Cacique
Domingos Barbosa dos Santos
Cacigue Domingos

274 matriculas

35 professores, 1 gestora, 1 coordenadora, 1
secretaria, lauxiliar de secretaria, 2
bibliotecarios, 2 fiscais de alunos, 2 vigias, 2
porteiros, 3 servicos gerais, 2 merendeiras

Aldeia Monte-Mor
Escola M. E. F.
Coutinho

Severina

175 matriculas

10 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 2
merendeiras, 3 servigos gerais, 2 vigias

Aldeia Monte-Mo6r
Escola M. E. F. Elias Barros

88 matriculas

6 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 2
merendeiras, 2 servi¢cos gerais, 2 vigias

Aldeia Monte-Mo6r
Escola E. I. E. F. M. Guilherme
da Silveira

303 matriculas

35 professores, 1 gestora, 1 coordenadora, 1
secretaria, lauxiliar de secretaria, 2
bibliotecéarios, 2 fiscais de alunos, 2 vigias, 2
porteiros, 3 servicos gerais, 2 merendeiras

Aldeia Monte-Mor
Escola E. I. E. F. M. Lopes
Ribeiro

142 matriculas

26 professores, 1 gestora, 1 coordenadora, 1
secretaria, 1 auxiliar de secretaria, 2 fiscais de
alunos, 2 vigias, 2 porteiros, 3 servi¢os gerais,
2 merendeiras

Aldeia Silva de Belém
Escola E. I. E. F. Angelita
Bezerra

87 matriculas

8 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 1 auxiliar
de secretaria, 2 merendeiras, 2 servicos
gerais, 2 vigias
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Tabela 3- Alunos matriculados e profissionais nas escolas situadas nas comunidades
indigenas, por aldeia, no Territorio Potiguara — Baia da Traicdo/PB

Municipio de Baia da Traicao

Aldeia

N° de alunos

Servidores da educacéao

Aldeia Forte
Escola M. E. F. Dr Antonio
Estigarribia

150 matriculas

13 professores, 1 gestor, 1 vice diretora, 1
coordenador infantil, 1  coordenador
fundamental | 2 merendeiras, 2 servicos
gerais, 1 vigia

Alto do Tamba
Escola M. E. F. Maria Das Dores
Borges

174 matriculas

20 professores, 1 gestor, 1 vice gestor, 1
secretario, 2 merendeiras, 3 servigos gerais,
2 vigias

Aldeia Lagoa do Mato
Escola M. E. F. Dr
Rodrigues

Carlos

25 matriculas

4 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 2
merendeiras, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Sado Francisco
Escola E. I. E. F. M. Pedro Poti

417 matriculas

26 professores, 1 gestor, 1 vice gestor, 1
secretaria, 2 auxiliares de secretaria, 2
inspetores, 2 merendeiras, 6 auxiliar de
servicos gerais, 2 vigias, 3 porteiros.

Aldeia Cumaru
Escola M. E. F. Celina Freire
Rodrigues

37 matriculas

3 professores, 1 gestor, 1 secretario, 2
merendeiras, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Vila S&o Miguel
Escola M. E. F. Paulo Eufrasio
Rodrigues

105 matriculas

8 professores, 1 gestora, 1 secretaria, 2
merendeiras, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Laranjeiras
Escola M. E. F. Naide Soares Da
Silva

22 matriculas

4 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 2
servicos gerais, 2 merendeiras, 1 vigia

Aldeia Santa Rita
Escola M. E. F. Joao Eugenio
Barbosa

27 matriculas

2 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 2
merendeiras, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Tracoeira
Escola M. E. F. Joao Bezerra
Falcao

40 matriculas

7 professores, 1 gestor, 1 secretaria, 1
merendeira, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Bento
Escola M. E. F. Cacique Manoel
Santana Dos Santos

21 matriculas

2 professores, 1 gestora, 1 merendeira, 1
secretaria, 2 servigos gerais, 1 vigia

Aldeia Silva da estrada
Escola M. E. F. Manoel Ferreira
Padilha

145 matriculas

16 professores, 6 servigos gerais, 1 diretor, 1
vice diretor, 1 coordenador pedagégico

Aldeia Akajutibiré
Escola E. I. E. F. M. Akajutibiré

208 matriculas

32 professores, 1 gestor, 1 secretario, 1
coordenador pedagoégico, 1 auxiliar de
secretario, 2 merendeiras, 2 vigias, 1 porteiro,
3 servigos gerais

Fonte: INEP, Censo escolar 2022.

Dados sistematizados pela autora.

Quando nao existiam escolas nas aldeias, os estudantes indigenas eram

obrigados a se deslocarem a sede do municipio para estudar, portanto,

vivenciando a educacao fora da realidade indigena. Muitos indigenas que

tiveram oportunidade de frequentar uma escola relatam que nao se falavam em

indigenas, os contetdos escolares eram voltados as especificidades urbanas e

modernas daquela época.
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As escolas indigenas conquistadas pelos potiguaras sao, hoje, uma das
representacbes mais importantes na formacéo do seu povo, visto serem lugar
onde os ancibes, 0s pajés e outras liderancas participam para repassar seus
conhecimentos para as futuras geracdes. Todavia, ainda ha um importante
caminho a ser percorrer com vistas ao pleno e adequado funcionamento dessas
escolas, de modo que venham a ser a expressdo material da garantia do direito
a educacdao por parte das comunidades indigenas. Por exemplo, ainda existem
impasses politicos sobre as esferas municipais e estadual quanto a
responsabilidade e medidas que se impdem ao cumprimento integral do que
estabelece a legislagcéo vigente para a realizacao da educacao escolar indigena,
seja na organizacdo, funcionamento e realizacdo curricular, realizacdo de
concursos, garantia de recursos para financiamento dos projetos, dentre outros.

Cada escola tem seu proprio regimento e desenvolve sua autonomia na
comunidade; o curriculo atende as especificidades do nosso povo indigena
potiguara/PB, contemplando, na maioria das escolas, disciplinas especificas
como: Tupi, Etnohistoria, Arte e Cultura, que visam abordar e aprofundar a
histdria e culturas indigena. O desenvolvimento de Projetos € bem comum nas
escolas: por meio deles, trabalham-se os contetdos curriculares voltados a
realidade indigena, ndo s6 do nosso povo, mas de outros. Entre esses projetos,
constam, dentre outros, os Jogos Indigenas Escolares, a Semana de
Conscientizacdo Indigena, o Projeto de Intervencdo Pedagdgica, a Semana
Cultural e a Semana Ambiental.

O RCNEI orientam que, na escola indigena, a atuacéo dos profissionais
— seu corpo docente e pessoal de apoio nas demais funcbes — deve ser
composta e assumida por indigenas, destacando principalmente os professores
indigenas, que conhecem e detém uma sabedoria do proprio povo indigena,
podendo ter a “interlocugdo na construcdo do dialogo intercultural com a
sociedade envolvente e o0s conhecimentos universais, como também na
manutencao dos conhecimentos e modos proprios de organizagao do seu povo”.
(Souza; Bettiol; Sobrinho, 2020); mas certamente com a exigéncia de que estes
indigenas atendam aos requisitos de formacgéo para o exercicio das respectivas
funcdes. Quando ndo encontram professores indigenas para a referida fungéo,
abre-se espaco para os nao indigenas, situagbes em que acontece um debate

entre lideranca da aldeia e comunidade sobre a ocupacéo dos cargos.
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Algumas das dificuldades ainda enfrentadas para a implementacdo dos
RCNEI e, com ela, a efetivacdo do direito & educacgéo escolar indigena, podem
ser identificadas numa breve caracterizacado das condigcbes em que as escolas
atuais se encontram: suas estruturas fisicas estdo em situacao precaria, as
formacdes continuadas para os professores ndo tem sido oferecidas, a
inadequacao de projetos educacionais que ndo condizem com a realidade das
escolas ou demandas da comunidade de aldeias; inexisténcia da categoria
especifica de ‘professor indigena’ para fins de contratagcdo em concursos
publicos e explicitacdo nos respectivos editais, com seu respectivo Plano de
Cargos, Carreiras e Remuneracdo Indigena (PCCRI), conforme previsto na
legislacdo, além da caréncia de contratacdo de profissionais para suprirem as
necessidades do funcionamento escolar como um todo, ndo apenas na funcéo
docente.

N&o obstante tais dificuldades, a presenca da escola indigena no territorio
potiguara € um simbolo de superacdo em relacdo aos principios colonialistas,
durante cuja vigéncia nao se tinha sequer a possibilidade legal da existéncia de
uma escola nos territorios indigenas, voltada aos principios de preservacao de
sua cultura e suas tradigdes. Segundo Silva e Nascimento (2017), os potiguaras
tém como objetivo a construgdo de uma escola/educacgéo que venha restituir e
fortalecer cada vez mais a sua identidade, construir a escola diferenciada que os

povos indigenas tanto reivindicam.

4.2 A luta pelo direito a educacdao escolar indigena dos Potiguaras: marcos

legais e institucionais

Todas as conquistas na educacao escolar indigena potiguara resultam de
um processo de mobilizagdo e lutas do movimento indigena na busca de
reivindicacdo dos seus direitos. Sabemos que as herancas coloniais ainda
perseveram, mantém-se como forgcas vivas e atuantes na sociedade,
especialmente em esferas administrativas publicas, de modo que a negacao dos
nossos direitos ainda é algo resiliente no pais, contraditoriamente no contexto do
Estado democratico de direito, sob o qual ainda muito se luta pela garantia dos

direitos sociais basicos, como o direito a educacao.
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Em um livro com coletanea de leis, o autor Santos (2017) detalha algumas
legislacbes da educacao no estado da Paraiba e suas atribuicfes; e dentre elas
esta um topico sobre a educacao escolar indigena, com a criacdo da categoria
escola indigena pela Resolucdo N° 207/2003. O estado da Paraiba ainda néo
contempla todas as especificidades da educacao escolar indigena, como citados
no tépico anteriormente, razdo pela qual os indigenas seguem lutando pelos
seus direitos, como a definicdo da categoria do professor indigena.

Mediante aprovacao da Resolucao supracitada (n® 207/2003), a categoria
escola indigena foi criada em 2003, no estado da Paraiba, com o objetivo de
tornar as escolas indigenas em seu direito a autonomia em suas comunidades e
decisbes no funcionamento e outras providéncias em relagdo ao estado. Nesta
Resolucdo estadual, em seu art. 17, fica claro que, mesmo 0s municipios
ofertando a educacéo escolar indigena, a responsabilidade ultima é do governo
do estado, especialmente quando o municipio ndo dispor de um sistema de
ensino proprio ou demonstrar ndo ter as condi¢des para tal oferta. Em qualquer
caso, existe a alternativa do regime de colaboracdo administrativa, previsto na
prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB n°® 9.394/96) com
base no qual pode-se assegurar melhores e amplas condi¢des de funcionamento
da educacéo escolar indigena nos termos em que a legislacao estabelece.

Art. 17. Compete aos municipios a oferta da educagdo escolar
indigena, em regime de colaboragdo com o Estado, mediante
instrumento juridico pertinente, desde que cada municipio
interessado nesta modalidade tenha constituido um sistema de
ensino préprio, disponha de condi¢gbes técnicas e financeiras
adequadas e conte com a anuéncia da(s) respectiva(s)
comunidade(s) indigena(s).

Paragrafo Unico. As escolas, mantidas por municipios, que
oferecem educacéo a populacao indigena, mas ndo satisfazem
as exigéncias do caput deste artigo, passardo a
responsabilidade do Estado, ouvida(s) a(s) comunidade(s)
interessada(s).

Na Paraiba, a existéncia de varios povos tradicionais — dentre eles,
indigenas, quilombolas e ciganas, cada um com suas especificidades — além de
representar uma riqueza de diversidade cultural, impde ao estado o dever de
implementar politicas publicas que atendam as necessidades de todos esses

povos. No ambito da educacao escolar, por exemplo, cabe ao estado assegurar
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a oferta de um ensino que contemple as especificidades desses povos,
observando as diretrizes e referenciais curriculares préprios, base para o
desenvolvimento do legitimo direito & educacéo.

No mesmo ano de aprova referida Resolucdo n® 207/2003, foi aprovada
também a Lei federal n°® 10.639/2003, que altera a LDB n° 9.394/1996, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-brasileira”, e d& outras providéncias. No estado da
Paraiba, por uma iniciativa da secretaria de educacao, o governo estabeleceu a
Resolucdo n°® 198/2010, que regulamenta as diretrizes curriculares para a
educacdo das relacbes étnico-raciais, o ensino da “histéria e cultura afro-
brasileira e africana” e da “histdria e cultura indigena” no sistema estadual de
ensino. Assim, em conformidade com esta Resolucdo n° 198/2010, ficou

instituido no ensino na Paraiba:

Art. 3°. O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e da Historia e Cultura Indigena € obrigatério no estado da
Paraiba, abrangendo os estabelecimentos de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, incluindo
todas as modalidades de ensino.

Como citado no documento, essas tematicas sdo de carater obrigatério
para todas as escolas publicas e privadas no estado, e em todas as etapas de
ensino, sendo utilizada de forma interdisciplinar em suas préticas pedagodgicas.
A importancia de tornar legivel esses povos na historia do nosso pais €, portanto,
uma forma de preservar sua cultura, suas tradi¢cdes, a historia da prépria
sociedade brasileira.

O art. 6° da referida Resolucao 198/2010 apresenta com clareza como se

objetivar a histéria e cultura indigena nas escolas:

Art. 6°. Os conteudos de Historia e Cultura Indigena, a que se
refere o artigo 4° desta Resolucdo devem abranger as diversas
dimensdes historico-culturais da formagdo da populagcdo
brasileira, a partir desse grupo étnico: I. a histéria dos povos
indigenas; Il. as suas lutas por liberdade e melhores condi¢des
de vida, contra estigmas, preconceitos, discriminagbes e
racismo; lll. as diversas culturas indigenas; IV. a sua
participagdo, contribuicbes e valorizagcdo na formagdo da
sociedade brasileira, em seus multiplos aspectos (sociais,
econdmicos, politicos, culturais, religiosos).
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Mesmo considerando importante essa normativa curricular, entendemos
gue a mencao aos povos indigenas existentes no estado da Paraiba poderia ter
sido um elemento a mais em termos de seu reconhecimento e fortalecimento de
sua historia e cultura no nosso estado, sem com isso eliminar, obviamente, toda
a histéria de lutas e resisténcia dos povos originarios que viveram nessa regiao.

Como estamos considerando, para fins desta pesquisa de mestrado
académico, os indigenas da etnia potiguara, apresentamos a seguir algumas
consideracdes sobre como a temética foi abordada em outro documento oficial
da politica educacional do estado, que € o Plano Estadual de Educacédo da
Paraiba (PEE/PB).

O PEE/PB € um documento criado e aprovado em 23 de junho de 2015,
com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento da educagdo em todo o
estado, assim como tracar metas entre varias areas de atuacdo na educacao,
buscando adequar-se as realidades do estado, ao mesmo tempo gerando mais
gualidade a educacédo Paraibana.

Na caracterizagao e breve historicizacao da educacao no ambito estadual,
o PEE/PB destaca o fato de que, em 2002, o entdo governo estadual
institucionalizou a Comissdo de Educacdo Escolar Indigena, de caréater
permanente e consultivo, composta, dentre outros, por representantes indigenas
do territério Potiguara, além de organizacbes governamentais e né&o
governamentais, mas sendo um resultado da luta dos professores e liderangas
indigenas sobre este apoio e representac¢do nas tomadas de deciséo relativas a
educacdo escolar que deveria ser oferecida ao seu povo. Desse modo, o0s
indigenas buscavam estabelecer e contribuir com um didlogo participativo e
respeitoso com o poder publico na elaboracdo e implementacdo da politica de
educacao escolar indigena na Paraiba.

Desse modo, a partir do movimento indigena em prol da educacao
escolar, foi incorporada a participacéo de representantes indigenas no Conselho
Estadual de Educacédo-CEE/PB e no Conselho Estadual de Alimentacéao Escolar,
0 que contribuiu decisivamente para que o Estado melhor conhecesse e
reconhecesse, através da atuacdo de nossos proprios e legitimos

representantes, as demandas especificas dos povos Potiguara. Com a
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homologacdo do Parecer CNE/CEB n° 13/2012, ampliou-se a possibilidade da
criacdo dos Conselhos de Educacao Escolar Indigena, que podem assumir, além
de fungbes consultivas e deliberativas, fungdes normativas, em conformidade
com as orientacdes do Parecer CNE/CEB n° 1/2011.

Ainda conforme explicita do PEE/PB, os Conselhos Escolares existentes
nas 31 escolas indigenas tém desenvolvido suas responsabilidades,
principalmente em relacdo aos recursos do PDDE, com excecdo das escolas
estaduais, que além de cumprir com o papel em relacédo ao referido programa,
também assumem a compra dos géneros alimenticios da merenda escolar e
discute outras questdes relacionadas ao cotidiano da escola (Plano de Educacéao
do Estado da Paraiba, 2015).

Outra conquista decorrente das lutas do movimento indigena, e descrita
no PEE/PB, foi em relacdo ao curriculo das escolas indigenas, que foi
desenvolvido ao longo dos anos com uma forte influéncia da escola
convencional, sem ter a devida interlocucao e ligagdo com a educagéo escolar
indigena. Entretanto, a partir de 2003, com a mobilizacdo dos professores e da
comunidade indigena a frente de duas escolas estaduais, estas passam a
assumir autonomia pedagogica e definir o curriculo dessas escolas, introduzindo
o estudo da cultura através de disciplinas especificas no curriculo, como
etnohistoria, arte e cultura, lingua tupi, redefinindo os contetdos, os objetivos de
um curriculo especifico. Tal falto contribuiu para efetiva e melhor caracterizacao
da educacdo escolar indigena no territério potiguara, especialmente
assegurando a presenca da cultura Potiguara nas préticas pedagdgicas.

O PEE/PB também tem por objetivo estabelecer metas, e para a
educacado escolar indigena, a Meta 15 estabeleceu, para os anos de 2015 a
2023, nos seguintes termos: “Ampliar a oferta, garantir a permanéncia e melhorar
a qualidade da educagédo escolar indigena”. As estratégias descritas no

documento para se alcancar e realizar essa meta séo:

15.1.Fomentar, em colaboragdo com 0s municipios, o0
atendimento as populacdes indigenas nas diversas etapas da
educacdo basica nas respectivas comunidades de forma a
atender as especificidades dessa populagao; 15.2.Incentivar e
apoiar a articulacdo na construcdo curricular para a educacao
infantil as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
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ambiental, cientifico e tecnolégico da comunidade indigena,
contribuindo no desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade; 15.3. Garantir, na esfera de competéncia do
Estado e dos municipios, a formacgao continuada especifica para
profissionais da educacdo basica que atuam nas escolas
indigenas; 15.4. Promover a flexibilizacdo e ampliacdo dos
horarios das creches, respeitando as especificidades da
comunidade indigena; 15.5. Desenvolver tecnhologias
pedagogicas em parceria com as comunidades indigenas,
garantindo a incorporacdo de aspectos socioculturais
significativos para a comunidade, visando as especificidades
das propostas curriculares das escolas indigenas; 15.5.
Expandir o atendimento especifico as populacdes indigenas,
garantindo o acesso, permanéncia e conclusdo do ensino
fundamental, qualificando-as para a continuidade dos estudos;
15.6. Expandir a oferta de ensino meédio integrado a educacgéo
profissional, observando as especificidades das comunidades
indigenas e contemplando as necessidades das pessoas com
deficiéncia; 15.7. Garantir que a educagdo profissional e
tecnoldgica possa contribuir para a gestédo territorial autbnoma,
possibilitando a elaboracdo de projetos de desenvolvimento
sustentavel e de producdo alternativa para as comunidades
indigenas; 15.8.Garantir que a educacdo profissional e
tecnolégica na educagdo escolar indigena contemple os
principios da formag&o ampla, sustentabilidade socioambiental
e respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se as
formas de organizacdo das sociedades indigenas e suas
diferencas sociais, politicas, econbémicas e culturais;
15.09.Expandir a oferta local de cursos de educagéo profissional
para alunos que possuam idade igual ou superior a 16anos, de
acordo com a demanda local e o interesse dos indigenas;
15.10.Garantir a producéo e a publicagdo de materiais didaticos
especificos, considerando o0s aspectos socioculturais indigenas
significativos, elaborados com a participacdo dos professores
indigenas, das familias e dos ancidos, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, assegurando
a distribuicao nas escolas indigenas de forma gratuita; 15.11.
Incentivar a criagdo dos cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena e de pos-graduacdo especificos para professores
indigenas, nas universidades e institutos publicos estaduais e
federais; 15.12. Garantir a formacao continuada dos professores
indigenas, compreendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente e estratégia de continuidade do
processo formativo, articulada a realidade da escola indigena e
a formacao dos seus professores; 15.13. Estimular a construcao
do Projeto Politico Pedagdgico de forma autbnoma e coletiva,
com o apoio técnico dos sistemas de ensino, de instituicbes
formadoras, de organizacdes indigenas e 6rgaos indigenistas do
estado e da sociedade civil. 15.14. Assegurar e garantir a
criacdo da categoria professor indigena, como carreira
especifica do magistério publico de cada sistema de ensino,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Indigena na Educacao Béasica (Plano de Educacédo do
Estado da Paraiba, 2015).
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Essas sao estratégias para a educacao escolar indigena, pensadas com
a participacdo de indigenas atuantes na educacdo, e sendo trabalhadas em
conjunto com os érgaos da educacgdo na Paraiba, para que seja desenvolvido
neste periodo de tempo estimulado pelo PEE/PB.

Outra das metas do PEE/PB e que tem relagcdo com os objetivos de nossa
pesquisa, relativa a educacdo ambiental, estabelece: “Implementar a educacéo
ambiental, garantindo o cumprimento da Lei 9.795/1999 (Politica Nacional de
Educacdo Ambiental) em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino na
Paraiba”. Na educacdo escolar indigena, é muito importante execucao das
atividades de educacao ambiental, pois contribui para a formacao de individuos
com senso critico e entendimento de como seus habitos e costumes refletem no
ambiente a sua volta (Silva; Comassetto, 2023).

N&o obstante a existéncia dessas legislacbes normativas orientadoras da
politica educacional no estado da Paraiba, percebemos que ainda sdo poucos
0s avancos relativos a educacio escolar indigena. E nesse contexto que seguem
acontecendo iniameros movimentos indigenas no territério potiguara na luta
pelos seus direitos educacionais, sempre reivindicando que seja ofertada nas

comunidades a educacao escolar indigena

4.3 As Escolas Estaduais indigenas potiguaras: organizacao,

funcionamento, saberes e praticas

A educacao escolar indigena vem mudando a vidas das criangas, jovens
e adultos que estudam na propria aldeia. Os gestores das escolas pesquisadas
descrevem que € baixo o percentual das pessoas que saem para outras escolas
em zona urbana, mesmo sendo nao indigenas podem frequentar as escolas na
comunidade. Neste topico, iremos detalhar e apresentar algumas informacdes
das escolas que foram escolhidas para a pesquisa, através dos nomes em tupi
dos sujeitos em suas funcdes® apresentamos os dados das entrevistas, como os

morombo”esarusu (gestores), os morombo esara(professores), sendo estes os

8Traducdo na lingua tupi guarani, morombo’esarusu (gestores), 0s morombo esara
(professores), sendo estes os que ministram as disciplinas de ciéncias e geografia, e o0s
mongaturondara (coordenadores pedagdgicos).
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gue ministram as disciplinas de ciéncias e geografia, e 0s mongaturondara

(coordenadores pedagdgicos).

Figura 3 - Mapeamento de cada escola pesquisada em suas respectivas aldeias na terra

potiguara
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Figura 3- o mapeamento de cada escola pesquisada em suas respectivas aldeias na terra
potiguara. Elaboracdo: Anderson Santos. Ano 2023.

A realizacdo das entrevistas com os profissionais da educacao ocorreu
nas escolas em seu estado de funcionamento. Foram selecionados esses
profissionais, professores das disciplinas de ciéncias e geografia, como ja dito,
além de coordenadores e gestores das escolas.
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Logo abaixo, registros dos momentos de realizacdo das entrevistas, ao
inicio de cada entrevista foi solicitado autorizacdo do uso das fotos e das
informacgdes coletadas.

Figura 4- Realizagdo de entrevistas com os professores na escola Pedro Poti. Acervo do autor.
2023.

d

Figura 5- Realizacao de entrevistas com os professores na escola Pedro Poti. Acervo do autor.
2023.
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A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacique
Domingos Barbosa dos Santos, localizada na aldeia Jaragua, no municipio de
Rio Tinto, encontra-se na Terra Indigena Potiguara de Monte-Mor, onde ocupa
parte da area da antiga Sesmaria dos indios de Monte-Mor, localizada na
margem esquerda do rio Mamanguape, desde esse rio, ao sul, até os limites das
Tls Potiguara e Jacaré de Sdo Domingos, ao leste e norte (Palitot, 2017).

A terra indigena ainda se encontra em processo de demarcacédo, segue
aguardando homologacao da Presidéncia da Republica e sofre uma contestacéo
judicial por parte da Miriri Alimentos e Bioenergia S/A, que alega ser proprietaria
da maior parte da area demarcada. Algumas empresas instaladas no litoral norte,
assim como a Miriri, obtiveram o os imoveis por compra a Companhia de Tecidos
Rio Tinto e a Agropastoril Rio Vermelho S/A (Palitot, 2015).

A aldeia desenvolve atividades tradicionais em diversos ambitos, como a
agricultura familiar, rocados para a sobrevivéncia e também para a
comercializacdo. Como esta as margens do manguezal e do rio Mamanguape,
os indigenas tém a pratica de criacao e cultivo de ostras e pesca artesanal.

A escola foi criada no ano de 1983, tendo recebido o nome de Escola
Municipal de 1° Grau Epitacio Pessoa. Apés as lutas pelas retomadas das terras
indigenas, ela foi retomada do Municipio no ano de 2004, tendo sido
estadualizada no ano de 2006, passando a ter o nome de Escola Estadual
Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacique Domingos Barbosa dos
Santos. A escola recebeu esse nome em homenagem ao Cacique Domingos
gque desde o inicio das lutas pelas retomadas das terras indigenas lutou
incansavelmente para que os indigenas potiguaras continuassem em seu

territério (Projeto Politico Pedagdgico, 2023).
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Figura 6- Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacique Domingos
Barbosa dos Santos. Acervo do autor. 2023.

Atualmente, a escola em seu funcionamento se encontra com todas as
etapas de ensino ativas, dentre elas ensino infantil, ensino fundamental, ensino
Médio, anos Iniciais, anos Finais, e ainda a modalidade de ensino da Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA). Seus horarios de funcionamento sdo manha, tarde e
noite, com 274 matriculas ativas, 33 professores, 1 gestora, 1 vice-gestora, 1, 1
coordenadora, 1secretaria, lauxiliar de secretaria, 2 bibliotecarios, 2 fiscais de
alunos, 2 vigias, 2 porteiros, 3 servicos gerais, 2 merendeiras. A estrutura da
escola corresponde a 6 salas de aulas, 3 banheiros, 1 biblioteca, 1 cozinha, 1
refeitdrio, 1 secretaria.

A segunda escola é a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental
e Médio Pedro Poti, localizada na Aldeia Sdo Francisco, municipio de Baia da
Traicdo. A escola recebe esse nome em homenagem ao cacique Pedro Poti,
vindo do Rio Grande do Norte filho do indigena Potiguacu, foi importante no
processo de colonizagcdo nas terras potiguara na PB. A escola se encontra
também na terra indigena potiguara, onde seu processo de demarcacdo foi
concluido, sendo a primeira terra homologada e demarcada. Essa aldeia em que
a escola esta localizada tem um perfil mais tradicional, marcado pelas atividades
tradicionais de agricultura, pesca e a presenca do artesanato, haja vista a

guantidade de artesaos indigenas nela habitantes. Além do mais, existem furnas
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em sua vegetacao, consideradas simbolos de resisténcia e luta para o territrio
indigena potiguara.

A escola recebe alunos de aldeias vizinhas, como a Cumaru, a Tracoeira,
Alto do Tamb4, e até mesmo da cidade local. Ela desenvolve todas as etapas da
Educacdo Basica, desde a educacdo infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, e ainda a modalidade de EJA; funciona nos periodos da manh4, tarde e
noite, atendendo aos 417 alunos matriculados. Sua equipe de profissionais conta
com 26 professores, sendo 6 moradores da prépria aldeia e 20 de outras aldeias
e cidades vizinhas. Desses docentes, 25 sédo indigenas e 1 ndo indigena; apenas
7 possuem formacéao especifica pelo Programa de Apoio a Formagao Superior e
Licenciatura Interculturais Indigenas — PROLIND.

Quanto a equipe de gestdo escolar, ela € formada por um diretor, uma
vice-diretora, uma secretaria, duas auxiliares de secretaria; e a equipe de apoio
é formada por 2 inspetores, duas merendeiras, 6 auxiliares de servi¢os gerais, 2
vigias e 3 porteiros.

A estrutura fisica dessa Escola Estadual passou por uma reforma
recentemente, demandada pela comunidade indigena, com recursos financeiros
do governo do estado. Hoje, ela dispde de 7 salas de aulas, 1 biblioteca, 1 sala
de secretaria integrada com a diretoria, 1 sala de professores, 1 laboratério de
informatica, 1 quadra poliesportiva, 1 cozinha, 1 despensa, banheiros adaptados

a alunos com deficiéncias ou com capacidade de mobilidade reduzida.

A seguir, uma imagem que apresenta a fachada da escola:

Figura 7- Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Pedro. Fonte: Acervo da
autora, 2023.
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A terceira e Ultima escola descrita € a Escola Cidada Integral Estadual
Indigena de Educac&o Infantil e Ensino Fundamental e Médio indio Antonio
Sinésio da Silva, localizada na aldeia Brejinho, municipio de Marcacéo. A escola
se encontra na terra indigena potiguara, como ja mencionado anteriormente,
com as fases de demarcagdo e homologacédo concluida. A escola é a primeira
no territorio potiguara a integrar o modelo de escolas cidadéa integral da Paraiba,
funcionando atualmente de forma integral, de manha até a noite.

A aldeia em que a escola esta inserida se encontra em uma area que tem
as atividades tradicionais pela presenca do manguezal, destacando-se a pesca
para a subsisténcia e comercializacdo e a agricultura como parte da realidade

dos indigenas da comunidade.

Figura 8 - Escola Cidada Integral Estadual Indigena de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e Médio indio Anténio Sinésio da Silva

®

E.F.M. INDIO ANTONIO

Figura 8- Escola Cidada Integral Estadual Indigena de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e
Médio Indio Antbnio Sinésio da Silva. Acervo do autor. 2023.

A escola tem 295 alunos matriculados, com uma equipe profissional
composta por 35 professores, 1 secretéria, 2 coordenadores, 1 gestor escolar, 1
auxiliar de secretaria, 1 auxiliar de informatica, 1 inspetor, 3 auxiliares de servi¢os
gerais, 2 merendeiras, 1 porteiro e 2 vigilantes. Como estd integrada ao
programa de escolas cidadas integrais, os profissionais permanecem na escola

durante todo o dia.
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Quanto a sua estrutura fisica, a escola dispde de 1 cozinha, 1 sala de
professores, 1 sala de diretoria, 1 biblioteca, 8 salas de aulas, 5 banheiros, 1
quadra poliesportiva e 2 laboratorios, sendo 1 de quimica e 1 de biologia.

Para fins de identificacdo dessas escolas quando da andlise das
respostas dadas a entrevista que realizamos, essas trés escolas serdo
referenciadas nos seguintes termos: escola (A) - Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental e Médio Cacique Domingos Barbosa dos Santos; escola
(B) - Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti, €;
escola (C) - Escola Cidada Integral Estadual Indigena de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental e Médio indio Anténio Sinésio da Silva. Essa mesma
identificag8o sera utilizada em referéncia ao local de trabalho dos respectivos
profissionais. Ja para a identificacdo da funcdo exercida pelos sujeitos
entrevistados (respondentes), utilizaremos a lingua tupi guarani.

Inicialmente, o questionario objetivou perguntas sobre identificacdo da
escola (home/localizacdo); em seguida, as etapas de ensino oferecidas em cada
escola. Desse modo, mediante as respostas, todas as escolas oferecem etapas
de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Quanto ao funcionamento, apenas a
Escola Cidada Integral Estadual Indigena de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e Médio indio Antdnio Sinésio da Silva se enquadra no modelo
“integral”’, sendo distinta das outras duas, nas quais, embora o atendimento seja
nos turnos diurno e noturno, estes sao para publicos distintos.

Em termos de caracterizacdo dos entrevistados quanto ao género auto
identificado na entrevista, do total de 13 entrevistados, 4 se identificaram como
masculino e 9 como feminino, portanto, com uma inequivoca predominancia
feminina (mais de dois tercos) dentre os profissionais que compuseram a

amostra pesquisada, conforme mostra o grafico abaixo:

Gréfico 1 - Porcentagem de entrevistados conforme o género.
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Género em que se identifica

Masculino

Feminino

Fonte: Elaborado pela autora.2023.

Em uma pesquisa realizada no povo indigena Xakriaba, apresentada por
Teixeira (2008), observou-se que o numero de indigenas ingressos na educacao
escolar indigena € bastante significativo; e que, ao se analisar a participacdo dos
indigenas gerindo a educacdo escolar, destacam-se as mulheres como o
principal género atuante nas fungdes escolares, principalmente como
professoras, com maior dominio das técnicas e métodos de alfabetizacéo
(Teixeira, 2008 p. 190).

Buscando alcancar o objetivo da pesquisa, além de entrevistar os
professores de ciéncias, biologia e geografia, também o fizemos com os gestores
e coordenadores pedagdgicos e com sujeitos externos, membros da
comunidade escolar, que sdo os caciques®, liderancas das aldeias, sempre
presentes na vida da comunidade, buscando contribuir com a educacéo escolar
indigena do territério potiguara.

Da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacique
Domingos Barbosa dos Santos, foram entrevistados os seguintes profissionais:
uma gestora, que ja atua na funcdo ha 12 anos; uma coordenadora, exercendo
a funcdo ha 4 anos; uma professora de geografia e um professor de ciéncias,
que também ensina a disciplina de biologia. Ja na Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti, entrevistamos: um gestor que atua ha

5 anos; uma coordenadora pedagodgica, atuante na funcdo ha 2 anos; uma

9 Os caciques sdao liderancas da aldeia. Cada aldeia tem um representante, o qual, em acordo
com a comunidade, toma decisGes sobre reivindicacdes, conflitos, reunibes com outras
entidades, organizagéo da aldeia e rituais. A presenca do cacique em uma aldeia é de extrema
importancia para orientar seu povo.
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professora de ciéncias e um professor de geografia. E por Ultimo, na Escola
Cidada Integral Estadual Indigena de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e
Médio indio Antonio Sinésio da Silva, foram entrevistados os seguintes
profissionais: uma gestora, atuante na funcdo ha 7 anos; uma coordenadora
pedagogica, que atua ha 3 anos; dois professores de geografia e uma professora
de ciéncias.

Sobre a formacdo académicas dos entrevistados, foi-lhes perguntado
“Qual sua formacgao académica?”, “Se tem licenciatura, qual?”, cujas respostas

estéo sinteticamente apresentadas no grafico abaixo.

Gréfico 2 — Formacao dos profissionais atuantes nas escolas indigenas potiguaras, por nivel

académico e percentual

Formacgao académica

Outra
20,0%

Pos graduacéo
15,0%

Licenciatura
65,0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Foi observado que todos os professores tém a formacédo académica na
sua area de atuacdo, mas enquanto formacao especifica na area da educacédo
escolar indigena, o niumero é muito inferior: identificamos apenas 3 professores
com a formacdo no PROLIND, e uma gestora com o curso de especializagdo
em Culturas e Historia dos Povos Indigenas ofertado pela UFRPE.

A formacdo especifica na educacdo escolar indigena é um direito
assegurado nas diretrizes, além de uma recomendacdo. Sabemos que as
politicas voltadas a formacgédo continuada de professores ainda sdo muito
escassas, especialmente para atuacao em areas especificas, como a educacéao
escolar indigena. Trata-se, ao mesmo tempo, de um dos obstaculos a garantia
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do pleno direito a educacédo escolar indigena e um grande desafio aos
governantes de turno na elaboracao e implementacgéo de suas politicas publicas.

No povo potiguara, foi formado apenas um processo seletivo para o
PROLIND?'®, programa que vigorou no periodo de 2005 a 2010, tendo sido
oferecido pela UFCG. Foram formadas turmas de professores indigenas nos
Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena, que confere ao egresso o titulo
de licenciado em uma dessas quatro areas: Licenciatura Plena em Ciéncias
Sociais; Licenciatura Plena em Artes, Linguas e Literaturas; Licenciatura Plena
em Ciéncias Exatas - Quimica; e Licenciatura Plena em Ciéncias da Natureza.
Uma vez licenciados, esses profissionais tornam-se aptos a trabalhar nas
Escolas Indigenas, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Percebe-se, ndo s6 com os professores indigenas potiguaras
entrevistados, mas em uma grande maioria desses profissionais, que ainda lhes
falta a oportunidade de acesso a formacao especifica para atuagéo na educacao
escolar indigena. H4& um nuamero reduzido de professores formados em cursos
especificos, ndo apenas entre 0s potiguaras, visto que o processo de formacéo
de professores indigenas no Brasil, para atuarem nas escolas de suas aldeias,
€ um dos grandes desafios no acesso ao direito da educacéo escolar indigena
(Souza; Bettiol; Sobrinho, 2020).

O baixo percentual de professores atuantes na educacao escolar indigena
no Brasil sem a formacéo especifica € uma incongruéncia em relacdo ao que
esta previsto ou estabelecido pela politica educacional vigente no pais ha
praticamente duas décadas. Além disso, € um dado que revela, por um lado, a
falta de prioridade e de centralidade dessa tematica nas politicas
governamentais; e por outro, a estratégia subliminar de negacdo dos direitos
publicos e subjetivos de camadas socias historicamente alijadas, via de regra
sob justificativas de natureza econdmica, como se tem observado no Brasil ao

longo do contexto neoliberal.

10 Segundo Sotopietra (2017), o PROLIND é um programa criado por meio de uma politica
publica, realizado pelo Ministério da Educacgdo, numa iniciativa conjunta de duas de suas
secretarias: a Secretaria de Educacéo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade, e a Secretaria
de Ensino Superior (SESU). Para vir a ser concretizado, houve mobiliza¢cdes de diversas
associacdes e organizacdes, inclusive a FUNAI, junto ao MEC. Ainda em funcionamento até
hoje, o Prolind visa a capacitacdo universitaria de professores para atuagdo na educacao
indigena, respeitando-se a cultura e a lingua materna daquela comunidade indigena.


https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/mec/
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A titulo de exemplo mais especifico, a Resolugcdao CNE n° 01/2015, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio, estabeleceu
requisitos e caminhos institucionais a serem observados na formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo escolar indigena nos seguintes

termos:

Art. 4° A formacdo inicial de professores indigenas devera ser
realizada em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias
interculturais e, quando for o caso, em outros cursos de
licenciatura, programas especiais de formacao pedagdgica e
aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em
outros cursos destinados ao magistério indigena de Nivel Médio
nas modalidades normal ou técnica. (Brasil, 2015, p. 2).
Consideramos, pois, que a tematica da formac&o inicial e continuada de

professores indigenas é de extrema relevancia, ndo apenas para a efetiva
consolidacdo de uma educacdo genuinamente indigena, mas também para a
realizacdo do direito dos povos indigenas a sua preservacédo étnica, histérica e
cultural. A formacdo que deve acontecer desde os cursos de licenciatura até
outras formacfes continuadas, ou ainda em nivel médio, quando for o caso,
constitui parte das reivindicacfes desses povos por politicas publicas especificas
e garantidoras de seus direitos.

Salientamos que a conquista da emancipacao cidada, com criacao de leis
para garantir os direitos objetivos e subjetivos dos cidaddos, é uma busca
constante, pois deve ser reafirmada a cada dia até que tais direitos sejam
percebidos na prética social. Em se tratando de povos tradicionais e minorias
étnicas e culturais, com suas especificidades e diferencas devem ser ouvidas e
consideradas, materializadas mediante a implementacdo de politicas publicas
(Nascimento, 2021).

Em relacédo aos aspectos da legislacdo educacional indigena, incluimos
no questionario da pesquisa perguntas com vistas a aferir o grau de
conhecimento e implementacé&o das diretrizes educacionais da educagao escolar
indigena por parte dos entrevistados. Inicialmente, em relacdo as essas
diretrizes, foi perguntado se “Vocé conhece as Diretrizes Educacionais para a
Educagdo Escolar Indigena?”, para o que 100% das respostas foram “sim”,

confirmando que todos os entrevistados conhecem as diretrizes.
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Em seguida, no mesmo contexto das diretrizes, foi perguntado se “Na sua
Escola ha disponivel o documento dessas Diretrizes?”. Em 100% das respostas
obtidas houve o “sim”, inclusive tendo alguns entrevistados complementado a
resposta com a afirmacédo de formas de disponibilidade desse documento na
escola: destacamos o exemplo de morombo’esarusu da escola B, que
respondeu: “as diretrizes sdo disponibilizadas de forma digital, todas as horas
gue qualquer funcionario da escola ou pessoa externa da comunidade queira ter
acesso”.

Seguindo o roteiro de entrevista, ainda ha mesma tematica das diretrizes
foi perguntado: “Na sua opinido, as Diretrizes para uma educacdo escolar
indigena estdo sendo praticadas/ adotadas na sua escola?”, e 100% das
respostas foram “sim”, indicando que sao adotadas na escola. E interligado com
a pergunta anterior, a préxima pergunta foi esta: “Se vocé considera que nesta
escola as Diretrizes tém sido implementadas, como ou a partir de que
mecanismos esse processo tem ocorrido?”. Para esta pergunta, as respostas
foram bastante parecidas, porém, merecendo destaque para algumas
especificidades apontadas conforme as funcfes dos entrevistados.

Por exemplo, os morombo esarusu de todas as escolas destacaram que
“as disciplinas especificas como etno-histéria e arte e cultura, o calendario
especifico que cada escola desenvolve de acordo com sua comunidade e
territorio indigena, movimentos culturais”, como sendo as estratégias pelas quais
ela percebe que as diretrizes sdo implementadas na escola. Ja a
morombo”esarusu da escola A ainda elencou que “exigimos na escola que os
professores, indigenas ou néo, se envolva e pratique a cultura”. Grosso modo,
0s mongaturondara destacaram que as diretrizes estdo presentes através do
envolvimento nos planejamentos pedagdgicos, nas praticas culturais nas
escolas e através dos PPP.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Indigena
ressaltam a importancia de se pensar um curriculo que atenda as necessidades
do grupo indigena, tornando mais prazeroso o aprendizado da leitura, da escrita,
das linguas, dos conhecimentos das ciéncias, das matematicas, das artes
(Brasil, 2012). Ent&o, as disciplinas especificas bastante citadas sao frutos do
movimento educacional dos indigenas potiguara para que suas especificidades

enquanto povo sejam contempladas.
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A Terra Indigena Mard, em Santaréem/PA, que compde as etnias Borari e
Arapium, contribui na discussdo da importancia das disciplinas especificas que
o curriculo diferenciado constr6i em um povo indigena. Pelas experiéncias e
analises que desenvolveram, os profissionais indigenas de Mar6 afirmam que as
disciplinas tém um papel importante na disseminacdo dos conteudos
relacionados ao territério, nas demandas sociais do movimento indigena
presente na etnia, ajuda a perceber o territorio de forma mais intima (Rodrigues,
Lombardi, p. 16, 2020).

Sobre essa questdo, os morombo’esara destacaram que as Diretrizes se
fazem presentes nos “planejamentos pedagogicos, através das semanas
culturais, semana de conscientizacdo indigena, jogos indigenas, feiras de
ciéncias, nas aulas em suas praticas”. Vale salientar que as escolas planejam
seus calendarios no inicio do ano, com as datas especificas de realizacdo de
cada evento ao longo do ano, de modo que os eventos sao elaborados por
diversas escolas no territorio, mas em datas diferentes.

Logo depois, como as diretrizes estdo entrelacadas em seus principios
norteadores a cultura dos povos indigenas, a proxima questdo apresentada foi
sobre os conhecimentos indigenas na participacdo da educacdo escolar. Os
autores Nascimento e Silva (2017) relatam em suas pesquisas acerca da
educacao escolar indigena dos potiguaras, que os elementos de suas tradi¢des,
crencas e existéncia estdo em diversas situacfes da educacdo escolar,
significando lugar de destaque no aprendizado das atuais e futuras geracdes
potiguaras.

Nessa perspectiva, a questdo norteadora da entrevista foi: “Na sua
opinido, os saberes tradicionais indigenas estdo presentes na escola? () sim; (
) ndo. Se sim, como ou a partir de que vocé percebe isso?”. Com isso, as
respostas foram 100% “sim”, os saberes sao presentes nas escolas. E sobre a
forma com que esses saberes séo trabalhados na escola, 0s morombo esarusu
destacaram: em “momentos culturais e praticas, como ritual do toré, nas
disciplinas especificas, os alunos com seus saberes de casa, 0s ancides,
artesdos quando se fazem um pouco mais presentes na escola, e até mesmo os
professores que destacam 0s seus conhecimentos tradicionais em suas aulas,

em aulas de campo e interna na escola”.
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Levar os conhecimentos tradicionais mediantes as pessoas que nao
vivenciam diretamente essa educacao formal da escola, faz parte da educacgéo
potiguara, valorizar os ancides e sujeitos detentores dos saberes indigenas
contribuem para uma educacdo diferenciada (Nascimento, 2017). Os
mongaturondara também pontuaram os rituais do toré, as disciplinas especificas
(etnohistdria, arte/cultura e tupi), e as aulas aplicadas pelos professores. Fica
evidenciado, entdo, que os professores sdo destaques nas respostas pelos
profissionais, sendo importantes pontes para levar os conhecimentos.

Os morombo’esara evidenciaram todos os exemplos anteriores que 0s
demais entrevistados citaram. Todavia, os morombo’esara adicionaram as
guestdes ambientais nas diferentes discussdes, onde eles chamam atencéo que
em todos 0s assuntos pertinentes a cultura potiguara na educacéo escolar, ou
nas disciplinas normais, 0 meio ambiente natural esta inserido.

Os elementos naturais sdo fontes de vida para os indigenas, ndo sendo
possivel falar deles sem essa importante pauta que é a natureza. Para Medeiros
et al., (2020):

O preocupar-se com as questdes do meio ambiente também
partem do Ubere da ética indigena, em favor do indio e de todos
0s povos indigenas. Estes sempre estdo em interagcdo com o
mundo natural, 0 meio ambiente e 0s recursos naturais ndo sao
uma realidade intocada, a manutencg&o da vida para estes povos
advém da relagcdo com o meio ambiente, deste se tira 0 alimento
necessario e se protege contra as enfermidades, tudo isto dentro
de um cenario de espiritualidade, de um arrolamento entre o
povo indigena, o meio ambiente, 0s recursos naturais e o
sagrado. (Medeiros et al., 2020).

Importante reafirmar o compromisso e envolvimento dos indigenas com o
meio ambiente na educacédo escolar indigena, pois € uma teméatica que envolve
integralmente o povo indigena e sempre devera fazer parte da construgdo da
sua educacgao. Neste sentido, em se tratando das questdes ambientais, outras
perguntas feitas aos entrevistados se referem a tematica da educagéo ambiental,
as praticas pedagogicas relacionadas ao meio ambiente na educacao escolar
indigena potiguara.

Nessa tematica, inicialmente foi perguntado o seguinte: “Nesta escola ha
algum trabalho ou projeto pedagdgico sobre a tematica ‘Educacdo Ambiental’?”,

tendo-se obtido 100% das respostas afirmativas, com ‘sim’ também para afirmar
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gque em todas as escolas existem projetos ou praticas sobre a educacéo
ambiental. Isso demonstra a valorizag&o e importancia das questdes ambientais
na vida escolar, bem como a compreensao de que a escola é um espaco de
formacdo cidada, onde aprendemos, interagimos sobre aspectos sociais,
culturais e ambientais. Conforme afirma Narcizo (2009), na escola
desenvolvemos e construimos comportamentos ambientalmente corretos, e que
desde crianga iniciamos estes processos de formacéo, e levamos para nossas
casas e compartilhamos com outras pessoas que convivemos.

Interagindo com a pergunta anterior questionamos “Como e/ou com que
disciplinas esse projeto/trabalho é realizado?”, e as respostas predominantes
foram que esses projetos ou trabalhos sobre a educagdo ambiental séo
executados de forma interdisciplinar, com o envolvimento de professores de
diferentes areas e outros profissionais da comunidade escolar. Destacamos que
a interdisciplinaridade faz parte da forma em que a educagdo ambiental é
bastante abordada nas escolas, ou em qualquer outra area da sociedade.

Em pesquisas realizadas por Santos et al. (2018), a interdisciplinaridade
€ destacada como uma ferramenta importante para se trabalhar a educacao
escolar indigena, pois a cultura indigena é diversa, e varios sujeitos na
comunidade escolar podem participar do planejamento das atividades
pedagogicas, em parceria com os professores. Também de acordo com Jacobi
(2005), “combinacédo de varias areas de conhecimento, a interdisciplinariedade
pressupde o desenvolvimento de metodologias interativas, configurando a
abrangéncia de enfoques e contemplando uma nova articulacéo das conexdes
entre as ciéncias naturais, sociais e exatas”.

Nos PCNs como a educacdo ambiental é incluida de forma transversal,
fazendo-se necessario 0 planejamento de atividades em que os professores das
disciplinas das ciéncias humanas dialoguem com as ciéncias exatas e vice-
versa, fazendo com que seja possivel trabalhar a educagdo ambiental em
diversas perspectivas. A interdisciplinaridade est4 bem presente na educacgéo
escolar indigena, quando pensamos nas aulas com 0s conhecimentos
cientificos, mas também com os tradicionais, sendo a interdisciplinaridade
entendida aqui como “uma proposta epistemoldgica que tende a superar a
excessiva especializagdo disciplinar surgida da racionalidade cientifica moderna”

(Gonzalez-Gaudiano, 2005, p. 121), dessa forma, caracterizada como suporte
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para incluir atividades, tematicas, metodologias reunindo diversos especialistas
e praticas da realidade.

Pereira (2023) explana que os processos formativos desenvolvidos sob a
perspectiva interdisciplinar também favorecem o desenvolvimento de uma visao
complexa de mundo e de ambiente, capaz de revelar as interacdes e integracdes
dos elementos que o compdem e contribuindo, portanto, para a busca de
solugdes mais efetivas para os problemas ambientais.

Ainda nas respostas dadas a pergunta sobre como eram esses projetos,
procuramos destacar de cada escola um projeto pedagogico ou pratica de
educacdo ambiental citada como sendo sua expressdo na escola. Nesse
sentido, a morombo’esarusu da escola A ressalta o projeto “semana do meio
ambiente”, quando se trabalha a conscientizacdo na comunidade, realiza a
limpeza dos lixos, reflorestamento na fonte da dgua mineral na aldeia, faz-se
visitas aos lugares que se encontram em situacado de desmatamento e plantam-
se mudas. Ao longo do ano, cerca de 500 mudas de plantas nativas séo
espalhadas pela aldeia, cujo cacique € um grande apoiador da causa ambiental.
Ha um grande problema biolégico no local, conhecido como ‘vocoroca’ ou
“buraco do padre”, e nos preocupamos em conscientizar a comunidade escolar
e aldeia sobre seus riscos.

O morombo’esarusu da escola B, destacou que existe um projeto de
hortas, um projeto de reflorestamento do terreiro sagrado em parceria com a
comunidade (aldeia), e sempre que realiza eventos com a comunidade escolar,
a questao ambiental se faz presente.

A mongaturondara pedagogica da escola C, destacou o projeto de
reciclagem que envolve a cultura indigena na confeccao de objetos de utilizacao
pelos indigenas no territorio.

Percebemos que as escolas estdo desenvolvendo habitos da educacao
ambiental na formacdo dos educandos. S&o projetos relacionados com a
realidade ambiental do territério, e em especial de cada aldeia. Urruth e Calixto
(2018), em uma pesquisa feita nas Terras Indigenas Katukina/Kaxinawa,
descrevem que a educacdo ambiental para os indigenas esta presente no
modo de vida desde sua “resisténcia e sobrevivéncia de todos os povos

indigenas em relag&o aos processos de exterminios, catequizacéo e tentativa de
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civilizacado”. Toda a forca da superacado do contato com o colonizador era vinda
da terra, chamada pelos indigenas de “mae”.

Os projetos sobre educagdo ambiental nas escolas, de acordo com
Loureiro e Cossio (2007), foram possiveis motivacbes pela ampliacdo da
discussédo ambiental no pais, no final dos anos 80, e pela realizacdo, em 1992,
da Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
no Rio de Janeiro — Rio 92 ou ECO 92 —, evento que criou uma conjuntura muito
favoravel a expansao da educacdo ambiental naguele momento, e desde entéao,
nessa formalidade, houve uma expansao na sociedade e principalmente nas
escolas, sobre a Educacao Aambiental.

Para compreender como os profissionais da educacao escolar indigena
potiguara entendem a educagédo ambiental, fizemos a seguinte questdo “O que
vocé entende por ‘Educagao Ambiental’?”, e tivemos uma série de respostas, a
exemplos:

Morombo“esarusu da escola A respondeu assim: a gente busca entender
a importancia do meio ambiente para preservar 0 meio ambiente em que a gente
vive. Se preocupar com 0 ambiente em que a gente vive.

O Morombo’esarusu da escola B entende a educacdo ambiental nos

seguintes termos:

E um bem estar. A importancia da preservacéo de que ele vive
do meio ambiente em seu entorno, uma responsabilidade que
envolve a escola, de entender os recursos naturais, mas que o
aluno saia sabendo da importancia de cuidar deles e a qualidade
de vida.

E jA para o Morombo’esarusu da escola C, trata-se de uma forma de
conscientizacdo sobre os cuidados com 0 meio ambiente natural.

As respostas dos Morombo“esarusu trazem sentidos complementares e
especificos que dialogam com uma educacéo ambiental de preservacédo do meio
ambiente. De certo modo, essa compreensao predominante esta em sintonia
com os estudos de Silveira e Lorenzetti (2021), para quem a educagao ambiental
contribui na formag&o de uma consciéncia e valorizagdo dos recursos naturais
em seus usos, buscando solugbes para minimizar essa grande devastacéo

ambiental que os meios de globalizagdes inserem todos o0s dias no planeta.
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Além do mais, foi possivel perceber nas respostas apresentadas que a
tematica ‘educagcédo ambiental’ tem prosperado nas comunidades indigenas e se
destacado com relevancia nos projetos e préticas escolares, possibilitando maior
participacéo e envolvimento da comunidade, contribuindo para que a escola seja
uma das responsaveis por esse processo de valorizacdo ambiental.

A seguir, apresentamos as respostas dos morombo’esara acerca da
pergunta sobre como definem a educagdo ambiental. Dessas respostas,
destacamos a de um morombo’esara de geografia e morombo’esara de
ciéncias, considerando aspectos nas respostas que dialoguem.

Para o morombo“esara de ciéncias, a EA é uma educacéo voltada com o
respeito e ao entendimento do equilibrio do homem com o meio; e para o
morombo”esara de geografia, ela é instrumento para conscientizar as pessoas
sobre os problemas ambientais sobre a casa comum (planeta), sobre as
intencdes do capitalismo.

Observamos que a resposta do morombo’esara de geografia citou o
capitalismo como um agente causador de problemas ambientais. Sabemos que
o grande meio de producdo industrial utiliza os recursos naturais como fonte
inesgotéavel, provocando o crescimento desenfreado do consumo, e com isso, a
destruicdo da natureza. Rufinos e Simas (2019) salientam que o capitalismo,
aliado aos problemas ambientais que surgiram desde o periodo colonial, quando
teve sua presenca marcada pela exploracdo gananciosa, afetando os povos
indigenas. Esses problemas de destruicAo ambiental que afetam as terras
indigenas tém sua expressao atual marcada pelo avanco da acdo predatéria de
madeireiros, mineradores e fazendeiros que degradam suas terras e fazem uso
de violéncia (Cota, 2008), ampliando os problemas e conflitos sociais.

No contexto da ordem capitalista, 0s recursos naturais sao vistos apenas
como uma fonte de extracdo de matéria prima, desprezando-se determinadas
estratégias de permanéncia de preservacdo das areas naturais. Tiriba, Vollger e
Pereira (2021) alertam para a essa visdo egocéntrica de pensar a natureza
apenas como um recurso inesgotavel: “a natureza é entendida como objeto de
conhecimento, recurso para producéo de mercadorias e alimentacdo da maquina
consumista global (Tiriba; Vollger; Pereira, 2021).

Diante desse cenario, de aprofundamento da degradagdo ambiental, o

contato com a natureza preservada esta ficando cada vez mais dificil e privativa.
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E isso se constitui em mais uma frente de luta e resisténcia para 0S povos
indigenas, para quem a educacdo ambiental adquire elevado grau de
importancia, pois ela corresponde e é condizente com os principios e ideias de
preservacao da natureza, dos recursos ambientais como parte de sua historia,
condicao de sua existéncia, do seu modus vivendi, de suas tradi¢oes.

A educacdo ambiental associada aos saberes indigenas € fundamental
para superar os impactos causados na sociedade pelo amplo processo de
destruicdo ambiental causado pela economia capitalista. Os povos indigenas
reconhecem o poder da natureza em suas vidas, e é com ela que séo fornecidos
os saberes tradicionais que dialogam com o saber cientifico, além do mais, Ihes
permitem transformar e intervir em sua realidade (Toledo, Pelicione, 2009;
Oliveira et al., 2021).

Adiante, apresentamos as respostas dos coordenadores sobre sua
compreensao acerca da educacgédo ambiental:

Para o mongaturondar da escola A, ela € importante para a conscientizar
sobre o meio ambiente, de forma geral; j& para o mongaturondara da escola B,
a educacdo ambiental é para preservar, cuidar do meio ambiente; e para o
Mongaturondarada escola C, ela é importante para a conscientizacdo dos alunos
com o0 meio ambiente.

Observamos nas respostas, uma semelhanca sobre o papel da educacgéo
ambiental na conscientizacdo sobre o meio ambiente. Todavia, € oportuno frisar
que o termo “meio ambiente” é explorado de varias formas. A depender do lugar
em que o profissional esteja atuando e de sua realidade, isso pode mudar
(Rodrigues; Malafaia, 2009).

Dessa maneira, em comparacdo com as respostas dos entrevistados, a
educacdo ambiental foi sempre definida como aquela que incentiva ou deve
formar uma consciéncia voltada as préaticas que respeita a natureza. Nessa
perspectiva, conforme Oliveira et al., (2021), os saberes indigenas sao uma
cultura que realiza manejos tradicionais de acordo com os principios da ecologia,
e sendo assim, sujeitos que podem colaborar diretamente para o
desenvolvimento da educagéo ambiental. A educagdo ambiental desejada pelos
indigenas rompe a educacéo da ciéncia moderna, eurocéntrica, patriarcal, e que

fragmenta o conhecimento.
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Com efeito de evidenciar de que maneira os saberes indigenas ligados a
educacao ambiental eram transmitidos, perguntamos aos entrevistados: “Na sua
opinido, quais os canais escolares que fornecem os saberes indigenas ligados a
educacdo ambiental?” Para esta pergunta, as respostas dos morombo”esarusu
destacam os professores, ancides quando vem a escola com suas participacdes
e liderancas. Pelas disciplinas especificas, por meio dos projetos e praticas de
rituais da cultura.

Além disso, a morombo’esarusu da escola A mencionou uma atividade e
participacdo na escola de um grupo de pessoas da aldeia que trabalham com
plantas medicinais, onde sempre estdo presentes na escola fornecendo os
saberes ambientais; e que, coincidentemente, discute-se interagindo com a
educacao ambiental. Sobre as respostas dos mongaturondara da escola A, elas
destacam as disciplinas especificas, eventos como a semana cultural, a parti
disso participam alguns convidados (6rgdos), como FUNAI, SESAI. Ja a
mongaturondara da escola B destacou os projetos, pesquisas, aulas de campo
desenvolvidas no territorio e aldeia e os eventos promovidos na escola sempre
tocamos na tematica ambiental. E por fim, o mongaturondara da escola C
afirmou que a comunidade fornece através da participacdo na escola e nos
eventos.

Destacamos em conjuntos por disciplinas as respostas por haver
semelhancas nas entre os morombo’esara. Os morombo’esara de ciéncias
destacam os professores que residem na aldeia com seus saberes ministrando
as disciplinas, mesmo ndo sendo as especificas, as diretrizes educacionais que
dialoga com os conhecimentos culturais e no tocante do ambiente que vivemos,
projetos, palestras, aulas de campo com ancides da comunidade.

O professor indigena, como foi destacado nas respostas, sao instrumento
de grande valia para a educacao escolar indigena. Sendo ele indigena ou néo,
mas trabalhando em uma escola indigena, o professor tem um compromisso
muito além da formacdo metodolégica e académica tradicional, ha um
compromisso com a continuacgéo da cultura na escola (Silva, 2021).

Os morombo’esara de geografia destacam: através dos projetos e
praticas da realidade que os alunos estédo inseridos, aulas de campo, das
disciplinas especificas, eventos em que séo convidados 6rgdos ambientais para

apresentar e discutir a tematica na escola.
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Os morombo”esara evidenciam bastante os eventos e projetos realizados
na escola, conforme mencionados por todos. Sao eventos destacados nos
calendarios de cada escola, onde se juntam para discutir a tematica ambiental.

As aulas de campo se configuram também como oportunidade dos alunos
conhecerem o territorio e se inteirarem das demandas ambientais. Neste sentido,
Bettiol e Mubarac (2023) descrevem, a partir de uma pesquisa com povos
indigenas, que as atividades fora da escola focalizam os educandos a conhecer
diferentes espacos de seu territério, como seu povo se organiza, sendo acoes
importantes pra criar lagcos com a cultura indigena. Além disso, a aula de campo

diferencia o que se estuda na teoria, na associagao da realidade.

Instiga a aula em campo, antes de tudo, compreender as
diferenciacbes entre as paisagens dos livros didaticos e as
paisagens vivenciadas in loco. Estas sdo movidas e vivificadas
pela relacéo dos alunos com as configuracdes Gticas apreciadas
sem recortes. Sao vistas juntamente com os movimentos das
relagbes sociais, seus diferentes tipos de uso e seu entorno, a
combinacdo de objetos naturais e artificiais — um instante da
relacdo sociedade-natureza, ou melhor, das naturezas mais ou
menos humanas — num verdadeiro conjunto de processos e
objetos (Oliveira; Assis, 2009).

A importancia dessas aulas de campo na educacdo escolar indigena
constréi conhecimentos da cultura, onde os alunos podem vivenciar em diversas
disciplinas, desde o tocar na vegetacao até conversar com um anciao que mora
em outras aldeias. A conexdo com as praticas tradicionais indigenas é
evidenciada no dia a dia, entrando em contato com as mulheres indigenas,
liderancas, pajés e entre outros, ter as experiéncias da educacao indigena.

Com esta discussao acerca da educacao ambiental e suas aplicacdes na
educacao escolar indigena, abordamos o Bem Viver, afim de saber sobre essa
tematica que os indigenas conhecem e vivem ha muitos anos, mas para alguns
um pouco nova nessa expressao. Sendo assim perguntamos: “Vocé conhece a
expressdo “Bem Viver”? () sim () ndo; Se sim, o que ela significa para vocé?”.
As respostas descritas abaixo sintetizam as falas dos entrevistados.

As respostas dos Morombo esarusu foram 100% que conheciam o bem

viver, conforme podemos ver a seguir. Para o morombo esarusu da escola A:
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O indigena se relaciona bem com o0 meio ambiente que ele
vive e com sua comunidade, mantem sua tradicdo, seu
modo de alimentacdo com seus costumes, com o que ele
se identifica, tem a terra para plantar, viver, preservar com
seu modo de vida comum.

Ja para o morombo’esarusu da escola B, o Bem Viver significa td em
harmonia com o meio ambiente, com seus deveres em dia, para ter o seu direito
respeitando o espac¢o do outro, respeitar o espago”; e para 0 morombo”esarusu
da escola C, significa o meio de sobrevivéncia ligado aos recursos naturais.

Mediante as respostas dos morombo“esarusu, o Bem Viver esta sempre
associado aos recursos naturais, mas a resposta do morombo“esarusu da escola
A foi a que mais se aproximou da expressao entendida por Krenak (2021), para
quem o Bem Viver ndo é definitivamente ter uma vida relacionada a laser
instantdneo, mas ter uma vida conectada com a natureza, entendendo suas
fases, valorizando sua presenca nas nossas vidas, sabendo que ela faz parte da
sobrevivéncia.

Conforme entendido por Acosta (2016), o Bem Viver ndo é um conceito
de determinadas metodologias em que se deve alinhar-se a sociedade através
de leis ou outras formalidades, como se esperasse o capitalismo acabar e s6
entdo comecar a se pensar huma realidade de vida alinhada ao bem viver. Ao
contrario, deve-se legitimar a esséncia do Bem Viver as praticas e tradicbes que
estiveram presentes ao longo entre os povos que originariamente habitaram o
continente, especialmente na regido andina, e que foram gradativamente
sufocadas e culturalmente renegadas pelas armadilhas da colonizacdo. O Bem
Viver pressupde o resgate da sabedoria e das praticas socioambientais que
embasavam a vida dos povos originarios, o que se impde cada vez mais na
medida em que avanca o processo de destruicdo ambiental em curso provocado,
sobretudo, pelo modo de producéo capitalista.

Por outro lado, os mongaturondara expressaram em 100% das respostas
que nao conheciam a expressao “bem viver”. Com isso, podemos considerar o
Bem Viver como uma expresséao consideravelmente nova para esta comunidade,
assim como ainda desconhecida por diferentes setores, como ressaltam
Teijlingen e Hogenboom (2017). Para estes autores, 0 conceito surgiu ha pouco

mais de uma década, e tem sido referido como uma filosofia de vida, por ter
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principios de aplicagcdes naturais (Acosta, 2010), como cosmologia e seus
sentidos (Walsh, 2010), atitude de vida (Cortez, 2011), como ontologia
(Thomsom, 2011), ou ainda como modelo de desenvolvimento (Radcliffe, 2012)
e alternativa ao desenvolvimento sustentavel (Gudynas, 2011).

Diferentemente dos mongaturondara, as respostas dadas pelos
morombo’esara de ciéncias atestam que 100% deles (“sim”) afirmam conhecer
a expressao bem viver. Dois morombo“esara, disseram que o significado esta
relacionado a relagdo com o meio ambiente das pessoas, dos cuidados. E outro
morombo”esara, diferenciou a resposta com a complementacéo de que se refere
a uma vida sustentavel, viver em harmonia com a natureza.

Foram respostas bem objetivas, que trazem um significado de
entendimento do Bem Viver, em ser apenas os cuidados dos seres humanos
com 0s recursos haturais. No entanto, Acosta (2016, p. 35) afirma que o Bem
Viver perpassa ao cuidado com o0s recursos naturais, ele € uma ponte de
solidariedade mediante o planejamento de constru¢cédo de uma qualidade de vida
sustentavel, onde as pessoas busquem alternativas para assumir suas vidas
longe da economia capitalista.

Por outro lado, os morombo’esara de geografia apresentaram uma
diferenca em relacéo aos de ciéncias, pois a morombo”esara da escola A relatou
gue ndo conhecia a expressao “bem viver’, vale ressaltar que a morombo’esara,
que disse ndo conhecer, ndo é indigena. Sendo assim, 0 outros trés
morombo”esara conheciam. Destacamos as respostas de morombo“esara:

Morombo“esara de geografia da escola B assim respondeu: é estar bem,
sentir-se exatamente com o mundo de conscientizacdo e valores ambientais,
com um espaco respeitado, preservado. Quando aquele espaco ndo esta
preservado o ser humano perde a esséncia.

J& para o morombo’esara de geografia da escola C, bem viver é ter um
ambiente equilibrado, para ter um bem viver tem que tratar da economia, bem
esta, saude ligados ao bem viver e também discutir as problematicas. Ainda para
este morombo’esara, trata-se de um meio de sobrevivéncia ligado aos recursos
naturais e sua preservacdo consciente. Assim sendo, 0s morombo esara
consideram que o Bem Viver como um modo de vida.

Acosta (2016) ressalta este importante objetivo que o Bem Viver

proporciona, ndo apenas um conceito utilitarista para a natureza, mas uma
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vivencia, um modus vivendi. E os que viveram (e vivem) histérica e
tradicionalmente sob este paradigma sdo os povos indigenas, iniciantes dessa
filosofia de vida e que, apesar de todos os ataques do colonialismo predatorio,
nao perderam seus espacos sagrados nem sua sabedoria na relacdo com a
natureza (Prestes; Fensterseifer, 2022).

O bem-estar da sociedade precisa ser associado a preservacgao dos bens
naturais, entendendo que devemos ter objetivos em comum relacionados aos
cuidados com o0 suporte que a natureza nos fornece. Assim, “0 Bem Viver
contempla as necessidades da vida e o bem-estar da coletividade. Dessa forma,
educar para o bem viver pressupde o resgate da ética, da solidariedade e da
comunidade”. (Prestes; Fensterseifer, 2022).

Os morombo“esara, como citados em varias respostas, sao importantes
conhecedores dos sabedores necessarios para uma educacédo escolar indigena,
com suas experiéncias, agentes importantes para esse desenvolvimento. Por
isso, conhecer o Bem Viver e associa-lo as praticas escolares, é “contribuir para
gue haja um mundo mais humano de pessoas livres na sua alteridade” (Melia,
1999, p. 16).

Os morombo’esara potiguaras sdo destacados por Nascimento e Silva
(2017) como particularmente sujeitos que ensinam e aprendem a viver em
coletividade com seu povo, desenvolvendo uma pedagogia de fortalecimento
étnico cultural e valorizada nas tradi¢cdes do seu povo, buscando saberes como:
0 ar, a agua, o solo (terra) e o fogo. Um ritual aplicado a algumas escolas
indigenas como exemplo deste contato com a mée terra, € a festa de formatura
do ensino médio, na qual os alunos sdo chamados a realizacdo do toré, em um
lugar especifico, como as margens do rio camaratuba, onde os estudantes sdo
chamados a refletir e agradecer aos aprendizados, preservar os aprendizados
vivenciados na escola, reverenciando os elementos do toré: a agua, a mae terra,
e o fogo. Séo atividades que se consolidam como um hébito criado, perpetuando-
se nas novas geracoes. Dessa forma, os indigenas preservam todos aqueles
principios que beneficiam a mae terra, haja vista que, para eles, o homem, a
cultura e a natureza formam uma totalidade inseparavel.

A fim de saber se os conteudos trabalhados nas escolas indigenas
estavam relacionados a educacdo ambiental e ao Bem Viver, apresentamos aos

entrevistados a seguinte pergunta: “Os conteudos escolares atuais sé&o
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desenvolvidos pela equipe escolar (professores/coordenadores/dire¢cao) de
maneira relacionada a educacdo ambiental? () sim; () ndo. E em relagcéo ao
Bem Viver? () sim; ( ) ndo.” Diante dessa pergunta, obtivemos 100% das
respostas afirmativas, atestando a relacdo dos contetdos da tematica ambiental
com a educacao escolar indigena desenvolvida nas escolas do territorio.

No mesmo sentido, também fizemos uma andlise nos Projetos Politico-
Pedagdgicos das escolas, buscando identificar as tematicas, documentos e
referencias eventualmente utilizadas nesse contexto educacdo ambiental e do
Bem Viver. O PPP é o principal documento direcionador a escola, construido
com a participacdo de todos da comunidade escolar, e tem como objetivo
orientar o trabalho desenvolvido em todas as instancias que nela estao inseridas
ou associadas, e envolve questdes administrativas, pedagoégicas e politicas.
(Guedes, 2021).

A partir dessa analise, identificamos que os PPPs das escolas estavam
desatualizados, com anos de atraso em relacdo a data de sua aprovagdo, no
sentido de ndo terem passado por qualquer atualizacdo. Por ser um documento
de extrema importancia para o quotidiano da escola, sabemos da necessidade
de sua periédica atualizacdo, incorporando as necessidades e demandas
emergentes com a dindmica da escola e da comunidade.

Libaneo (2004, p.152) aponta duas caracteristicas importantes na

construcdo do PPP:

Considera o0 que ja esta instituido (legislacdo, curriculos,
conteudos, metas, formas organizativas da escola etc.), mas tem
também a caracteristica instituinte. A caracteristica de instituinte
significa que o projeto institui, estabelece, cria objetivos,
procedimentos, instrumentos, modos de agir, estrutura, habitos,
valores, ou seja, institui sua cultura organizacional.

Diante da importancia descrita pelo autor sobre o PPP, compreendemos
igualmente o papel que ele pode ter para as escolas desenvolverem um
processo democratico, participativo, seja com vista a atualizacdo e
acompanhamento do que as leis prescrevem em sua construgao, seja com vistas
a adequacao do funcionamento da escola a realidade da comunidade em que

ela esta inserida.
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Assim, analisando os PPPs das trés escolas, identificamos que a escola
A fez uma atualizacédo do seu projeto em 2020. Nessa verséo, cabe destaque
para as legislagdes educacionais citadas, dentre elas: as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacéo Escolar Indigena, o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, a Politica de Educacdo Ambiental, o Plano Nacional de
Educacao e a Constituicdo Federal. S&o leis importantes e condizentes que dao
fundamento politico-pedagdgico, aporte tedrico e pratica de ensino para a escola
indigena, dialogando com os conhecimentos indigenas para, assim, construir a
educacao escolar indigena no sentido do seu direito.

Os conhecimentos cientificos tém sua importancia na colaboracdo dos
conhecimentos tradicionais, e as legislacbes dao suporte no planejamento e
efetivacdo dos diretos reconhecidos na sociedade. Sendo assim, algumas
atividades sédo executadas como: a) aula de campo; b) Caminhada ecoldgica de
conscientizacéo e preservacao ambiental; ¢) Horta da escola; d) Servigos sociais
prestados pela escola com campanhas e palestras no ambito do Projeto:
Problemas da minha comunidade sdo meus problemas. Essas atividades sdo
envolvidas as questdes ambientais, em que ha a participacdo da comunidade
externa na escola.

Em relac@o ao PPP da escola B, a ultima atualizagdo encontrada foi entre
os anos de 2019 e 2020, tendo como bases legais da legislacdo em sua
fundamentacéo, a Leis de Diretrizes de Base da Educacdo e o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Para além destes, a elaboragéo
para os projetos com a tematica ambiental se encontrava com leis norteadoras,
como a Lei n® 6.902, de 27 de abril de 1981, que dispde sobre a criacdo de
Estacbes Ecoldgicas, Areas de Protecdo Ambiental e da outras providéncias; a
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacado ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacédo Ambiental e da outras providéncias.

Essas legislacdbes ambientais sdo bases para serem discutidas no
planejamento das acdes, uma forma de fazer pontes com o conhecimento
indigena. Os autores Guimaraes e Medeiros (2016), discutem a importancia de
consolidar as parcerias com 0s povos indigenas no cotidiano das acfes de
Educacdo Ambiental, reconhecendo as leis ambientais e os conhecimentos
tradicionais destes povos, onde é comprovado que as principais areas

preservadas sdo através de suas terras.
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Sendo assim, a educacdo ambiental apresentada nas leis nem sempre
estq acordada com a realidade das comunidades tradicionais. Coelho et al.
(2023), em uma pesquisa realizada com uma comunidade quilombola para
entender a relacdo da educacdo ambiental e o Bem Viver, relata que os dois
caminham juntos quando sdo pensados pelas proprias comunidades. Esse
exemplo acontece com as comunidades indigenas, em cuja constituicdo se faz
necessario sempre haver a consulta prévia antes de impor qualquer tipo de
legislacao.

Observamos também, a partir da andlise dos PPPs, que as disciplinas sao
planejadas de modo intercultural, ndo s6 dando énfase a cultura potiguara, mas
de outros povos. Nascimento (2014) relata a interculturalidade atuando entre os
povos indigenas, onde reconhece as diferentes educacdes, ajuda a entender
gue os grupos indigenas estdo dialogando e interagindo. Desse modo, 0s
assuntos especificos das questdes ambientais indigenas potiguaras ganham
destaque, porém, buscando-se estudar também outras realidades indigenas.

Outro ponto observado foi no regimento das escolas, citado nos PPPs. Ao
se referirem a estrutura funcional da escola, estabelecem que “além dos
profissionais que atuam, incluem os ancides da comunidade”; e no art. 18° do
intem da estrutura funcional do PP da escola B, diz que “os ancides sédo de
grande sabedoria dentro da comunidade, devem ser respeitados e valorizados
dentro e fora do ambito escolar”. Essa valorizacdo dos ancides como sujeitos
importantes a serem considerados na escola, em seus processos de discussao
e escuta, expressa o0 reconhecimento dos saberes tradicionais indigenas, do
territrio e dos recursos naturais, o que é importante para a discussado e
enfrentamento dos problemas ambientais. Ao valorizar aconselhamento doa
ancides com suas experiéncias de vida para as novas geragoes, instiga uma
pratica participativa que instiga e se alia aos ensinamentos e praticas do Bem
Viver.

Os projetos desenvolvidos pela escola como ja descritos pelo
morombo’esarusu, sempre tem o envolvimento ambiental nos seus debates,
sendo executados o0s seguintes projetos: “Semana cultural”, “Jogos indigenas”,
“Semana da Conscientizacdo Indigena”, “Projeto de intervencdo pedagogica” e
“Semana ambiental”’. Estes projetos tém por objetivo buscar a interacdo entre

escola, familia e comunidade, incentivando, conscientizando e revitalizando a



123

cultura potiguara e a preservacdo do meio ambiente, promovendo acdes e
melhorias na qualidade de vida para todos. As atividades s&o realizadas dentro
e fora da escola, com demonstracfes pedagodgicas e da cultura.

Portanto, inferimos que os projetos incentivam O Bem Viver entre a
escolas e a comunidade, visto que o0s principios inseridos nas bases
fundamentais dessas acdes buscam a coletividade, e o bem maior esta
associado aos cuidados ambientais, incentiva a economia e entendimentos das
fases da natureza, respeitando seus ciclos.

E por ultimo, escola C apresenta, em seu PPP, as legislacbes que dao
base a organizacdo e objetivos da propostas pedagodgicas, tais como: a
Constituicdo Federal de 1988; a Convencgéo 169 da Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil por
meio do Decreto n°® 5.051/2004; a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948, da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU); a Declaracédo das Nacgdes
Unidas sobre os direitos dos povos indigenas, de 2007; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), bem como outros documentos
nacionais e internacionais que visam assegurar o direito a educagdo como um
direito humano e social. Aléem desses, identificamos referéncias: as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n°
7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010); as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/2009 e Resolucdo CNE/CEB
n°® 5/2009); as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(Parecer CNE/CEB n°11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n° 7/2010), e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n° 5/2011 e
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012), além de outras que tratam das modalidades
que compdem a Educacao Basica; e também séo citadas as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos, definidas no Parecer CNE/CP n° 8/2012;
as recomendacbes do Parecer CNE/CEB n° 10/2011, que trata da oferta de
lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio; as orientacdes do
Parecer CNE/CEB n° 1/2011 e do Parecer CNE/CEB n° 9/2011, que tratam,
respectivamente, de questionamento do Conselho de Educacdo Escolar
Indigena do Amazonas a respeito da transformacéo do colegiado em oOrgao
normativo, e da proposta de fortalecimento e implementacdo do regime de

colaboracdo mediante arranjos de desenvolvimento da educacgao. Por fim,
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também constam as deliberacbes da | Conferéncia Nacional de Educacéo
Escolar Indigena, realizada em novembro de 2009, considerada espaco
democratico privilegiado de debates e decisdes, com o intuito de celebrar,
promover e fortalecer a Educacdo Escolar Indigena; as determinacbes do
Decreto n°® 6.861/2009, que dispde sobre a Educacao Escolar Indigena e define
sua organizagdo em territorios etnoeducacionais; e a Resolu¢do estadual n°
207/2003, do CEE/PB, instituindo no sistema de ensino do Estado da Paraiba a
categoria de Escola Indigena.

Mediante essa analise, percebemos que sdo documentos adequados a
realidade da escola indigena e de suas préaticas. Em relacdo aos objetivos
descritos nos PPPs, destaca-se como principal objetivo “contribuir para o projeto
societario e para o Bem Viver da comunidade indigena, contemplando acdes
voltadas a manutencéo e preservacao de seus territérios e dos recursos neles
existentes. Os recursos humanos, materiais, naturais e financeiros disponiveis
atender&o as necessidades e expectativas da comunidade indigena”.

Sendo assim, entendemos que o PPP, ao incluir o bem viver produzido
pela comunidade indigena, contribui como um projeto de desenvolvimento da
aldeia. Nunes e Cassiani (2021) contribuem com essa discussao ao afirmarem
que “o Bem Viver implica no conhecimento sobre sua propria localidade, para
assim, pensar nos problemas locais e propor solu¢cées para um convivio entre
ser humano e natureza”. Portanto, a escola traz essa preocupacéo, e a formacéo
educacional proposta colabora com a continuacdo dos principios da
comunidade.

Silva (2018) estende ao vale do Mamanguape, em especial as
comunidades potiguaras, uma grande rede de economia solidaria, onde os
indigenas tem se envolvido em causas nobres, em busca de um
desenvolvimento sustentavel em suas comunidades, solidario, contribuido para
uma constru¢do de uma educagédo indigena territorial, gerando uma troca de
saberes em diferentes publicos e areas de atuacdo. Os estudos revelam uma
autogestdo desenvolvida pelos agentes em coletivo, trabalhando por uma
sustentabilidade baseada no bem viver e preservacdo dos recursos naturais
(Silva, 2018).

Os projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola, assim como as

disciplinas previstas na estrutura curricular, demostram o envolvimento nas
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causas indigenas. Porém, diferentemente da escola anterior, ndo se faz mencéao
a documentos da educagao ambiental ou bem viver. O terreiro sagrado da aldeia
€ um lugar que a escola tem incluido nas atividades culturais.

Outro aspecto que procuramos verificar na entrevista refere-se as acoes
da educacdo ambiental, se sdo realizadas em comum acordo com a educacéo
indigena. Para tanto, perguntamos: “Na sua opinido, como € possivel trabalhar
a perspectiva da ‘Educagcdo Ambiental na educagdo escolar indigena?”

Inicialmente destacamos as respostas dos Morombo“esarusu:

- através de projetos, que ja sao desenvolvidos na escola,
semana de meio ambiente, semana da cultura indigena, a
guestdo ambiental, da educacdo ambiental sempre esta
presente nos projetos, também é possivel convidando pessoas
da 4rea ambiental como o 6rgdo da FUNAI, que sempre esta
presente no territério, € nos nossos rituais da cultura, a exemplo
o toré, onde os elementos da natureza precisam de respeitos e
sédo reverenciados através da muasica. (morombo’esarusu escola
A)

- através dos projetos existentes na escola, e por ser uma escola
indigena de certa forma tudo esta ligado com o meio ambiente.”
(Morombo’esarusu escola B)

- levando os debates da cultura indigena e a preservacéo do
meio ambiente, nas disciplinas especificas, pelos projetos, pelo
ritual no terreiro sagrado”. (Morombo esarusu escola C).

Retomando o que o morombo esarusu A disse sobre a busca de parcerias
da area ambiental ou indigena, bastante imprescindivel tornar a discussao
tradicional com o cientifico. Guerra, Schmidt e Nave (2008) chamam a atencao
para a capacidade de mobilizar parceiros e participantes que possam, de uma
forma continuada e progressiva, dar sentido e coeréncia as a¢ées e aos projetos.
Em um estudo realizado na reserva Indigena Tekoa Vy'a, em parceria com a
equipe do Distrito Sanitario Especial Indigena (DSEI Litoral Sul do Rio Grande
do Sul) para agbes de educagdo ambiental na comunidade, constatou-se que
esses tipos de didlogos emergem saberes territoriais afetivos entre os indigenas,
eles sendo protagonistas das suas intervengcdes enquanto as questbes que
surgem nas comunidades (De Pinheiros et al., 2022).

Apenas a mongaturondara da escola B respondeu ao questionamento, e

trouxe as aulas de campo para reconhecimento das problematicas. Abrindo um
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pouco para comentar sobre as aulas de campo, ja vimos que elas sdo bastante
mencionadas, como ja descrito em outras respostas anteriores.

Em relacdo as respostas dos morombo’esara, destacamos o
morombo’esara de geografia da escola B, com sua resposta nos seguintes
termos: principalmente a consciéncia tornando o aluno um ser critico,
preservando a ele o que foi dado, a terra, o ar, praticando a ligagdo do meio
ambiente com a cultura indigena.

De acordo com Carvalho (2023), a educacdo ambiental € trabalhada de
inUmeras formas, como sabemos transversalidade em diferentes contextos
educador, e pode-se dizer que a consciéncia é o principal objetivo para se
transformar. A educagdo ambiental com os principios das comunidades
tradicionais, é a educacdo pensada para o cuidado da vida, a constituicdo de
uma consciéncia que valoriza os direitos humanos, viver dignamente, onde seus
direitos fundamentais estejam assegurados (Carvalho, 2023). Como ja
mencionado em anteriormente, “n&o existe uma dicotomia homem/natureza e o
aprendizado j4 € ambiental, e é nesse contexto que se situa a alfabetizacao pelos
conhecimentos indigenas”. (Moscardini; Fargetti, 2022).

Os morombo’esara de ciéncias responderam sempre citando exemplos
parecidos, como as aulas de campo, os conhecimentos tradicionais sobre 0s
ciclos da natureza, nas disciplinas especificas, trazendo a discussdo ambiental
indigena para se pensar uma educacdo ambiental comprometida com o0s
recursos naturais. Um exemplo em uma pesquisa realizada com universitarios
indigenas diz que as aulas com temas contextuais ocorrem em suas
comunidades primeiro no rio, na mata, em lingua materna e somente depois na
escola, com este saber ja empoderado na vida do aluno, sendo assim, trazendo
um significado maior para debater na teoria. (Moscardini; Fargetti, 2022).

A educacdo ambiental e a educacdo indigena, como evidencia 0s
entrevistados potiguara, estdo caminhando juntas. O povo potiguara é detentor
de um conhecimento milenar, dentro do seu territério sendo um Unico povo,
porém, cada aldeia tem suas especificidades, e como educacao escolar indigena
também, por isso a varias formas da educacao ambiental se fazerem presentes.

E como ultima pergunta feita nas entrevistas, procuramos entender o
envolvimento da comunidade (agentes externos) na educacdo escolar.

Perguntamos o seguinte: “Vocé percebe o envolvimento da comunidade/aldeia
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(pais e liderangas comunitdrias) no planejamento e acompanhamento das
atividades escolares? () sim; () ndo. Se sim, como se da essa participacdo?”.
Para essa pergunta, todas as respostas afirmaram que “sim” (100%), existe esse
envolvimento, mas quanto a participacdo destacamos as respostas pelas
funcdes, porque de certa forma responderam com aspectos iguais.

Os morombo“esarusu tiveram respostas bastantes semelhantes, citaram
a participagdo dos caciques, dos pais em reunides de “pais e mestres”, e
principalmente nos eventos e projetos oferecidos pela escola.

Os Mongaturondara afirmaram que a participacdo da comunidade de da
nas reunides de planejamento escolar, reunides de pais e mestres, e eventos
proporcionados pela escola. Para os morombo’esara de ciéncias, essa
participacdo ocorre em eventos, projetos, reunides e também levando ao terreiro
sagrado!!l. E na percepc¢do dos morombo“esara de geografia, ela ocorre através
de palestras, visitas, reunibes de pais, nos projetos realizados, e sendo
palestrantes nos eventos das escolas.

Um dos morombo”esara de geografia da escola C citou um envolvimento
gue acontece muito com a comunidade escola e aldeia, onde a discussao de
problematicas reline a comunidade para buscar uma solucao. Os autores Vilarim
et al. (2023) colaboram na discussdo das comunidades indigenas ressaltando
gue sdo bastante presentes na escola, sendo a escola um local significativo para
se pensar e dialogar com seus parentes, um lugar privilegiado para formar suas
criangas.

Em uma pesquisa realizada por Leite (2023), com o objetivo de discutir a
insercao da disciplina “projeto de vida” na educacdo escolar indigena e que
impactos causaria, entao foi constatado que a presenca da comunidade, sujeitos
externos, nao sendo os préprios profissionais que trabalham na escola, tende a
ter olhares minuciosos para contribuir no planejamento da educacdo. A
representatividade dos alunos, pais e agentes da comunidade, constroi esse
direito a pensar a educacgéao escolar indigena fora da escola, € um protagonismo
gue historicamente os povos indigenas nao tiveram pelos modelos colonialistas

de educacéo.

11 Lugar sagrado em que se realiza os rituais. Ele é caracterizado dentro da mata, onde os
indigenas tém as béncaos dos encantados, conectam-se de forma profunda com a natureza,
rezam, cantam, dangam e rendem gragas aos encantados.



128

Fica evidenciado para nés, a partir das respostas obtidas nas entrevistas,
que a participacdo dessas pessoas da comunidade se d& mais através o0s
projetos e eventos realizados, o que € importante para se conhecer escola,
desenvolver a comunidade, qual € o retorno com os saberes da comunidade
indigena, enfim, tdo importante para deixar a identidade e sua cultura viva na
formacéao escolar.

A educacao escolar indigena potiguara e suas praticas estdo conectadas
com o todo, as escolas, os profissionais, cada um com suas especificidades de
aldeia, mas com o alinhamento em seus conhecimentos tradicionais na formacao
dos kunumi'? e kunhétai'® da realidade do territério e de suas tradi¢cdes e cultura

potiguara.

4.4 Desafios de uma préaxis educativa indigena ambiental para o Bem Viver

A educacéo escolar indigena potiguara busca estar sempre baseada em
uma visdo de totalidade, considerando as dimensdées humana, cultural,
econbmica, ambiental e espiritual como simultaneamente integradas e
integrantes, imbricadas de tal modo que se torna impossivel abordar uma dessas
dimensdes desconectada das outras. Desse modo, procura entender ao seu
redor as diversas possibilidades de formar o seu povo para continuacdo das
tradicdes, das lutas socioambientais e pela garantia dos direitos inerentes aos
seus territorios.

Refletir sobre a interseccéo entre o meio ambiente (potiguara), 0s projetos
de educacédo ambiental na escola e os principios do Bem Viver é desafiador,
tendo em vista as investidas e apelos politico-ideoldgicos e econdmicos da
tradicdo colonizadora e capitalista sempre apontam numa direcdo contraria,
como se pode perceber por meio das propostas de uma educacdo ambiental
voltadas para uma suposta “economia verde e sustentavel”’, apresentada como
a salvadora da patria frente as crises climaticas e ambientais como as que
atravessamos atualmente. Na realidade, séo propostas e apelos conservadores
da ordem econdmica que, fugindo dos principios tradicionais de cuidado e

preservacdo ambiental, como defendidos pelos povos indigenas, pelos

12 Significado de menino em tupi guarani.
13 Significado de menina em tupi guarani.
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ecossocialistas e pelo Bem Viver, procuram escamotear as verdadeiras causas
politico-econémicas da destruicdo e das crises em curso.

Ou ainda, do ponto de vista cultural, tem se evidenciado cada vez mais
as tentativas de pasteurizacdo da producdo cultural, cuja industria procura
eliminar as expressfes minoritarias de linguas, de artes, de saberes, de
conhecimentos, via de regra em beneficio ou valorizagdo do que é
mercantilizavel, hegemonizado midiatizado. Nesse contexto tdo adverso, “as
linguas indigenas séo sufocadas ndo so pelos idiomas majoritarios, mas também
pelo desmatamento e pela morte dos rios, pois com a devastacdo somem 0s
referenciais linguisticos, o0 mundo em que a lingua esta inserida” (Moscardini;
Fargetti, 2022).

Para viver como guardibes das florestas, como sdo chamados os
indigenas, precisam enfrentar sempre as lutas e os conflitos sociais decorrentes,
haja vista que os recursos naturais estdo cada vez mais reduzidos e ameacgados,
tornando-se de interesse das camadas de classe dominante o seu controle, de
modo a garantir a continuidade do crescimento econdmico ou ‘progresso’
desenfreado da usura capitalista. E no ambito da educacéo escolar indigena néo
é diferente. A forma de se pensar a diferenca de uma escola urbana para uma
escola indigena suscita, dentre outros e na maioria das vezes, a barreira
curricular, cujos conteudos especificos previstos para esta deveriam ser
naturalmente contemplados ou estabelecidos para aquela.

Todavia, também no ambito da politica curricular vigente para as escolas
de Educacao Basica consideradas urbanas esse debate inexiste ou ndo é aceito.
De acordo com Torres e Santos (2023), a educacado escolar indigena deve
pensar e buscar um movimento de descolonizacdo de nossas mentes e corpos,
de saberes e modos de vida, de modo a recolocar corpos e mentes em sintonia
e integrados a dimenséo ecoldgica-ambiental. Para tanto, impde-se analisar a
histéria e reconta-la sob outra perspectiva, a dos povos originarios que foram
oprimidos e explorados ao longo do processo colonizador, e ndo do ponto de
vista eurocéntrico e opressor.

Percebemos que os indigenas ainda ndo foram reconhecidos em sua
totalidade e na amplitude dos seus direitos perante a sociedade (Gonzaga,
2021). As questdes ambientais inseridas na educacéo escolar indigena trazem

a participacao efetiva de lideres indigenas pensando solugdes para um futuro
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sustentavel. Nao obstante, geralmente estes tém sido barrados pelos lideres
politicos que ocupam cargos de poder, tornando as esferas administrativas
inacessiveis e representantes de interesses privados em detrimento dos
interesses da coletividade, principalmente das camadas sociais periféricas ou
fracOes da classe trabalhadora historicamente expropriadas e super exploradas
em seu trabalho. N&o por acaso, a principal reivindicacao dos povos tradicionais
(indigenas, ribeirinhos, quilombolas, por exemplo) no pais continua sendo o
direito a prépria terra. No caso dos povos indigenas, a luta pelo reconhecimento
de um territério que lhes pertencia desde antes da colonizagéo ainda € posta em
davida por setores dos poderes constituidos, sobretudo legislativo e judiciario.
Desconstruir a visdo hegeménica de que os indigenas séo seres
ultrapassados e que ndo colaboram com o desenvolvimento é um processo
continuo (Guimaraes; Medeiros, 2016). Krenak (2020) abre espaco para a

discusséo focada na desigualdade social no Brasil:

No contexto aqui da América do Sul, do pais em que vivemos
gue é o Brasil, que tem uma histéria profundamente marcada
pela desigualdade, a gente simplesmente fazer um exercicio
pessoal de dizer que vai alcancar o estado de Buen Vivir, ele é
muito parecido com o debate sobre sustentabilidade, sobre a
ideia de desenvolvimento sustentavel. (Krenak, 2020).

Em suma, os povos indigenas mesmo tendo sido reconhecidos na
constituicdo e ter alcangcado seus espacos na construcao e nos tempos atuais,
ainda sofrem preconceitos. Krenak compara os dois temas como se fosse uma
discusséo repetida e nao realista, sendo dificil a solidificacdo de ambas na
sociedade. Em sua carta “educagao e bem viver”, ele cita a educagédo como um
caminho para se abrir outras perspectivas e possibilidades de engajamento da
rede familiar nessa construcdo, caminho no qual os educadores venham
oferecer a formacdo para as novas geracbes baseada no bem viver, para a
formacdo de humanos que tenham a terra como sua companheira e ndo como
um objeto separado (Krenak, 2021).

E com essa vontade de formac&o que a educacgio escolar indigena busca
cumprir o entendimento como uma educacgéo que colabore para a permanéncia

da natureza, constituindo-se uma rede de dialogo para se promover futuras
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acOes verdadeiramente sustentaveis. Baniwa (2019) retrata bem como os

conhecimentos tradicionais tem ajudado no desenvolvimento. Para o autor,

[...] qualquer inovacéo se baseia no passado que a nova geracao
conhece. Exemplo disso sdo 0s povos que resgatam a tradi¢ao
antiga, revalorizando-a, aproximando-se ainda mais do bem
viver e do viver bem, de praticas originais e sustentaveis, sem
deixar de usar tecnologias atuais e modernas" (Baniwa, 2019, p.
14).

Portanto, podemos dizer que a educacdo indigena ja& vem sendo
desenvolvida em parceria com o conhecimento moderno ha muito tempo, sendo

muitas vezes ignorada.

Ora, algumas pessoas pensam que todo o conhecimento valido
e (til sobre os sistemas vivos e sobre as interagdes entre eles e
0 ambiente, provem da ecologia e de outras ciéncias afins. No
entanto, anos, séculos, milénios antes do surgimento da
“ecologia cientifica”, muitos outros povos, criadores de outras
diferentes culturas, ja geraram e aperfeicoaram outras formas de
pesquisas e de compreensdo da vida, dos sistemas vivos
(inclusive nos, seres humanos) e de suas relacdes com o
ambiente, como a natureza (Brandao, 2005, pag.89).

Os indigenas tém muito a reascender na educacao de base ambiental,
sempre manejaram 0S recursos naturais em seus artesanatos, vestimentas,
medicina, artefatos e alimentacéo, sendo esses alguns exemplos. A educacéo
de base ambiental na perspectiva indigena constréi valores culturais que podem
estar nas aldeias, até mesmo seguindo para as cidades.

Os educadores profissionais das escolas indigenas desenvolvem um
papel fundamental, na medida em que colocam seus saberes adquiridos nas
suas vivencias para ‘reconhecer nesses povos, na sua cultura, em sua
cosmologia, uma referéncia exemplar de como construir modos de estar no
mundo, dentro da constru¢do de sociedades sustentaveis.” (Guimaraes;
Medeiros, 20160.

Jacobi (2005) ressalta a necessidade de se incrementar 0s meios e a
acessibilidade a informacdo, bem como o papel indutivo do poder publico nos

conteudos educacionais e informativos de sua oferta, como caminhos possiveis
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para alterar o quadro atual de degradacdo socioambiental. Levando em
consideracéo esse levantamento do autor, as escolas indigenas incorporam os
principais problemas ambientais ndo s6 do contexto geral, mas principalmente
da nossa realidade.

Sabemos que ha outras demandas na educacao escolar indigena para
serem enfrentados e superados, exigindo politicas publicas e acdes especificas.
No entanto, a educacdo de base ambiental se insere no contexto como uma
centralidade, pois “as praticas educativas devem apontar para propostas
pedagogicas centradas na mudanca de habitos, atitudes e préticas sociais,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacéo dos
educandos” (Jacobi, 2005). Dessa forma, acaba-se trabalhando o envolvimento
de todos os valores culturais indigenas através da base ambiental.

Segundo Baniwa (2019), a luta pela educacao escolar indigena é a luta
pelo Bem Viver, que foi retirado desses povos. E esse Bem Viver pode ser a
dificil experiéncia de manter um equilibrio entre o que nés podemos obter da
vida, da natureza, e o0 que nés podemos devolver.

O direito a educacédo escolar indigena, que pressupfe uma perspectiva
de preservacdo ambiental, nem sempre tem sido considerado em sua
importancia e centralidade pelos poderes publicos em suas diferentes esferas
administrativas (estaduais, municipais e federal), muitas vezes focados em
alcancar metas meramente quantitativas e em outras areas da politica
educacional. Neste cenario, a educacdo ambiental torna-se visivelmente
secundarizada. Na educacédo escolar indigena, embora essa seja uma realidade
bastante perceptivel, € a partir dela que podem emergir possibilidades de
mudancas socioambientais, seja em relacdo as necessidades propriamente
indigenas, seja aquelas da vida social como um todo.

Leff (2003, p. 256) enfatiza que o processo educativo ambiental tem que
formar pensamentos criticos, com base nos quais as proximos geragfes de
cidaddos atuem em favor das causas ambientais e assimilem o respeito as
diversidades socioculturais existentes. Os indigenas, assim como outros povos
tradicionais, podem colaborar para as questdes ambientais, trocando seus
saberes e construindo didlogos em favor de uma educacgédo voltada para a
construgdo de um pensamento critico que considere as dimensfes sociais e

ambientais como interligadas.
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Todavia, embora a educacéo escolar indigena de base ambiental exista
e esteja em processo de implementacdo em diferentes territorios, ela ainda
precisa superar as amarras do capitalismo e do preconceito social. A educacéo
dos potiguaras colabora para essa construcdo. Apesar de todas as investidas de
uma educacdo nédo indigena, de carater urbanista, e do ndo cumprimento das
legislacBes por parte dos érgados publicos competentes, a educacdo escolar
indigena tem buscado a construgdo de uma consciéncia e préticas
socioambientais que embasem, ao mesmo tempo, a defesa dos povos
indigenas, suas culturas e tradicbes, assim como valores e principios que
despertem nas as futuras geracdes um modus vivendi integrado a natureza,

equilibrado em suas relagbes socioambientais, econdmicas e produtivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que para se ter uma educacéo escolar indigena diferenciada
atendendo as necessidades do povo indigena, temos que superar muitos
desafios. Nao basta apenas estar na lei; ela precisa ser efetivada nas suas
praticas, no espaco escolar com coeréncia, embasamento tedrico-metodoldgico
e criticidade. Precisamos conhecer as leis e fazer a luta pela realizacdo dos
nossos direitos.

O direito a educacgéao escolar indigena na Paraiba ainda n&o contempla
todas as etnias que vivem no estado, por questdes diversas e uma delas € a
demarcacao de territérios, mas devido a esses impasses, 0s indigenas nédo
deveriam ser excluidos de serem assistidos pelo estado e incluidos em uma
educacédo diferenciada. Nao adianta ter a mediacdo de indigenas nos setores
diversos, principalmente da educacdo, se ndo escuta e pbr em pratica as
reivindicagdes propostas por ele, pois o direito a educacao escolar contempla os
indigenas pensado nessa construcao.

As diferencas das escolas indigenas para as nao indigenas sao grandes,
haja vista as suas especificidades e caracteristicas proprias. Cada etnia
desenvolve a sua escola indigena, as praticas desenvolvidas estdo na realidade
de cada povo. Como percebemos, os indigenas como um todo lutam pelas
politicas publicas que assegurem a principal base de sua sobrevivéncia, que € a

“terra”, e nela estao envolvidas as questdes ambientais e sociais.
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A educacao escolar indigena procura trabalhar todos os principios da
cultura e tradicdo préprias, e para isso ainda é preciso pensar que tipo de
educacdo ambiental esta dialogando ou sendo implementada nas escolas
indigenas. Nesse sentido, nossa pesquisa mostrou que a educacao realizada
nos territérios Potiguaras tem atestado como a cultura é importante para a
preservacdo do meio ambiente, assim como o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que valorizem as tradicdes do seu povo séo fonte de construcéo
dos saberes formais para reafirmar o Bem Viver.

A educacdao escolar indigena dos potiguaras evidencia o saber ambiental
tradicional junto aos principios da educagédo ambiental, mas uma educacao que
dialogue com o Bem Viver, cujo entendimento do termo (Bem viver) ainda €, de
certa forma, desconhecido do cenario institucional formal. Portanto, € necessario
o aprofundamento dessa discussao paradigmatica e epistemolégica nas escolas
indigenas, tanto com os profissionais quanto com a comunidade escolar em seu
todo.

As discussbes em tornos dos temas do ecossosialismo e Bem Viver,
devem ser tratadas de formas amplas nas comunidades, e devemos imaginar
que a educacdo escolar indigena na Paraiba de forma mais organizada se
encontra com os Potiguaras, mas como vimos a outras etnias no estado que ndo
tem a educacdo regularizada, sendo assim pode acontecer delas nao
desenvolverem essas discussdes em duas formacdes educacionais formais.

A pedagogia de projetos na educacao escolar indigena potiguara mostra-
se uma pratica bem recorrente, visto que observamos nas escolas a realizacao
de projetos muito semelhantes, com objetivos centrais que valorizem os
conhecimentos ecoldgicos do povo potiguara, o que atesta, de certa forma, uma
sintonia nas praticas escolares nas diferentes aldeias. Assim sendo, a educagéo
escolar indigena potiguara segue construindo seus saberes tradicionais com
aportes nas leis educacionais, mas ficou evidente a falta do regime de
colaboragédo administrativa, que poderia se da na forma de parcerias entre 0s
sistemas estaduais e municipais, de modo a atender o povo indigena potiguara
nas suas demandas educacionais para o fortalecimento do seu direito a
educacao escolar.

Finalmente, como indigena e pesquisadora, espero ter contribuido na luta

pela educacdo do meu povo com este trabalho de pesquisa académica,
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fortalecendo e instigando praticas e pensamentos criticos e ambientalmente
fundamentados nas escolas indigenas. Nosso papel enquanto profissional
pesquisadora e indigena, foi mostrar nossa realidade de forma analitica,
ampliando a percepcéao social dos direitos dos povos indigenas e da necessidade
de sua realizacdo. Ao mesmo tempo em que que buscamos dar continuidade a
histéria de lutas e resisténcias, com muito sangue e sofrimento de outros
parentes, buscamos despertar a consciéncia critica acerca de uma educacao
ambiental contra-hegemonica, que contribua na construcdo de um modus
vivendi pautado no Bem Viver. Isso pode ser dificil, mas ndo impossivel, como

NOSSOS povos ja expressaram ha séculos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA
AMBIENTAL: DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM VIVER A PARTIR DAS
COMUNIDADES POTIGUARAS DA PARAIBA

FORMULARIO DE PESQUISA SEMI ESTRUTURADO
1- Identificagéo da Escola (nome/localizag&o):

2- Qual etapa de ensino € oferecida pela Escola?

3- Qual horério de funcionamento da escola? () manhd; () tarde; () integral

4- Quanto ao género, vocé se identifica como: Masculino (); Feminino (); Outro.

Qual

5- Funcdo que ocupa na escola: () docente; () coordenacdo pedagdgica; (

)direcao

5.1-Se docente, em que DISCIPLINA vocé atua?

5.2- Qual sua formacdo escolar académica? ( ) Ensino Médio; ( ) Superior

/Licenciatura () Pés-graduacao () outra;

5.3- Se tem LICENCIATURA, qual?

5.4- Se coordenador(a) pedagogico(a) ou diretor(a):

A) ha quanto tempo esté na fungcéo? ;
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B) como assumiu esta funcéo? () concurso; () escolha interna da comunidade

escolar; () indicagéo externa,

6- Vocé conhece as Diretrizes Educacionais para a Educacéao Escolar Indigena?

() sim; () ndo;
7- Na sua Escola ha disponivel o documento dessas Diretrizes? () sim; () ndo

8- Na sua opinido, as Diretrizes para uma educacao escolar indigena estédo
sendo praticadas/ adotadas na sua escola? () sim; ( )néo;

9- Se vocé considera que nesta escola as Diretrizes tém sido implementadas,

COmMo ou a partir de que mecanismos esse processo tem ocorrido?

10- Na sua opinido, os saberes tradicionais indigenas estdo presentes na

escola?

() sim; () ndo. Se sim, como ou a partir de que eles se fazem presentes?

11- Nesta escola ha algum trabalho ou projeto pedagdgico sobre a teméatica

‘Educacgédo Ambiental’? () sim; () n&o
12- Como e/ou com que disciplinas esse projeto/trabalho é realizado?

13- @] que vocé entende por ‘Educacéo Ambiental’?

14- Na sua opinido, quais os canais escolares que fornecem os saberes

indigenas ligados a educacao ambiental?

15- Vocé conhece a expressao “Bem Viver’? (1) sim () ndo; Se sim, o que ela

significa para vocé?
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16- Para vocé, os conhecimentos tradicionais (indigenas) estao sendo aplicados
nesta escola atualmente? () sim; () ndo. Se sim, como ou a partir de que vocé

percebe isso?

17- Os conteudos escolares atuais sdo desenvolvidos pela equipe escolar
(professores/coordenadores/direcdo) de maneira relacionada a educacao

ambiental? () sim; () ndo. E em relagcdo ao Bem Viver? () sim; () n&ao.

18- Na sua opinido, como € possivel trabalhar a perspectiva da ‘Educacao

Ambiental na educacéo escolar indigena?

19- Vocé percebe o envolvimento da comunidade/aldeia (pais e liderancas

comunitarias) no planejamento e acompanhamento das atividades escolares?

() sim; () ndo. Se sim, como se d& essa participacao?
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i
MINISTERIO DOS POVOS INDfGENAS
FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS

ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

Autorizacio de Ingresso em Terra Indigena n° 104/AAEP/2023

IDENTIFICACAO
NOME: Liliane Monteiro Barbosa [PROCESSO N°:|08765.000719/2023-13

RGn°4.161.010 -
SSP/PB

NACIONALIDADE: Brasileira IDENTIDADE:

INSTITUICAO/ENTIDADE: [Universidade Federal de Campina Grande.

PATROCINADO

OBJETIVO DO INGRESSO

Desenvolver o projeto de pesquisa cientifica “O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA E A PERSPECTIVA AMBIENTAL: DESAFIOS DECOLQNIAIS E DO BEM-
VIVER A PARTIR DAS COMUNIDADES POTIGUARAS DA PARAIBA”.

_—
EQUIPE DE TRABALHO
NOME NACIONALIDADE DOCUMENTO

skskoskoskoskok sk skoskoskoskok kosk skskokskokoksk

r— LoCALIZACAO ]

TERRA INDIGENA: Potiguara POVO INDIGENA: |Potiguara

COORDENACAO REGIONAL: |[Jodo Pessoa (CR-JPA) CTL:
VIGENCIA DA AUTORIZACAO

INICIO: |1° de outubro de 2023 TERMINO: |30 de outubro de 2024

Autorizo.

RESSALVAS:

¢ Esta autorizacao inclui licenga para uso de imagem, registro fotograficos, sonoro e
audiovisuais e som de voz dos indigenas, para o objeto desta autorizagao;
¢ Esta autoriza¢ao nao inclui acesso ao conhecimento tradicional associado a biodiversidade;

sei.funai.gov.br/sei/documento_consulta_externa.php?id_acesso_externo=41522&id_documento=6153991&infra_hash=e0fa9c322f36ch37b925...
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¢ Esta autorizag@o ndo inclui acesso ao patrimonio genético; 157

e Remeter a Assessoria de Acompanhamento aos Estudos e Pesquisas —
AAEP/Presidéncia/Funai, midia digital contendo: relatorios, artigos, livros, gravagdes
audiovisuais, imagens, sons, outras producdes oriundas do trabalho realizado e
informacgodes sobre o acesso na internet.

- eil Documento assinado eletronicamente por Joenia Wapichana, registrada civilmente como Joenia
;gimm: ll__?l_] Batista de Carvalho, Presidente, em 27/09/2023, as 13:05, conforme hordrio oficial de Brasilia, com
eletrénica fundamento no art. 69, § 19, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

I A autenticidade deste documento pode ser conferida no site:
= http://sei.funai.gov.br/sei/controlador_externo.php?

acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 5749314 e
o codigo CRC 9815BA48.

Referéncia: Processo n° 08765.000719/2023-13 SEI n° 5749314

sei.funai.gov.br/sei/documento_consulta_externa.php?id_acesso_externo=41522&id_documento=6153991&infra_hash=e0fa9c322f36cb37b925... 2/2
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CENTRO DE EDUCACAO E

SAUDE DA UNIVERSIDADE s Emofa“lo
FEDERAL DE CAMPINA asil
GRANDE - CES/UFCG

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA AMBIENTAL
(DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM-VIVER): UMA ANALISE A PARTIR DAS
COMUNIDADES POTIGUARAS DA PARAIBA

Pesquisador: Liliane Barbosa

Verséo: 5

CAAE: 62195822.0.0000.0154

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 093446/2022

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA
AMBIENTAL (DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM-VIVER): UMA ANALISE A PARTIR DAS
COMUNIDADES POTIGUARAS DA PARAIBA que tem como pesquisador responsavel Liliane Barbosa,
foi recebido para analise ética no CEP Centro de Educacéo e Saude da Universidade Federal de Campina
Grande - CES/UFCG em 24/08/2022 as 09:42.

Endereco: Rua Prof2. Maria Anita Furtado Coelho, S/N, Sitio Olho D¢ Agua da Bica, Bloco: Central de Laboratérios de
Bairro: DISTRITO DE MELO CEP: 58.175-000

UF: PB Municipio: CUITE

Telefone: (83)3372-1835 E-mail: cep.ces.ufcg@gmail.com
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Liliane
Monteiro Barbosa, a desenvolver o seu projeto de pesquisa em nivel de mestrado “O

DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA

AMBIENTAL: DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM-VIVER A PARTIR DAS

COMUNIDADES  POTIGUARAS DA  PARAIBA”,

que estd sob a

coordenagdo/orientagdo do Prof. Antonio Lisboa Leitdo de Souza cujo objetivo é

analisar quais os limites e desafios (historicos e materiais) para que a educag¢do
escolar indigena desenvolvida nas comunidades potiguaras seja garantidora e
condizente com os direitos sociais indigenas, na Escola Estadual Indio Antonio Sinésio
da Silva, na Aldeia Brejinho, na cidade de Marcagdo. Esta autorizagdo ¢ concedida pelo
Gestor da escola. Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora
aos requisitos da Resolugdo 466/12 CNS e suas complementares, comprometendo-se o/a
mesmo/a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informag¢des em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades. Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora
devera apresentar a esta Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado,
emitido por Comité de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao

Sistema CEP/CONEP.

Aldeia Breginho/PB, em 05 /0 6 / 0?035 .
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Liliane Monteiro

Barbosa, a desenvolver o seu projeto de pesquisa em nivel de mestrado ‘O
DIREITO A EDUCACAQ ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA AMBIENTAL:
DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM-VIVER A PARTIR DAS COMUNIDADES
POTIGUARAS DA PARAIBA”, que esta sob a coordenacdo/orientacdo do Prof.

Antdénio Lisboa Leitdo de Souza cujo objetivo € analisar quais os limites e desafios

(histéricos e materiais) para que a educacao escolar indigena desenvolvida nas
comunidades potiguaras seja garantidora e condizente com os direitos sociais
indigenas, na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Pedro, na
aldeia Sao Francisco, na cidade de Baia da Traicdo. Esta autorizacao é concedida

pelo Gestor da escola, Iratan Ciriaco da Silva . Esta autorizagao esta condicionada

ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da Resolugcao 466/12 CNS e suas
complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a utilizar os dados pessoais dos
sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a

nao utilizacdo das informacdées em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Aldeia Sao Francisco/PB, em 18/ 09/ 2023.
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Liliane Monteiro

Barbosa, a desenvolver o seu projeto de pesquisa em nivel de mestrado ‘O
DIREITO A EDUCACAQ ESCOLAR INDIGENA E A PERSPECTIVA AMBIENTAL:
DESAFIOS DECOLONIAIS E DO BEM-VIVER A PARTIR DAS COMUNIDADES
POTIGUARAS DA PARAIBA”, que esta sob a coordenacdo/orientacdo do Prof.

Antdénio Lisboa Leitdo de Souza cujo objetivo € analisar quais os limites e desafios

(histéricos e materiais) para que a educacao escolar indigena desenvolvida nas
comunidades potiguaras seja garantido ra e condizente com os direitos sociais
indigenas, na Escola Estadual Indigena Cacique Domingos Barbosa dos Santos, na

aldeia Jaragua, na cidade de Rio Tinto. Esta autorizagdo é concedida pela Gestora

da escola, Maira Silva de Araujo. Esta autorizacdo estd condicionada ao
cumprimento da pesquisadora aos requisitos da Resolugdo 466/12 CNS e suas
complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a utilizar os dados pessoais dos
sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a

nao utilizacdo das informacdées em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Aldeia Jaragua/PB, em 18/ 09/ 2023.
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