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RESUMO

Este trabalho de dissertacdo se vincula ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Campina Grande (PPGEd/UFCG), na Linha de Pesquisa: Historia,
Gestdo e Politicas Educacionais, e teve como objetivo geral analisar os direitos linguisticos
dos surdos em documentos de um campus do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), onde tem sido desenvolvida a politica de inclusdo educacional
brasileira. Assim, procuramos nos documentos da politica nacional de educacéo inclusiva,
no &mbito dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia (IFs), campus Agreste, no Estado
da Paraiba, as acGes/determinacdes que tratam dos direitos linguisticos dos surdos. Foram
analisados documentos administrativos, didaticos-pedagogicos e midias digitais, para
identificar a condicdo dos direitos linguisticos dos surdos, no campus investigado, e quais
concepcdes de incluséo educacional, de surdo e de surdez séo adotadas nestes documentos.
Como referencial tedrico, para as categorias Educacéo Inclusiva e Educacao Profissional,
recorremos a Shiroma, Moraes & Evangelista (2011), Kassar (2011) e Mazzota (1996). Para
a categoria Educacédo de Surdos, adotamos Skliar (1998; 1999), Campello, Rezende (2014),
Dorziat (2015), Porto (2014); e, para a categoria Direito Linguistico, dialogamos com Calvet
(2007), Paterno (2007) e Albres (2013). Metodologicamente, o trabalho se constitui numa
pesquisa documental a partir dos principios epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos de
base qualitativa (MINAYO, 2009). Para analise dos documentos, nos respaldamos nas
orientagcdes dadas por Cellard (2008), considerando as dimensdes: o contexto no qual o
documento foi produzido; o autor ou 0s autores; a autenticidade e a confiabilidade do texto;
a natureza do texto; os conceitos-chave e a logica interna do texto e, por fim, a analise dos
dados. Os dados documentais nos permitiram identificar que o direito linguistico dos surdos
ainda se encontra submerso na légica majoritaria da inclusdo educacional, em que as
concepcdes de pessoa surda giram, em sua esséncia, em torno da deficiéncia e ndo da questédo
linguistica em sua plenitude. Entendemos que as varias a¢des realizadas para inclusdo do
surdo no campus Agreste do IFPB  tém  sua importancia, na medida em que lhe da certa
visibilidade e possibilita a problematizacdo desta questdo em varios ambitos, inclusive na
academia, como acontece neste trabalho. Porém, ressaltamos a necessidade de ndo apenas
0 campus investigado, mas de o governo brasileiro, ao propor e implementar politicas
inclusivas, olharem para a questdo que envolve o direito linguistico dos surdos como direito
humano, com vistas a sua real inclusdo educacional e social, no sentido de desenvolver uma
politica linguistica para a Libras que atenda, de fato, os anseios dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Educacdo de Surdos; Direito Linguistico a Libras;
Educacéo Profissional; Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

10



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Post Graduation Program in Education at the Federal
University of Campina Grande (PPGEd/UFCG), in the Line of Research: History,
Management, and Educational Policies. This work aimed to analyze the linguistic rights of
deaf people in documents from a Federal Institute of Education, Science and Technology
(IFPB, in Portuguese), where the national policy of inclusive education has developed.
Therefore, considering the documents of the national policy of inclusive education, in the
scope of the Federal Institutes of Science and Technology (FIs), campus Agreste, in the State
of Paraiba, we looked for the actions/determinations that deal with the linguistic rights of
the deaf. Administrative and didactic-pedagogical documents, as well as digital media, were
analyzed to identify the condition of the linguistic rights of the deaf on the investigated
campus and which conceptions of educational inclusion, deaf and deafness these documents
adopt. As a theoretical framework, for the Inclusive Education and Professional Education
categories, we turn to Shiroma, Moraes & Evangelista (2011), Januzze (2004), Kassar (2011)
and Mazzota (1996). For the category of Education for the Deaf, we adopted Skliar
(19981999), Campello, Rezende (2014), Dorziat (2015), Porto (2014); and, for the Linguistic
Rights category, we discussed Calvet (2007), Paterno (2007) and Albres (2013).
Methodologically, the work constitutes documentary research based on the qualitative
epistemological and theoretical-methodological principles (MINAYO, 2009). For the
analysis of the documents, we rely on the guidelines given by Cellard (2008), considering
the following dimensions: the context in which the document was produced, the author or
authors, the authenticity and reliability of the text, the nature of the text, the key concepts
and the internal logic of the text and, finally, data analysis. The documentary data allowed
us to identify that the linguistic rights of the deaf are still submerged in the majority logic of
educational inclusion, in which the conceptions of the deaf person essentially revolve around
the disability and not around the linguistic issue in its fullness. We understand that the
various actions taken to include the deaf in the IFPB's Agreste campus have their importance
as they give them some visibility and make it possible to problematize this issue in several
areas, including the academy, as in this work. However, we emphasize the need, not only for
the investigated campus but for the Brazilian government, when proposing and
implementing inclusive policies to look at the issue involving the linguistic rights of the deaf
as a human right, with a view to their real educational inclusion. And finally, their social
inclusion, in the sense of developing a linguistic policy for Brazilian Sign Language
(LIBRAS, in Portuguese) that meets, in fact, the desires of deaf students.

Keywords: Educational Inclusion; Education of the Deaf; Linguistic Right to Brazilian Sign
Language; Professional Education; Federal Institute of Paraiba (IFPB).

11



Figura 1

Figura 2
Figura 3
Figura 4

Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15

Figura 16

Figura 17

LISTA DE ILUSTRACOES

Mapa dos campus da Rede Federal de Educacédo Profissional na Paraiba 36
Figura 2: Educacdo Especial no Sistema Educacional ...................... 56
Algumas logomarcas utilizadas durante o0 Movimento Surdo Nacional 64

DVD com as palestras do Seminario que aconteceu simultaneamente

em quase todos 0s Estados do PaiS .........c.oeeviiiiiiiiiii e, 64
Manifestacdo em frente ao Congresso Federal ............................... 64
Passeata em Brasilia ............coooviiiiii 65
Manifestacdo na frente do Congresso Federal ..................coeeeienn, 65
Audiéncia com Senador Lindberg Faria ..................cooooiiiiiii.l 65
Manchete sobre escola bilingue para surdosno PNE ...................... 66
Manchete sobre a prova do ENEM traduzida para Libras .................. 67
Instituicdes da Rede Federal nopais ...............cooeiviiiiiiiiii, 72
Educacao Profissional e tecnoldgica .................cooooiiiiiiiiinnn . 73
Pagina inicial do site do IFPB com o icone do VLibras .................... 119
Pagina do IFPB com traducdo feita pelo avatar do VVLibras ....................... 119

Regulamento Disciplinar para o Corpo Discente - Cursos Técnicos Integrados
BM LIS .., 120

Figura 16: Regulamento Didatico - Cursos Subsequentes - Modalidade Ead
Resolucdo N175, de 13 de Novembro de 2015, em Libras ....................... 121

TV IFPB - Campus Agreste - Curso Superior de Licenciatura em Matematica,
BM LIS . 121

12



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8
Quadro 9

Quadro 10
Quadro 11

Quadro 12

LISTA DE TABELAS E QUADROS

Sintese de teses e disSertagies ..........oovvieviniiiiiiiiiiiieeeees
Cursos Técnicos do campus AQreste ........c.ovevivviriiiiniieennes.
Cursos de Graduagao do cAmpus AQreste ...........oeevevvenivieennnn..
Cursos de Pos-Graduagdo campus Agreste ..........oeeeveviininnnnn.
Quantidades de alunos surdos por CUrsSO ..........cevvenveneeninnnnnnn.
Documentos internacionais referentes a inclusao educacional e dos
direitos doS SUFAOS ... ..vvierie it
Documentos nacionais referentes a inclusdo educacional e dos
direitos dos surdos .............

Documentos referentes aos Institutos Federais ........................

Documentos referentes ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB) ...........ccoooiiiiii

Documentos referentes ao IFPB — campus do Agreste ................

Corpus documental do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB) e cdmpus Agreste
Documentos Pedagdgicos do IFPB — campus do Agreste

27
37
38
38
40

44
45

46

47
48
79

109

13



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 Teses e Dissertacfes por temas de pesquisa ...........c.eeeevvenierennnn.n.

Gréfico 2 Quantidade de alunos com deficiéncia matriculados no campus
Agreste até 2018 ... ..o

14



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS!

AEE Atendimento Educacional Especializado

AIPD Ano Internacional das Pessoas Deficientes

ASCG Associacdo de Surdos de Campina Grande

BDTD Banco Digital de Teses e Dissertaces

BM Banco Mundial

Cefets Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica

Cenesp Centro Nacional de Educacéo Especial

CNE Conselho Nacional de Educacéo

Conae Conferéncia Nacional de Educacéo

Conade Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
Corde Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia
DUDH Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos

DUDL Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos

Edac Escola de Audiocomunicagdo Demostenes Cunha Lima
EMSGB  Escola Municipal de Surdos de Gado Bravo

EMSA Escola Municipal de Surdos de Aroeiras

Enem Exame Nacional do Ensino Médio

Feneida  Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Deficiente Auditivo

Feneis Federac@o Nacional de Educacéo e Integracdao dos Surdos

Ibict Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia

IDH indice de Desenvolvimento Humano

IFAM Instituto Federal do Amazonas

IFES Instituto Federal do Espirito Santo

IFPB Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

IFRS Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
IFSC Instituto Federa, de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina

Ifs Institutos Federais

1 Usaremos a grafia das siglas de acordo com o Manual da Secom do Senado Federal (2016), que define o uso
de todas as letras mailsculas para siglas com até trés letras e, para as com mais, as letras sdo pronunciadas
individualmente. Para as siglas com mais de trés letras que sdo pronunciadas como palavras apenas a primeira
letra  serd registra  em maidsculo. As  formas  consagradas  serdo respeitadas.
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/siglas

15


https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/siglas

LDBEN
Libras
LP
MEC
Napne

Nepes
PENEE
ONU
PDI
PLE
PLI
PMCG
PNE
Tec Nep
Secadi
Sespe
Seesp
Suap
UEPB
UFRJ
UFSC
UFCG
UFRJ
UFSC
Unesco
UPE

Intérprete de Lingua de Sinais

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

Lei de Diretrizes e Base

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
Lingua Brasileira de Sinais

Lingua Portuguesa

Ministério da Educacao

Nucleo de Apoio/Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais

Nucleo de Educacéo Profissional para Surdos

Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
Organizacdo das Nac6es Unidas

Plano de Desenvolvimento Institucional

Politica Linguistica Externa

Politica Linguistica Interna

Prefeitura Municipal de Campina Grande

Plano Nacional de Educacéo

Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
Secretaria de Educagéo Especial

Secretaria de Educacdo Especial

Sistema Unificado da Administracdo Publica

Universidade Estadual da Paraiba

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Campina Grande

Universidade Federal de Campina Grande

Universidade Federal de Santa Catarina

Organizacdo das NacGes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
Universidade de Pernambuco

16



SUMARIO

LN EI0] 5161070 IR 17
1. OS CAMINHOS TRILHADOS NA PESQUISA ... 25
1.1. Pressupostos tedrico-metodoldgicos e técnicas da investigacgéo ...... 25

1.2. Reviséo da literatura: pesquisas relacionadas ao objeto de estudo ... 27

1.3. O Locus da pesquisa e periodo de investigagao ...........c.ceevriverreannns 34
1.3.1. Caracterizacdo do campo de pesquisa e periodo de
TNV (o T o Lo USSR 34
1.4, FONLES dOCUMENTAIS .. ueevieiieeieetiesieeie et ie e 40
1.5. Aorganizacao e a analise dos dados ..........ccceveveeiiiiieiieie s 49

2. EDUCACAO DE SURDOS E A POLITICA DE INCLUSAO

EDUCACIONAL NO BRASIL......cociiiiiieie sttt 51
2.1. Breve panorama histérico da educacdo de surdos: aspectos.
MUNCIAIS € NACIONAIS ...vviiiiiitiiieeeeeie ettt sttt be b e 51
2.2. Movimento Surdo Nacional pelos direitos linguisticos:
reivindiCagao M TOCO ....ccvcviie s 60
2.3. Politica de Inclusdo nos Institutos Federais (IFS) .......ccccocerervrrnnne. 70
3. UM OLHAR SOBRE OS DIREITOS LINGUISTICOS DOS SURDOS .
NO IFPB/CAMPUS AGRESTE: o0 que dizem 0S dOCUMENTOS ..........ccccerverurnnne 75
3.1 O que dizem os documentos administrativos 76
3.2 O que dizem os documentos pedagdgicos 108
4. CONSIDERAGCOES FINAIS ....ooovieeveeeeeeeeeeeeeee e e senennens 122
5. REFERENCIAS ..ottt eees s nissn st 126

17



INTRODUCAO

No momento de conclusdo desta dissertacdo, viviamos o contexto atipico de
pandemia devido ao coronavirus (SARS COVID-19)?. A realidade final do percurso trilhado
nesta pesquisa apresentou-se bem diferente da inicial e nos forgou a encontrar novas formas
de relagdes interpessoais, inclusive com uso das tecnologias para concluséo deste trabalho.

Dentro do @mbito da pesquisa, ao lancar nosso olhar para os textos que registram o
historico dos surdos, percebemos que este percurso € repleto de praticas excludentes e, as
vezes, de alguma aceitacdo. Debrugamo-nos sobre alguns recortes dessa historia para
conhecer e refletir sobre as préaticas politicas e educacionais do nosso momento histérico e
sobre como lidamos com o reconhecimento da condi¢cdo humana dessas pessoas, Seus
direitos linguisticos, considerando nosso objeto de pesquisa. (SANCHEZ, 1990; SKLIAR,
1997; MOURA, 2000; JANNUZZI, 2006)

Os estudos na &rea da educacdo de surdos relatam que a histdria destes e da lingua de
sinais esta intrinsecamente ligada a histéria de sua educacdo, visto que foi diante da
preocupacdo em oferecer-lhes escolarizacdo que comecaram as tentativas e consequente
criacdo de métodos e metodologias para instrui-los. Esses trabalhos sdo pautados em
ideologias que guardam a visdo que se tem do surdo: visdo de deficiéncia e visdo de diferenca
marcada.

A primeira perspectiva vé o surdo como um ouvinte com defeito e direciona seus
trabalhos para curar/consertar a surdez, servindo de base para constru¢do de politicas
educacionais que findam por reforcar uma condigédo de deficiéncia para este sujeito.

A segunda, por outro lado, compreende o surdo como um ser diferente do ouvinte,
que percebe e interage com o mundo, basicamente, através da visdo, com lingua, cultura e
identidade.

Nas decadas de 1980 e 1990, no Brasil, inicia-se o processo de inclusdo das pessoas

com deficiéncias, local conceitual/discursivo também para os surdos, desenvolvendo uma

2 De repente, nos percebemos em meio a um contexto pandémico mundial, provocado pela chegada do
coronavirus/COVID-19 em nossas vidas. Com alto grau de contagio, pelo ar e pelo toque, este virus colocou
em risco a nossa salde e estava finalizando a vida de muitas pessoas. De acordo com as noticias divulgas no
momento da escrita desta nota, no Brasil, 0 nimero de mortes por dia ultrapassa o nimero de 3.000 (trés mil)
pessoas. Na dindmica social tornou-se proibido o contato e proximidade pessoal para preservar a vida. As
relagdes interpessoais se davam de forma virtual através do uso das tecnologias. E, foi desta forma e neste
contexto, que aconteceu esta pesquisa, inicialmente, com atividades presenciais e, posteriormente, de forma
virtual, como foi a qualificacdo e defesa desta pesquisa.

18



politica educacional inclusiva, reflexo de um movimento internacional de adequacdo as
diretrizes do Banco Mundial, que busca a melhoria do indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), atrelado também a universalizacdo da educacdo (JOMTIEN, 1990) e das questbes
referentes as pessoas com deficiéncias (SALAMANCA 1994).

Nesse sentido, autores como Mazzotta (2011), Bueno (2004), Kassar (2011) e
Jannuzzi (2006), dentre outros, destacam essas décadas como marcos dos acontecimentos
que fomentaram tais politicas no contexto brasileiro, impondo inumeros desafios para 0s
sujeitos surdos, como metodologias inadequadas, falta de contato com seus pares surdos, ja
que estdo dispersos em meios aos ouvintes em escolas inclusivas, contato precéario com a
lingua de sinais, entre outros.

Esse contexto complexo e multifacetado é reflexo do movimento histérico que vai
colocando em foco a tematica da inclusdo. A questdo econémica permeia fortemente as
resolugdes governamentais, que se apropriam da ideia dos direitos humanos para incorporar
a sua agenda as acOes para efetivacdo de politicas macro econémicas que favoreceriamo
desenvolvimento da globalizacdo. Assim, ao utilizarem-se, inclusive, da Declaragdo
Mundial dos Direitos Humanos (DUDH)3 em 1948, as nacBes demonstraram uma
preocupacdo com questdes que tratavam dos direitos humanos em diversas areas e diversos
documentos e planejamento de a¢des nesse sentido.

No Brasil, temos a Constitui¢do Federal de 1988, que no seu Art. 205 preconiza que
educacdo, direito de todos [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, garantindo o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino, no paragrafo I11 do Art. 208. No decorrer dos anos, surgiram outros documentos,
nacionais e internacionais, de suma importancia para educacao das pessoas com deficiéncias.
No ambito internacional, temos a j& citada Declaracdo de Jomtien (1990), que trata das
questdes educacionais gerais; a Declaracdo de Salamanca (1994), que trata da educacdo para
as pessoas com deficiéncias; a Convengéo de Guatemala de 1999 (BRASIL, 2001), que prevé
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia; e a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL), que trata a questao

3 A DUDH foi proclamada em 10 de dezembro de 1948 pela Organizagdo das NagGes Unidas (ONU) e tem
como objetivo a definicdo de medidas que possam garantir os direitos basicos para uma vida digna para todos
os cidaddos do mundo, independente de cor, ra¢a, nacionalidade, orientacdo politica, sexual ou religiosa.
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dos direitos linguisticos das comunidades linguisticas minoritarias, como a comunidade
surda.

Esses documentos serviram de base para os documentos produzidos em ambito
nacional. No século XXI, destacamos o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2001), em
seguida o de 2014, que define diretrizes, metas e estratégias para assegurar o oferecimento
do ensino para as pessoas com deficiéncias; a Lei da Libras (10.436/2002), que define a Libras
como lingua das comunidades surdas e garante a difusao e atendimento adequado aos surdos
nesta lingua; o Decreto da Libras (5.626/2005), que regulamenta a lei da Libras; e a Lei da
Inclusdo (13.146/2015), que dispOe sobre a igualdade e ndo discriminagdo das pessoas com
deficiéncia.

Nesse contexto, percebemos que mudancas sociais, culturais, politicas e econdmicas
fazem com que o tema que trata da incluséo educacional e social das pessoas com deficiéncia
se torne, cada vez mais, alvo de debates, pesquisas e a¢cdes governamentais.

Em consonancia com esse processo, € notoria a inser¢ao da pessoa surda nos diversos
espacos sociais, como também de uma maior organiza¢ao do movimento surdo nacional.

No ambito da educacao profissional, que é o foco da nossa investigacao, o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus Agreste?*, tendo
iniciado suas atividades no ano de 2006, buscou se adequar as macro resolucées da politica
nacional, desenvolvendo vérias acGes para implementar uma politica interna de incluséo de
pessoas com deficiéncias, a exemplo da criacdo do Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE), na busca de propiciar condicdes para a
insercdo dos surdos nos cursos oferecidos pela instituicdo em diversas modalidades e niveis
de ensino.

Como professora® de Libras, desde 2011, nesse Instituto e, também, coordenadora do
NAPNE, no periodo 2011 a 2016, precisei pensar, criar e desenvolver estratégias para
construgdo de um contexto inclusivo para o aluno surdo e/ou com outras deficiéncias,
conforme a politica governamental e Declara¢do de Salamanca de 1994.

Vale ressaltar que, até entdo, trabalhei no contexto de Educacgdo Bilingue na Escola
de Audiocomunica¢do Demostenes Cunha Lima (EDAC), escola especifica para surdos de

Campina Grande — PB. Nessa época, a EDAC adotava o bilinguismo em seu Projeto

4 Nome ficticio do campus investigado.
5 Para relatar um pouco do meu percurso na area de educacgdo de surdos, que fomentou minha elaboragio
enquanto pesquisadora, usarei 0 verbo em primeira pessoa.
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Pedagdgico, assumindo a maneira de ver o surdo na sua diferenca e especificidade, e sua
metodologia de trabalho, tendo a Libras como a lingua das intera¢es sociais e educacionais,
considerada a primeira lingua (L1) para os surdos do Brasil, e a Lingua Portuguesa,
entendida como segunda lingua (L2), priorizado o ensino de sua modalidade escrita
(BEHARES, 1993)

No cargo de Coordenadora do NAPNE, junto com a equipe de trabalho e com a
gestdo da instituicdo, realizamos muitas acdes para tornar a instituicdo acessivel as pessoas
com deficiéncias. Entre as acdes desenvolvidas, citamos: aquisicéo e estruturacéo do espaco
fisico do nucleo; aquisicdo de materiais para seu funcionamento; participacdo no processo
de contratacdo de intérpretes de Libras; criagdo e elabora¢do (gravacéo e edi¢do) de video-
noticia em Libras sobre o IFPB e sobre os processos seletivos; elaboracdo de documentos
instrutivos para Comissdo Permanente de Concursos (COMPEC), sobre os direitos da pessoa
com deficiéncia; participagdo em eventos sobre a tematica das pessoas com deficiéncia e
NAPNE; organizacédo de eventos para promogéo do conhecimento e conscientiza¢ao sobre
a tematica. Estas acOGes abriram as portas do IFPB-CG também para os surdos,
desenvolvendo, assim, a politica de inclusdo fomentada pelo governo brasileiro.

As reflexdes iniciais nos dao indicios de que o trabalho realizado para inclusdo dos
surdos apresentou algum éxito, visto que varios surdos ingressaram nos cursos, muitos ja
concluiram e outros estdo matriculados. Mas, mesmo com os esforcos empreendidos, ainda
nos inquieta o lugar da Libras no espaco do IFPB/campus Agreste, apenas nos ambientes
que tém surdos presentes, na maioria das vezes, com a mediacdo do intérprete. Podemos,
ainda, inferir que a condicéo da Libras no campus investigado reflete o lugar da mesma na
sociedade, pois, mesmo com as leis e acdes que existem referentes a Libras, ainda faltam
muitas acdes para que lhe seja conferido um status linguistico que supere a limitacdo de ser
reconhecida apenas como lingua da comunidade surda brasileira, como previsto no
documento que a legaliza.

Esse cenario me instigou a investigar a politica de inclusdo de surdos em um dos
campus do IFPB, verificando a questdo do atendimento aos seus direitos linguisticos, objeto
de estudo dessa pesquisa. Considerando que os surdos, usudrios da Libras, tém uma apreensao
essencialmente visual das informagdes, buscamos conhecer como este alunado tem acesso aos
servigos e espagos e informagdes do campus investigado, a partir da comunicacdo em lingua de

sinais. A motivacdo para escolha deste tema foi resultado de um processo de estudos e
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envolvimento com o mundo dos surdos que iniciou quando, por volta de 1990, ainda
adolescente, conheci dois surdos que moravam proximos & minha casa e com 0s quais eu
tentava me comunicar. Sempre achei muito interessante esta forma de comunicacao e vé-los
movimentando as maos e se comunicando, agucava-me a curiosidade sobre esta forma de
interagdo. Na época, ainda ndo tinha acesso as discussdes sobre lingua de sinais.

Dos poucos momentos com estes dois surdos, aprendi alguns gestos® e acreditava que
sabia me comunicar com eles. Alguns anos mais tarde, trabalhando numa industria e usando
0s gestos que lembrava, tentei me comunicar com uma surda que utilizava a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e, para minha surpresa, constatei que ndo sabia de fato me
comunicar nessa lingua. A partir desse momento, iniciei meu contato real com a Libras e
com o mundo dos surdos. Em 2002, fui efetivada pela Prefeitura Municipal de Campina
Grande (PMCG) como Intérprete de Libras, por meio de concurso publico, para atuar na
Escola de Audiocomunicacdo Demostenes Cunha Lima (EDAC), quando este contato ficou
mais intenso, com aproximadamente 300 (trezentos) surdos, e voltado para area profissional,
0 que me impulsionou a buscar estudos e formacao na area.

A EDAC’, como dito anteriormente, buscava trabalhar numa perspectiva de
Educacdo Bilingue, utilizando a Libras como primeira lingua e lingua de instrucdo, e a
Lingua Portuguesa, como segunda lingua, na modalidade escrita. Segundo Skliar (1997),
esta metodologia possibilitava, através da aquisicdo adequada da lingua de sinais, o

desenvolvimento da identidade surda numa perspectiva bilingue bicultural®.

® H4 uma concepcio diferente entre os termos ‘gestos’ e ‘sinais’ das linguas de sinais. Quadros e Karnop (2004,
p.36) afirmam que a confusdo reflete uma concepcdo que estd” atrelada a ideia filosofica de que o mundo das
ideias é abstrato e que o mundo dos gestos é concreto. O equivoco desta concepgdo é entender sinais como
gestos. [...] Os sinais sdo tdo arbitrarios quanto as palavras. [...]. A diferenca é que no caso dos sinais, 0s gestos
também séo visuais-espaciais tornando as fronteiras mais dificeis de serem estabelecidas. Os sinais das linguas
de sinais podem expressar quaisquer ideias abstratas e segue normas gramaticais como qualquer lingua.

" Neste periodo, mesmo sendo uma escola do Estado, a EDAC tinha um quadro majoritariamente de professores
cedidos pela Prefeitura de Campina Grande (PMCG) e uma parceria solida com a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), com realizacdo de projetos de formac&o docente, a partir da habilitagdo em educacao
de surdos do curso de pedagogia desta universidade. No ano de defesa desta dissertacdo, jA ndo havia
professores da PMCG no seu quadro e a relacdo com a UFCG ndo se dava mais a partir da habilitacdo de
educacdo de surdos que foi extinta em 2006/2007, passando a ser a partir do curso do Letras Libras, criado em
2016.

8 Segundo Behares (1993), para um pleno desenvolvimento cognitivo, emocional e social, o enfoque bilingue
ndo pode ser apenas linguistico, mas também, cultural. O bilinguismo-bicultural traz, para a escola, a cultura da
comunidade surda, valorizando-a e respeitando-a, de maneira que o aluno organize sua identidade surda.
Assim, por intermédio de sua lingua, cultura e convengdes sociais, as possibilidades de éxito educacional serdo
maiores.

22



Minha convivéncia na comunidade surda de Campina Grande, aliada a busca por
cursos e participagdo em eventos, teve grande contribuicdo para formar a pessoa e
profissional que sou hoje. Com efeito, neste percurso, me graduei como Assistente Social
pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no ano de 2007, e como Tradutora e
Intérprete de Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2012.
Trabalhei e convivi ativamente nesta comunidade com colaboracéo efetiva, também na
Associacdo de Surdos de Campina Grande (ASCG) até o ano de 2010. Neste mesmo ano,
precisei ficar apenas no trabalho para o qual fui selecionada em 2009, como professora
substituta para atuar como Intérprete da Libras no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus Campina Grande. Em 2011, fui efetivada como
professora de Libras e assumi a coordenacdo do Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) até o ano de 2016.

Como visto, no percurso académico e profissional, tive a oportunidade de conhecer
e trabalhar nas duas realidades: uma instituicdo especifica para educacédo de surdos, e a outra,
instituicdo de educacdo inclusiva, atualmente, o0 meu locus de atuacdo profissional que
suscitou a realizacdo desta pesquisa.

A possibilidade de investigar a realidade sobre a condigdo da Libras num campus da
Rede Federal num contexto de pés-graduacao, no Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), nos impele a busca de respostas para as seguintes
questoes:

a) A politica educacional inclusiva desenvolvida pela Rede Federal de Educacao
profissional, no Estado da Paraiba, atende aos direitos linguisticos dos surdos?

b) Quais documentos da politica educacional inclusiva nacional referendam a
inclusdo dos surdos realizada pela Rede Federal de Educacdo Profissional, no Estado da
Paraiba?

c) Os documentos dessa instituicdo atendem a dimensdo da Libras como um
direito?

d) Os documentos didatico-pedagdgicos do campus pesquisado contemplam os
direitos linguisticos dos surdos?

e) Que concepcdes de inclusdo educacional de surdos, surdez e direito linguistico
foram adotadas nos documentos?

Para tanto, nosso objetivo geral € analisar os direitos linguisticos dos surdos em
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documentos de um campus do IFPB, que desenvolve a politica de incluséo educacional. Com
vistas a alcancar esse objetivo principal da pesquisa, elencamos os seguintes objetivos
especificos:

1 Levantar documentos da politica nacional de educacéo inclusiva que tratam dos
direitos linguisticos dos surdos, no ambito dos Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia (IFs), com foco no Estado da Paraiba.

2 Investigar documentos administrativos de um campus do IFPB que tratem dos
direitos linguisticos dos surdos.

3 Analisar documentos didatico-pedagdgicos® do campus investigado, atentando

para presenca/auséncia dos direitos linguisticos dos surdos.

4 ldentificar as concepcdes de inclusdo educacional de surdos, surdez e direito

linguistico adotadas nos documentos.

Esclarecemos que, ao nos propormos a analisar os direitos linguisticos dos alunos
surdos na incluséo educacional em um campus do IFPB, entendemos que o debate sobre
esses direitos se insere no ambito maior da educacao, trazendo a discussdo a totalidade do
fendmeno educativo. Inspiramo-nos nas reflexdes de Skliar (2003), Dorziat (2015) e outros,
que chamam a atencdo para que esse debate ndo se restrinja a dimensdo linguistico-cultural,
limitando as possibilidades bilingues dos surdos, desconsiderando- se, assim, a necessidade
de reconhecimento politico da surdez enquanto diferenca (SKLIAR,1997). No bojo do
processo educativo, além de ter como critério a valorizacdo da Lingua de Sinais, isso
representa questionar as generaliza¢fes que fundamentam o ensino nos ambientes escolares,
desconsiderando as diferencas, nas suas vérias nuances (DORZIAT, 2015).

Considerando tais pressupostos, esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos,
além da presente Introducdo. O primeiro apresenta Os Caminhos Trilhados na Pesquisa,
suas bases metodoldgicas e esta dividido em cinco topicos, para detalhar nossos pressupostos
tedrico-metodoldgicos, a revisdo de literatura, o locus da pesquisa, corpus documental
considerado no estudo, as técnicas de investigacdo e analise dos dados.

O segundo capitulo contextualiza a educacao de surdos, tendo como titulo Educagéo

de Surdos e a Politica de Inclusdo Educacional no Brasil e apresenta consideragdes sobre

% Os documentos didaticos-pedagogicos fazem parte do material didatico que é entendido por Nogueira (org)
(2013) como todo aquele objeto disponivel ao professor e aos alunos e que contribua com o processo de
aprendizagem. (NOGUEIRA, org, 2013, p.10).
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educacdo inclusiva no IFPB e o0 ensino de surdo, no campus Agreste.

O terceiro foi intitulado Um Olhar sobre os Direitos Linguisticos dos Surdos no
IFPB/Campus Agreste: o que dizem os documentos, considerando e discutindo questdes
sobre a relacdo entre os direitos linguisticos dos surdos e os documentos da educagédo
inclusiva no campus.

Por fim, apresentamos as Consideraces Finais que trazem as conclusdes a que
chegamos no estudo.

Nossa expectativa, com esta dissertacdo, é trazer elementos para a construcdo do
conhecimento acerca da inclusdo escolar de surdos no contexto do IFPB e seu direito

linguistico a Libras, bem como contribuir com o debate acerca das politicas de sua formacao.
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1. OS CAMINHOS TRILHADOS NA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos nossas bases metodologicas no percurso investigativo,
em cinco topicos, que detalham nossos pressupostos tedrico-metodol6gicos e técnicas de
investigacdo. No primeiro topico, expomos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e
técnicas da investigacdo; no segundo, a revisdo da literatura; ja no terceiro tdpico,
apresentamos o locus da pesquisa e periodo de investigacdo; no quarto, abordamos fontes

documentais; e no quinto tépico, por fim, tratamos da organizacao e analise dos dados.

1.1. Pressupostos tedrico-metodoldgicos e técnicas da investigacao

Nosso estudo se propBe a investigar a inclusdo do surdo em um campus do IFPB
situado no agreste paraibano, analisando as condi¢Ges conjunturais para o atendimento ao seu
direito linguistico, a Lingua de Sinais, no caso do Brasil, a Libras, conforme estabelecido na
Lei 10.436/2002 e no Decreto 5.626/2005. Ainda consideramos o exposto pelos primeiros
Doutores Surdos do Brasil na Carta Aberta ao Ministro da Educacéo, que concebe a Libras
como uma lingua plenamente acessivel para todos os que tém a visdo como principal via de
acesso comunicativo, informacional e instrucional (CARTA ABERTA AO MINISTRO DA
EDUCACAO, 2012, p. 2)

Como ressaltamos na introducéo, a construcdo desse estudo da-se a partir da imersao
na militancia junto aos surdos, das reflexdes, inquietacbes e experiéncias vivenciadas por
nos, como profissional (intérprete e, também, como professora de Libras) no contexto da
educacéo de surdos em dois espacos: uma Escola Bilingue de surdos, instituicéo especifica
em educacéo de surdos, e em uma Instituicdo Federal de Ensino, que atende as prerrogativas
da politica nacional de inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino,
conforme principios legais estabelecidos em documentos internacionais. Considerando tal
atuacdo, aqui expomos nosso caminhar e esforco de construcdodesta pesquisa, permeada por
trilhas que ilustram as escolhas pelo objeto de estudo e o referencial tedrico-metodoldgico

adotado.

O presente trabalho se constitui numa pesquisa documental a partir de principios
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epistemoldgicos e teérico-metodoldgicos da pesquisa de base qualitativa que, de acordo com
Minayo (2009, p. 21) “se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ou ndo deveria ser quantificado”. Esse tipo de abordagem trabalha com o universo de

significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

O percurso da pesquisa esté dividido em cinco etapas: exploratéria, com a revisao da
literatura para conhecer as pesquisas relacionadas ao objeto de estudo; levantamento dos
documentos norteadores da politica de inclusdo educacional para surdos nos IFs;
categorizacao dos documentos referentes a incluséo dos surdos na Rede Federal de Educagéo
Profissional, no Estado da Paraiba; caracterizacdo dos documentos desta instituicdo, com
foco em um dos seus campus, que tratem dos direitos linguisticos dos surdos; caracterizacdo
dos documentos didatico-pedagdgicos, do campus analisado, dos cursos que tinham surdos
incluidos para apresentacdo e melhor conhecimento dos documentos a serem analisados; e

organizacao e a analise dos dados.

A etapa exploratoria, considerada como um momento de leituras, indagagdes e
reflexdes, foi contemplada, pois a revisdo de literatura pertinente é de fundamental
importancia para a realizacdo desta investigacdo. Segundo Alves-Mazzotti (2002, p. 28), na

revisdo da literatura o

Pesquisador, auxiliado por suas leituras, vai progressivamente
conseguindo definir de modo mais preciso o objeto de seu estudo, o que,
por sua vez, vai permitindo-lhe selecionar melhor a literatura realmente
relevante para o encaminhamento da questdo, em um processo gradual e
reciproco de focalizagdo.

A esse respeito, Thiollent (2004, p.48) afirma que a “fase exploratoria consiste em
descobrir o campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e estabelecer um primeiro
levantamento (ou “diagnostico”) da situagdo, dos problemas prioritarios ¢ de eventuais
acoes”. Ademais, concordamos com os autores quando ressaltam que uma boa revisao,

auxilia o professor-pesquisador a contextualizar seu problema de pesquisa.

Nessa direcdo, no subitem Revisdo de Literatura, a seguir, apresentamos os trabalhos
que abordaram a tematica referente a Inclusdo de surdos na educacéo profissional e o usufruto
dos seus direitos linguisticos referente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), especialmente,

no contexto dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
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1.2. Revisdo da literatura: pesquisas relacionadas ao objeto de estudo

Para aprofundarmos nosso conhecimento acerca do campo de pesquisa e producao
académica referente a Inclusdo de Surdos em Escolas Comuns e o usufruto dos seus Direitos
Linguisticos referentes a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), realizamos um estudo
exploratdrio no Banco Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). De acordo com Gerhardt e
Silveira (2009, p.66), esta fase busca expor “resumidamente as principais ideias ja discutidas
por outros autores que trataram do objeto da nossa pesquisa, levantando criticas e davidas,

quando for o caso”.

O BDTD é uma plataforma digital que retne os trabalhos académicos, em nivel de
mestrado e doutorado, de muitas instituicGes de ensino superior. De acordo com o site que 0
hospeda, o Banco Digital de Teses e Dissertacdes foi desenvolvido pelo Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict), por quem também é coordenado, e procura
ser um espaco para estimular a publicacdo dos trabalhos de pesquisas cientificas no Brasil e

no exterior.

Com esse levantamento, objetivamos coletar informac6es iniciais sobre a teméatica em
questdo para conhecer o que se tem produzido e refletido sobre o tema que servisse de base
para nossas reflexdes e discussdes com o referencial tedrico constituinte da nossa analise de
dados. Para tal, utilizamos como chaves-de-busca os termos: ‘direitos linguisticos’, ‘Libras’,
‘politica linguistica’, ‘educacéo profissional’, ‘surdo’, ‘instituto federal’ e ‘inclusdo’, que
foram utilizados de forma combinada e proporcionaram a selecdo dos trabalhos considerados
relevantes para a pesquisa.

A seqguir, apresentamos o quadro sintese de teses e dissertacGes com as respectivas

quantidades de pesquisas encontradas.

Quadro 1 — Sintese de teses e dissertacdes

TESES E DISSERTACOES Tese | Dissertacio
1 Banco Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD/Ibict) 4 6
http://bdtd.ibict.br/vufind/

Fonte: produzido pela autora

De acordo com o quadro acima, localizamos, considerando as chaves de busca, 10

(dez) trabalhos, sendo quatro teses e seis dissertacdes. Ao buscarmos conhecer melhor 0s
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trabalhos selecionados, identificamos as tematicas abordadas, conforme apresentado no

grafico a seguir.

Gréfico 1- Teses e Dissertagdes por temas de pesquisa

E-1 . A-2 M A- Movimento Surdo por direito
- linguistico
M B- Politica Linguistica (Libras)

D-1

M C- Inclusdo de surdo na Educacao

Profissional
i D- Libras no ensino superior

C-3 B-3 M E-Napne nos IFs

Fonte: Banco de teses e dissertagdes

A partir dessa exploracdo inicial, identificamos no grafico 1que ha pesquisas na area
dos direitos linguisticos dos Surdos em contexto de educacdo inclusiva profissionalizante
relacionada ao nosso objeto de pesquisa, mas consideramos que ainda séo poucos trabalhos

publicados, conforme poderemos visualizar na sintese abaixo.

Referente ao movimento surdo por direito linguistico, item A’ do gréafico, o primeiro
trabalho é de Lages (2015), que estudou sobre o movimento dos surdos com foco na variagao
linguistica e formacéo de sinais da Libras em Manaus. O estudo, a partir de relatos de surdos,
professores de surdos e intérpretes, constatou que 0 movimento dos surdos exerce um papel
importante para organizacdo deste grupo em defesa da legitimacdo da lingua de sinais, da
cultura e identidade surda, sendo importante para o envolvimento nas relagcdes de poder nas
areas de politicas linguisticas, educacionais, sociais, entre outras. Também verificou que as
dificuldades vividas pelos surdos nas areas citadas anteriormente ainda permanecem, mas a
organizacdo dos surdos em grupos, como associagoes e/ou federacGes, pde em debate tais
questdes e chama a atencdo para ndo homogeneizarmos os grupos de surdos, visto que eles

sdo compostos por multiplas identidades e com experiéncias diversas com a surdez.

O segundo trabalho é o de Silva (2017), que analisou 0 movimento na cidade de

Cajazeiras no Estado da Paraiba, a partir da organizacdo e participacdo dos surdos no
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movimento nacional, conhecido como Setembro Azul, que teve, originalmente, como
bandeira de luta a defesa das escolas bilingues para surdos e dos direitos linguisticos destes.
Silva (2017) pesquisou sobre as percepcdes dos surdos acerca da inclusdo social e do uso da
Libras e constatou que o primeiro contato dos surdos participantes da pesquisa com a lingua
de sinais ocorreu na escola especial e, a partir de entdo, em contato com 0s seus pares, sua

identidade surda comecou a ser construidaZ®.

Sobre a politica linguistica referente a Libras, item ‘B’ do grafico, temos os estudos
de Paterno (2007), Rodrigues (2017) e Piconi (2015).

O primeiro analisou a politica linguistica em relacdo a Libras implantada na rede
estadual de ensino de Santa Catarina e apontou que, com a nova proposta educacional, 0s
surdos passam a ser reconhecidos como grupo social, produtores de uma cultura e de uma
lingua. Porém, também constatou que, embora a Libras e o surdo sejam vistos por parte de
alguns professores e alunos de forma mais positiva, ainda persistem alguns equivocos em
relagdo aos mesmos. Na realidade educacional da pesquisa apresentada, as criancas surdas
sdo educadas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, primeiramente na Libras e tém o
portugués como segunda lingua, na modalidade escrita. Porém, a partir do sexto ano até os
anos finais do Ensino Médio, os surdos sdo colocados em turmas mistas com ouvintes e com
a presenca de intérpretes. O autor mostrou que também houve formacdo de professores e
intérpretes da rede estadual. Nos seus resultados, o pesquisador afirmou que este contexto
de inclusdo gera nos ouvintes a vontade de aprender Libras, enquanto que, nos surdos,
aumenta a vontade de aprender o portugués, visto que sdo cobrados na vida social e
profissional e, também, reconhecem no aprendizado da lingua portuguesa uma oportunidade

de ascensédo social.

Paterno (2007) também constatou que o status da Libras parece ter aumentado, ja que
passou a circular em outros espacos, além dos ocupados pelos pares surdos, porém, a Lingua
Portuguesa ainda continua a ser a lingua de maior prestigio no pais. Assim, o autor destacou a
necessidade de mais a¢des para diminuir as desigualdades de forcas entre essas duas linguas,

como também entre seus usuarios (surdos e ouvintes).

Na segunda pesquisa concernente a politica linguistica referente a Libras, Rodrigues

10'N4o é nossa pretensdo discutir a conceituacéo de identidade, mas entendemos que os surdos em contato com
seus pares constituem um modo de ser surdo sinalizante provido de uma identidade e cultura prépria.
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(2017) estudou a relacdo entre os discursos dos alunos surdos sobre a identificagdo com a
Lingua Portuguesa e a Libras, a partir das préaticas escolares e os ditos nos documentos
nacionais e institucional, que instituem politicas linguisticas no ensino basico no Ensino
Médio do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Conforme o estudo, o INES se
constitui num espaco escolar que apresenta sinais de cansaco em meio a uma tenséo historica
entre o0 que determina as politicas de estado e os movimentos de resisténcia e reivindicacdo
dos surdos, tendo como expressao disto as propostas por uma educacao bilingue para surdos.
Em meio ao desenvolvimento de uma politica educacional governamental que prioriza a
inclusdo e, mesmo com o enfrentamento de adversidades, o INES, segundo Rodrigues
(2017), desenvolve uma politica linguistica que mantém a lingua de sinais como lingua de

instrucdo, entre varias outras acdes voltadas para o desenvolvimento desta politica.

Ja Piconi (2015) teve como objetivo analisar como o poder permeia as politicas
linguisticas referentes a lingua de sinais no Brasil e seus reflexos nas politicas educacionais
para surdos. Analisando documentos oficiais referentes a Libras e textos produzidos pela
Federacdo de Educacdo e Integracdo do Surdo (FENEIS), foi possivel identificar na pesquisa
que, no tocante ao reconhecimento da Libras, as politicas oficiais agiram de modo a
reconhecé-la, a0 mesmo tempo em que asseguraram a obrigatoriedade da escrita e, em alguns
documentos, também da oralidade da Lingua Portuguesa (LP) na educacdo de surdos. A
autora destacou que o reconhecimento da Libras serviu para desfocar o debate sobre a
hegemonia entre Lingua Portuguesa e Libras para o debate sobre uso das duas linguas na
educacdo de surdos. Ficou evidente, para ela, a importancia e reafirmacdo da superioridade
do aprendizado da LP como necessario para participacao dos surdos na Idgica neoliberal da
inclusdo dos surdos na ordem econdmica que tem o letramento e a escolarizagdo como
possibilidades para superar os problemas socioeconémicos. Este contexto, segundo a autora,
desvia as relacGes de poder entre a Libras e LP para o debate relacionado a educacéo de surdos,
enquanto a LP segue ocupando espaco na educacéo de surdo para atender as demandas das

sociedades letradas contemporaneas.

A tematica do item ‘C’ esta relacionada a incluséo de surdos na educagao profissional
e, nela, encontramos os trabalhos de Silva (2001), Barros (2016) e Krebs (2016).

Silva (2001) analisou a trajetoria do Nucleo de Educacdo Profissional para Surdos
(NEPS) do sistema Escola Técnica Federal de Santa Catarina, identificando seus limites e
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possibilidades a partir dos feitos referentes a educacdo de surdos e da concepgdo destes (dos
surdos) sobre sua educacdo, fazendo uma relagdo com os feitos na educacao profissional dos
trabalhadores numa perspectiva emancipadora. Em suas andlises, a autora constatou que o
contexto socioecondmico, que impulsionou a formacéo aligeirada dos trabalhadores para o
aumento da forca de trabalho a ser explorada para manutencdo do capital, acabou
favorecendo a educacéo de surdos na escola pesquisada, visto que se abre a possibilidade de
sua inclusdo nesta dindmica. Assim, o estudo verificou que eles deixam de ser vistos de
forma assistencial e sdo integrados no contexto geral de profissionalizacao dos trabalhadores
e que, para qualificagdo desta forca de trabalho, o NEPS teve um papel fundamental,
desenvolvendo muitas agdes, que tiveram por base uma mudanca de paradigma da visao
oralista para a visdo bilingue, prestigiando a lingua de sinais como lingua de instrucdo dos
surdos e de formacdo profissional. A autora, por fim, observou que este contexto permitiu
aos surdos maior acesso ao saber coletivo, além de oportunizar a divulgacéo de sua propria
historia e participacdo em debates em nivel de igualdade, em sua lingua (de sinais) e

organizacao politica em busca dos seus direitos

A pesquisa de Barros (2016), por sua vez, analisou, com base nas legislacdes
vigentes, as condi¢des de acessibilidade e inclusdo dos surdos no Instituto Federal do
Amazonas (IFAM), campus Maués, desde a sua inauguracdo em 2010. O autor destacou a
importancia das a¢cdes do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais
(NAPNE), implantado oficialmente em maio de 2015, que promoveu a formacdo,
sensibilizacdo e o apoio aos professores. Para coleta de dados, ele utilizou a observacédo
participante, registro em caderno de campo, questionario e entrevistas, que foram gravadas
em audio e video e, apos as analises deste estudo, Barros (2016) constata contradigdes
referentes a acessibilidade e inclusdo dos surdos no que tange as condi¢cfes arquitetonicas,
postura atitudinal do profissional da educacdo, apoio a este profissional e a garantia dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade comunicacional. Diante das constata¢des, o autor
ressaltou a necessidade de criacdo de comisséo especifica para uma analise detalhada e a
realizacdo de mais agdes para melhoraria da comunicacdo entre os surdos usuario de lingua
de sinais e 0s ouvintes, apoio para adaptacdo do material didatico, formacdo adequada dos

profissionais, como também realizacdo de campanhas de conscientizacao e informacao.

Krebs (2016) estudou os processos de gestdo relacionados a acessibilidade e a

inclusdo dos estudantes surdos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
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Rio Grande do Sul (IFRS) e no Instituto Federal, de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC). Em seu estudo, ela considerou os fatores de acesso, permanéncia e éxito destes
estudantes, para propor melhorias no intuito da efetiva acessibilidade e inclusdo dos
estudantes surdos como referéncia para todos os Institutos Federais (IFs). Apos analise de
documentos normativos relacionados a acessibilidade e inclusdo dos surdos das duas
instituicdes pesquisadas e da realizagéo de entrevistas com estudantes e profissionais ligados
ao tema da pesquisa, a autora afirmou a necessidade de reconhecimento e aceitacdo das
diferencas culturais e linguisticas dos surdos presentes na forma de comunicacdo e na
utilizacdo da Libras. Para execucdo de uma politica inclusiva que contemple os surdos
usuarios da lingua de sinais, a autora destacou a necessaria formalizacdo de uma politica
institucional de acessibilidade e inclusdo com publicacdo de documento normativo e
definicdo de estratégias para sua execucdo, como: contratacdo, no quadro efetivo, de
profissionais da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); divulgacdo adequada para que 0s
surdos conhegam a instituicdo, seus documentos e como fazer parte dos seus cursos;
sensibilizacdo e formacédo dos servidores; adaptacdes curriculares e metodoldgicas; ensino
da Libras para toda comunidade académica; disciplina de Libras paratodos os cursos e niveis;
e acompanhamento dos alunos surdos no estagio e no acesso ao mercado de trabalho. Dessa
forma, de acordo com Krebs (2016), todas estas etapas estardo perpassadas pelos principios

do acesso, do respeito, da formagéo e do compromisso social dos IFs.

Na tematica ‘D’, Libras no ensino superior, o trabalho de Santos (2016) analisou e
problematizou os efeitos discursivos da insercdo da disciplina de Libras nos cursos de
licenciaturas das universidades federais no Brasil. Com base na perspectiva teérico-
metodolégico de inspiracdo foucaultiana para analise de discurso, a autora identificou que os
efeitos discursivos da insercdo da Libras nesse contexto contribuiram para a constituicdo do
professor inclusivo e do aluno bilingue-incluido, além de formarem uma subjetividade
propicia para politica neoliberal e inclusiva. A autora também pontuou que a insercdo da
disciplina de Libras nas licenciaturas das universidades brasileiras reduziu a educagéo
bilingue para surdos a uma mera questdo linguistica, considerando apenas a existéncia de
duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa) e, por outro lado, legitimou e manteve o status de
lingua a Libras, visto que esta ocupa espagos importantes na academia. A autora conclui que
perceber a condicdo da Libras nesses contextos contribui para mudancas de pensamentos e

atitude em relacéo a Libras e aos surdos.

33



Por fim, temos na tematica ‘E’, NAPNE nos IFs, o trabalho de Perinne (2017), que
investigou se as acBes desenvolvidas pelo Nicleo de Atendimento!! as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNES) dos campi Itapina e Santa Teresa do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) contribuiram para assegurar as condicdes de
acesso, permanéncia, participagéo e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especificas na educacdo profissional integrada ao Ensino Médio. Ap6s andlise documental,
realizacéo de entrevistas semiestruturadas, aplicacé@o de questionarios e realizacdo de grupos
focais, a autora constatou que, no olhar dos estudantes, as acdes do Napne tém possibilitado
0 acesso e a aprendizagem, por identificar as demandas e supri-las. No olhar das equipes e
dos coordenadores do NAPNEs, ha muitos desafios para efetivacdo da inclusdo no IFES,
destacando como maiores entraves a questdo orcamentaria e falta de recursos humanos
especificos para 0 NAPNE. Mesmo existindo a definicdo de uma legislacdo que estabelece
alguns protocolos de atuacdo que asseguram algumas acées de incluséo, foi identificado no
estudo que ha também uma desarmonia entre elas e a atuacdo dos NAPNEs. Somado a isso,
ainda ha divergéncias politicas internas entre os gestores. A autora conclui que, apesar dos
desafios, as acdes do Napne tém buscado se adequar as novas demandas apresentadas pelo

processo de incluséo

A revisdo de literatura que trata de forma direta ou tangencial sobre o nosso objeto de
estudo foi importante porque permitiu conhecermos os trabalhos dentro do nosso escopo
de interesse, através de uma leitura que se aprofundava de acordo com a aproximacgao que o
estudo tinha com a nossa tematica: leitura do titulo seguida do resumo e da concluséo. Outros

topicos foram lidos de acordo com a necessidade de conhecé-los/entendé-los melhor.

Com base nessas e outras leituras iniciais, foi possivel entendermos que omovimento
surdo tem grande importancia para organizagdo da comunidade surda em busca dos seus
direitos linguisticos e culturais, educacionais, sociais, entre outros, e que, em meio a relacdo
de poder na légica neoliberal do sistema capitalista, a Libras tem seu reconhecimento legal,
porém, ainda a obrigatoriedade do ensino da Lingua Portuguesa na educacdo de surdos é

garantida na propria lei que reconhece a Libras como lingua desse povo. Esta situacdo, ao

11 percebemos que a nomenclatura para sigla NAPNE apresenta variagdo. Em alguns textos ou documentos, a
sigla quer dizer Nucleo de APOIO as pessoas com necessidades especiais, noutros significa Nucleo de
ATENDIMENTO as pessoas com necessidades especiais.
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mesmo tempo em que garante alguns avancos, tambeém provoca alguns equivocos que
reduzem a compreensdo da educacdo bilingue para surdos a existéncia de duas linguas
(Libras e LP) no contexto escolar inclusivo que tem os nucleos de acessibilidade, como o0s
NAPNEs, como setor de grande importancia para promocao da acessibilidade e inclusdo dos
surdos na educacéo inclusiva profissional, contribuindo para formacao profissional destes
alunos para ocupacéo de vagas no mercado de trabalho.

Podemos considerar que, em geral, os trabalhos percebem a relacdo dialética
constante entre os anseios da comunidade surda e a politica governamental, que ora avanca
na conquista de direitos pelos surdos, ora tem suas reivindicagdes apropriadas pelo sistema
macro e redimensionadas para atender também as demandas governamentais que estdo

atreladas aquelas outras do sistema neoliberal capitalista.

As reflexdes suscitadas por essas leituras perpassam nossas discussdes tedrico-

analiticas apresentadas posteriormente.

1.3. O Locus da pesquisa e periodo de investigacao

Neste topico, apresentamos o locus da nossa pesquisa com informacgdes sobre sua
estrutura, organizacdo administrativa, cursos oferecidos, quantidade de alunos, entre outras
informacBes. Também expomos o recorte temporal da pesquisa € 0s motivos para esta

delimitacéo.

1.3.1. Caracterizacdo do campo de pesquisa e periodo de investigacéo

A presente pesquisa vem sendo desenvolvida em um cdmpus do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, da Rede Federal, situado no agreste paraibano.
Para preservacdo do anonimato do locus onde esta sendo realizada a investigacéo, adotamos

para ele o nome ficticio de cdmpus Agreste.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional 2015/2019, a Rede Federal
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de Ensino foi criada no ano de 1909, através do Decreto 7.566, assinado pelo presidente Nilo
Pecanha, com o objetivo de oferecer ensino profissional priméario e manter um controle social
aos menos favorecidos, os filhos dos proletarios. Iniciou suas atividades com 19 (dezenove)
Escolas de Aprendizes e Artifices, que tinham um carater assistencialista. No periodo de
1930 a 1945, a economia brasileira inicia o capitalismo industrial e as escolas da rede se
adequam a nova realidade de desenvolvimento econémico. Por volta de 1942, as escolas
assumem o perfil de Escolas Industriais e Técnicas e seu ensino passa a equivaler ao ensino

secundario, podendo o aluno, inclusive, ingressar no ensino superior.

Nos anos seguintes, as escolas da rede acompanham as mudangas econémicas e
desenvolvimentistas. Em 1970, o crescimento econdmico é acelerado e a oferta do ensino
técnico-profissionalizante se expande e, em 1978, sdo criados os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (Cefets) que, posteriormente, se transformaram na Rede de Ensino
Profissional, Cientifico e Tecnoldgico e absorvem as Escolas Agrotécnicas Federais. Esta
ultima mudanca buscava atender a demanda gerada pela revolugdo tecnoldgica dos anos
1980 e 1990 até que, em 2008, sdo reorganizados e surgem os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. De acordo com a lei n° 11.892/2008, que Institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, no Art. 2°, os “Institutos Federais sdo instituicdes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educagdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino”
(BRASIL, 2008, p. 1).

A Rede Federal de Educagdo Profissional Técnica e Tecnoldgica do Estado da
Paraiba, segundo a Portaria do Ministério da Educacao n° 378/2016, atualmente, conta com
vinte e uma unidades, distribuidas no Estado, cada uma com denominacdo de campus, nas
cidades de Cabedelo, Cajazeiras, Campina Grande, Catolé do Rocha, Esperanca, Guarabira,
Itabaiana, Itaporanga, Jodo Pessoa, Monteiro, Patos, Picui, Princesa Isabel, Santa Rita,
Sousa, Campus Avancado Cabedelo Centro, Campus Avanc¢ado Jodo Pessoa Mangabeira e
Campus Avancado Soledade. As unidades que estdo em processo de implantagdo sdo:
Campus Avancado de Areia, Centro de Referéncia de Santa Luzia e Campus Avangado em
Implantacdo de Pedras de Fogo. O mapa a seguir ilustra a distribuicao das unidades presentes

em nosso Estado.
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Figura 1 - Mapa dos campus da Rede Federal de Educacéo Profissional na Paraiba
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Fonte: http://www.ifpb.edu.br/pre/assuntos/quia-de-cursos/quia-de-cursos.pdf.
Acesso em: 08 de margo de 2020

No campus do IFPB onde estamos realizando a pesquisa, sao oferecidos, de forma

gratuita, diversos cursos para formacdo profissional e tecnoldgica de forma presencial e a

distancia, nos trés turnos (manha, tarde e noite), nas modalidades integrado ao ensino médio,

subsequente ao ensino médio, superior e pds-graduacdo. Em varios destes cursos, temos

alunos surdos incluidos e a disciplina de Libras é oferecida nos cursos superiores, sendo

obrigatdria para os cursos de licenciatura e optativa para os demais cursos, conforme previsto
em Lei n® 10436 de 24 de abril de 2002 e no Decreto n° 5626 de 22 de dezembro de 2005.

As atividades do referido cdmpus foram iniciadas no ano de 2006 e, em 2007, ele foi

inaugurado

como Unidade de Ensino Descentralizada do Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica da Paraiba, e transformado em Campus do IFPB com a edicao
da Lei n° 11.892/2008. O Curso Superior de Tecnologia em Telematica,
foi o que ofertou as primeiras turmas (IFPB, 2015, p. 46).

Na fase inicial de implantacdo do campus Agreste, na estrutura existente, eram
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alocadas as salas de aulas, o setor administrativo e os laboratérios. Com o crescimento da

demanda e o aumento de cursos e matriculas, acontece a expansao da sua estrutura para

melhor atendimento. Assim, foram construidos os blocos administrativos, académico,

laboratdrios e blocos dos professores, como podemos ver nas figuras trés e quatro.

De acordo com o site do IFPB, sdo oferecidos hoje, no campus investigado, 22

cursos, sendo: 14 Cursos Técnicos; 6 Cursos Superiores; e 2 de Pds-Graduacgdo. Nos quadros

2, 3 e 4, a seguir, expomos de forma mais detalhada a estrutura de cursos oferecidos,

considerando o que se encontra no site institucional.

Quadro 2 — Cursos Técnicos do cAmpus Agreste

CURSOS TECNICOS - 14

N° | Cursos Niveis Turno Modalidade

1 Administracdo (PROEJA) Técnico Integrado Noturno | Presencial

2 EdificacOes Técnico Integrado Integral Presencial

3 Informatica Técnico Integrado Integral Presencial

4 Mineracao Técnico Integrado Integral Presencial

5 Petroleo e Gas Técnico Integrado Integral Presencial

6 | Quimica Técnico Integrado Integral | Presencial

7 Informaética Técnico Subsequente | Noturno | Presencial

8 Manutencdo e Suporte em| Técnico Subsequente | Noturno | Presencial
Informatica

9 Mineracao Técnico Subsequente | Matutino | Presencial

10 | Mineracao Técnico Subsequente | Noturno | Presencial

11 | Redes de Computadores | Técnico Subsequente | Integral | A distancia
(Curso de C. Grande)

12 | Secretaria Escolar (Curso de | Técnico Subsequente | Integral | A distancia
C. Grande)

13 | Informatica Técnico Subsequente | Integral | A distancia
(Curso de Guarabira) (CG —Polo)

14 | Seguranca do  Trabalho | Técnico Subsequente | Integral | A  distancia
(Curso de Patos) (CG —Polo)

Fonte: site do IFPB
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Quadro 3 — Cursos de Graduacdo do campus Agreste

CURSOS GRADUACAO -6
N° | Cursos Niveis Turno Modalidade
1 Construcéo de Edificios Tecnologico Integral | Presencial
2 Teleméatica Tecnologico Integral | Presencial
3 Engenharia da Computacdo Bacharelado Integral | Presencial
4 Fisica Licenciatura Noturno | Presencial
5 Matematica Licenciatura Noturno | Presencial
6 Letras — Lingua Portuguesa Licenciatura Integral | A distancia
(Curso de J. Pessoa) (CG —Polo)

Fonte: site do IFPB

Quadro 4 — Cursos de Pds-Graduacao do campus Agreste

CURSOS POS-GRADUACAO - 2

N° | Cursos Niveis Turno Modalidade
1 Ensino de Matematica Especializacédo Integral Presencial
2 Propriedade  Intelectual e | Mestrado Vespertino | Presencial

Transferéncia de Tecnologia
para Inovacdo (PROFNIT)

Fonte: site do IFPB

Registrados no Sistema Unificado da Administracdo Publica (SUAP), atualmente, o
IFPB tem 46.917 (quarenta e seis mil e novecentos e dezessete) estudantes matriculados,
sendo 5.315 (cinco mil, trezentos e quinze) no campus Agreste, dos quais, segundo a
Coordenacdo do Nucleo de Apoio com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE),
45 (quarenta e cinco) apresentam algum tipo de deficiéncia e, destes, 6 (seis) sdo surdos
usuarios da Libras. No grafico 2, a seguir, vemos a terminologia que a instituigdo utiliza para
se referir ao tipo de deficiéncia dos estudantes surdos: “deficiente auditivo”. Nesta
dissertacdo, em consonancia com a Vvisao socioantropoldgica da surdez, utilizamos o termo
Surdo, que concebe as pessoas surdas, para além da caracteristica anatdmico-funcional de
ndo ouvir, integrantes de um grupo cultural préprio que se organiza a partir de sua capacidade
visual e tem a Lingua de Sinais como principal artefacto, sendo diferente e ndo deficiente
auditivo. Essa caracteristica é o ponto central da abordagem do Bilinguismo, o que implica

em necessidades e direitos especificos que atendam a sua condi¢do de ser vidente por
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exceléncia (BEHARES, 1993; SLKIAR, 1999).

Identificamos 2 (dois) estudantes surdos no nivel superior e nenhum nos cursos de e
pos-graduacdo. Segundo os dados, vamos encontrar os surdos matriculados em cursos
técnicos e superior que, segundo o IFPB, tém o objetivo de habilitar o estudante para o
exercicio profissional e se inserir na area da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A oferta
de cursos de formacdo profissional é a marca da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Os cursos técnicos sdo oferecidos de duas formas: Integrada ao
Ensino Meédio e Subsequente, para quem ja concluiu o Ensino Médio. Esse aspecto sera

melhor abordado mais adiante em nossas reflexdes teoricas.

A seguir, apresentamos um gréafico com as quantidades de alunos com deficiéncia no

campus, locus da nossa pesquisa:

Grafico 2 — Quantidade de alunos com deficiéncia
matriculados no campus Agreste até 2018

E-1 M A - Deficiéncia Fisica
W B - Deficiéncia Visual

M C - Deficiéncia
Auditiva
D - Deficiéncia
Intelectual

M E - Sindrome

Fonte: site do NAPNE/IFPB

Em relacdo a quantidade de alunos surdos por curso, foi possivel identificar que o
curso Técnico em Mineragdo Integrado € o que apresenta 0 maior nimero (quatro); em
segundo lugar, os cursos de Técnico em Informaética Integrado e Técnico em Manutencgéo e
Suporte em Informatica Subsequente, cada um com dois alunos e, por fim, o curso de
Técnico em Mineragdo Subsequente, com o registro de um estudante surdo. No quadro a

seguir, apresentamos a quantidade de alunos surdos por curso.
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Quadro 5 — Quantidades de alunos surdos por curso

Cod. Curso  |[Nome do curso Quantidade  de
alunos surdos
001 Técnico em Mineracgéo Integrado 1
012 Técnico em Mineracao
1
Subsequente
004 - "
Técnico em Informatica Integrado 1
011 Técnico em Manutencdo e Suporte 1
em Informatica Subsequente
125 Bacharelado em Engenharia de 1
Computacao
123 Licenciatura em Matematica 1
TOTAL 6

Fonte: NAPNE/IFPB

No que se refere ao periodo abarcado para pesquisa, elegemos o recorte temporal de
2009 a 2018 por demarcar respectivamente, a criagdo do NAPNE no IFPB/CG e a mudanga
de governo no pais devido as eleicdes. Entendemos que essa mudanga representou
transformacges radicais na conducgdo das Politicas Publicas e, consequentemente, nas
politicas que atingem direitos humanos ja conquistados que refletem, efetivamente, nas aces
direcionadas as minorias. Destacamos como exemplos: o Decreto n° 9.759/2019, que
extingue e estabelece diretrizes, regras e limitacGes para colegiados da administracdo publica
federal, o que deu margem para a extin¢gdo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (CONADE); a dissolucdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) na reestruturacdo do Ministério da
Educacéo, por meio do Decreto n° 9.465/2018; e cortes de verbas em varios servigos do

governo.

1.4.Fontes documentais

Conforme anunciado anteriormente, esta pesquisa se caracteriza como documental,
na medida em que toma como dados documentos oficiais da politica de inclusdo
(internacional e nacional) e documentos institucionais (impressos e digitais) que asseguram

os direitos linguisticos dos surdos.
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Ao nos propormos o trabalho com documentos, tomamos como referéncia as

orientagdes formuladas por Evangelista (2008, p. 9), segundo as quais,

Documentos séo produtos de informacGes selecionadas, de avaliacdes, de
andlises, de tendéncias, de recomendaces, de proposi¢bes. Expressam e
resultam de uma combinag&o de intencionalidades, valores e discursos; séo
constituidos pelo e constituintes do momento historico (Grifos da autora).
[...] h& uma teia conceitual nas fontes e ao seleciona-las é necessario
explicitar os critérios pelos quais foram estas as escolhidas em detrimento
de outras [...] O que a fonte silencia pode ser mais importante do que o que
proclama, razdo pela qual nosso esforco deve ser o de apreender o que esta
dito e 0 que ndo estd. Ler nas entrelinhas parece recomendacéao supérflua,
entretanto deve-se perguntar-lhe o que oculta e por que oculta: fazer
sangrar a fonte (EVANGELISTA, 2008., p. 10).

Atentando para tais formulacdes e para 0s objetivos enunciados, elegemos as fontes
documentais da pesquisa que serao apresentadas a seguir, iniciando com as fontes produzidas
no &mbito mais global (internacional e nacional) e aquelas relacionadas as fontes locais,
produzidas no ambito institucional, que objetivam assegurar os direitos linguisticos dos

surdos, impressas e/ou em meio digital.

Gil (2002) classifica os documentos em dois tipos, 0s de primeira mao, ou seja, que
ainda ndo receberam tratamento analitico (documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, diarios, filmes, fotografias, gravaces etc) e os de segunda méo, que se refere aos
documentos que ja receberam algum tipo de analise (relatorios de pesquisa, relatorios de

empresas, tabelas estatisticas, entre outros).

Consonante com a definicdo de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002, p.169),
consideramos como documento “qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte
de informagao”. Os autores afirmam que os documentos podem nos dar muitas informagoes
sobre os preceitos que fundamentam e influenciam as relacbes de determinados grupos.
Nas pesquisas na area da educacédo, podemos utilizar como documentos os “livros didaticos,
registros escolares, programas de curso, planos de aula, trabalhos de alunos, que sao bastante
utilizados” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 169).

Assim, para o levantamento do corpus documental da é&rea educacional,
selecionamos, previamente, alguns documentos considerados importantes para as agoes
educacionais e inclusiva, organizando os documentos internacionais e, em seguida, 0s

documentos nacionais para educacdo inclusiva brasileira. No ambito da educacao
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profissional, organizamos, inicialmente, os documentos referentes aos Institutos Federais de
Educacgdo, depois os documentos mais especificos aos Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) e do campus Agreste.

Os documentos que compdem previamente as fontes internacionais e nacionais
(global), esbocados nos quadros que seguem, compdem nossa investigacédo e séo referéncia
para andlise do nosso corpus documental e que visam compreender 0 nosso objeto e
responder as questbes de pesquisa. Por isso, é fundamental usar de cautela e avaliar
adequadamente, com um olhar critico, a documentacdo que se pretende fazer analise.”, como

recomendam S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 8).

Para nos debrugar preliminarmente nos documentos que pretendemos analisar,
respaldamo-nos nas orientacdes dadas por Cellard (2008) com relacdo a analise documental,
que se aplica em cinco dimensdes: o contexto no qual o documento foi produzido; o autor
ou 0s autores; a autenticidade e a confiabilidade do texto; a natureza do texto; os conceitos-
chave e a logica interna do texto e, por fim, a anélise dos dados.

A primeira dimensdo é o exame do contexto global no qual o documento foi
produzido e no qual mergulhava seu autor e aqueles a quem ele foi destinado. Ou seja, €
primordial em todas as etapas de uma analise documental que se avalie 0 contexto histérico
no qual foi produzido o documento, o universo sociopolitico do autor e daqueles a quem foi
destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi escrito. Nessa etapa, o autor afirma

que o pesquisador

ndo pode prescindir de conhecer satisfatoriamente a conjuntura
socioeconémico-cultural e politica que propiciou a producdo de um
determinado documento. Tal conhecimento possibilita apreender os
esquemas conceituais dos autores, seus argumentos, refutacoes, reacdes e,
ainda, identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos quais se faz
alusdo, etc (CELLARD, 2008, p.299).

Na dimensdo seguinte, o autor ou os autores evidencia(m) a importancia de se
conhecer previamente a identidade da pessoa gque escreveu um texto, para poder pensar em
interpreta-lo; ter uma boa ideia dos seus interesses e 0s motivos que o(s) levaram a escrever.
Cellard (2008, p. 301) levanta uma questdao fundamental: “esse individuo fala em nome
préprio, ou em nome de um grupo social?”. Para ele, parece ser “bem dificil compreender

0s interesses (confessos, ou ndo!) de um texto, quando se ignora tudo sobre aquele ou aqueles
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que se manifestam, suas razoes e as daqueles a quem eles se dirigem” (CELLARD, 2008, p.
300).

A autenticidade e a confiabilidade do texto constituem a terceira etapa para se
interpretar o conteudo do documento. Cellard (2008, p. 301) adverte que “¢ importante
assegurar- se da qualidade da informacdo transmitida [...] que ndo se deve esquecer de
verificar a procedéncia do documento[...]. Entretanto, é preciso estar atento a relagdo
existente entre o autor e o que ele escreve. Ele foi testemunha direta ou indireta do que
relatou? Quanto tempo decorreu entre o acontecimento e a sua descricdo? Ele reportou as
falas de alguma outra pessoa? Ele poderia estar enganado? Ele estava em posicéo de fazer esta
ou aquela observacao, de estabelecer tal julgamento?

A natureza do texto também deve ser levada em consideracdo na analise de um
documento, ou seu suporte, antes de tirar conclusdes. Conforme o contexto no qual ele é
redigido, efetivamente, a abertura do autor, 0s subentendidos e a estrutura de um texto podem
variar enormemente. Como exemplo para a compreensdo dessa dimensao, Cellard (2008)
cita, entre outros, o caso de “documentos de natureza teoldgica, médica ou juridica, que s@o
estruturados de forma diferente e sé adquirem um sentido para o leitor em funcdo de seu

grau de inicia¢do no contexto particular de sua produgdo” (p. 302).

Deve-se também atentar para os conceitos-chave e a logica interna do texto. Para
tanto, € preciso delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos. Segundo
Cellard (2008), é uma precaucao totalmente pertinente no caso de documentos mais recentes
nos quais, por exemplo, utiliza-se um “jargdo” profissional especifico, ou nos que contém
regionalismos, giria propria e meios particulares, linguagem popular etc. E necessario

também

prestar atencdo aos conceitos-chave presentes em um texto e avaliar sua
importancia e seu sentido, segundo o contexto preciso em que eles sdo
empregados. Finalmente, é til examinar a légica interna, 0 esquema ou 0
plano do texto: Como um argumento se desenvolveu? Quais sdo as partes
principais da argumentacdo? Essa contextualizacdo pode ser um apoio
muito importante, quando, por exemplo, comparam-se varios documentos
damesma natureza (CELLARD, 2008, p. 303).

Com o trabalho de andlise preliminar dos documentos feito, o pesquisador procedera

a analise dos dados; em outras palavras, “¢ 0 momento de reunir todas as partes — elementos
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da problemética ou do quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza
do texto, conceitos-chave (CELLARD, 2008, p. 303). Com isso, o pesquisador podera
fornecer uma interpretacao coerente, tendo em conta a tematica ou o questionamento inicial.
Essa dimensdo do trabalho sera retomada e melhor explicitada no item organizacao e analise

dos dados.

Portanto, nosso propoésito neste topico do texto é fazer uma exposi¢do dos
documentos que elegemos, a partir da revisdo das fontes documentais que tratavam da
tematica, com o intuito de contextualizar o debate sobre a politica de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, particularmente das pessoas surdas, tecendo consideracfes sobre contexto
de producdo dos documentos e suas finalidades. Esse panorama nos daré subsidios para a
analise dos documentos identificados no IFPB e no campus Agreste (documentos
institucionais escritos e /ou impressos e em meio digital). Nossa intencdo em adotar esse
procedimento se justifica pela opcdo em buscar trazer uma maior coesdo entre os dados

levantados e a fundamentacdo teorica.

A titulo de exposicdo das fontes documentais selecionadas que nos serviram de base
para esse estudo, nos inspiramos nas proposi¢oes de Torres (2018) que, em seu trabalho de
tese, apresentou os documentos por ordem cronoldgica no intuito de fazer uma descri¢cdo do
contexto de producdo desses documentos. A seguir, apresentamos 0s documentos que se

constituem como nossas fontes:

Quadro 6 — Documentos internacionais referentes a inclusdao educacional e dos direitos dos
surdos

N.| Ano [Nome Descricao

1 | 1948 Declaracdo Mundial dos Dispdes sobre as garantias dos direitos humanos
Direitos Humanos
2 | 1990 |Declaracdo Mundial sobre |Assegura o direito & educagédo para todos.
Educacéo para Todos
3 | 1994 Declaracdo de Salamanca  [Estabelece principios, politica e praticas na area das
necessidades educativas especiais

4 11996 |Declaragéo dos Direitos Aprova a Conferéncia Mundial sobre Direitos
Linguisticos Linguisticos

Fonte: MEC-Legislacéo

No quadro 6, constam quatro documentos: a Declaracdo Mundial dos Direitos
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Humanos (DUDH) de 1948, que traz alguns principios fundamentais dos direitos humanos,
inclusive, sobre direito humano a educacgdo gratuita e obrigatdria, como podemos observar

no seu art. 26°:

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrucao superior, esta baseada no mérito (DUDH, 1948, p.14).

Outros documentos que trazemos neste quadro sdo: a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, de 1990, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, os quais s&o mais
especificos sobre a educacdo e a educacdo inclusiva; e a Declaracdo dos Direitos
Linguisticos, de 1996, que trata dos direitos linguisticos de grupos linguisticos como o da
comunidade surda. Retomaremos a discussdo desses documentos para uma melhor

apreciacdo dos elementos que pontuamos para a sua compreensao.

A seguir, no quadro 7, apresentamos os documentos nacionais que tratam da

educacdo profissional e dos direitos dos surdos e também foram base para nossas reflexdes.

Quadro 7 — Documentos nacionais referentes a inclusdo educacional e dos direitos dos
surdos

N | Ano [Nome Descricao
1 | 1996 |LDB 9.394/1996 [Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

2 | 2000 [Leida Estabelece normas gerais e critérios béasicos para 4
Acessibilidade  |promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
(10.098/2000).  (deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

3 | 2002 |Leide Libras Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e dd
10.436/2002. outras providéncias.

4 | 2004 |Lei do AEE Institui o Programa de Complementagdo  ao
(10.845/2004).  |Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, e d& outras providéncias.

5 | 2005 [Decreto da Libras [Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
5.626/2005. dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, € o art.
18 daLein® 10.098, de 19 dedezembro de 2000.

6 | 2014 PPlano Nacional de |Aprova o Plano Nacional de Educacgdo - PNE e d& outras
Educacgéo (PNE). |providéncias.
Lei n°
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13.005/2014

7 | 2015 |Lei da Inclusdo  |Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
(13.146/2015) Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

8 | 2015 |Leido TILS Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
(12.319/2015) Brasileira de Sinais - LIBRAS

Fonte: MEC-Legislacdo

No guadro anterior, constam os documentos nacionais sobre a educacdo brasileira
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394/1996 e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014. Também constam os documentos mais
relacionados a inclusdo e aos direitos linguisticos dos surdos brasileiros, como a Lei da
Acessibilidade, n°. 10.098/2000, a Lei de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
n.° 10.845/2004, a Lei da Inclusdo, n° 13.146/2015, a Lei de Libras, n.° 10.436/2002, o
Decreto da Libras, n°. 5.626/2005 e a Lei do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS),
n° 12.319/2015. Essas fontes documentais perpassam nossas analises e sdo melhor
apreciadas na secdo referente ao que dizem os documentos oficiais sobre os direitos

linguisticos dos surdos no IFPB/Campus Agreste.

Para organizar os documentos que elegemos relacionados a educacéo profissional na
esfera federal, distribuimos tais fontes em dois grupos. Primeiro, o dos documentos
referentes aos Institutos Federais e, segundo, 0os documentos mais relacionados ao nosso

objeto de pesquisa do campus investigado.

Os documentos de fundacgéo dos Institutos Federais de Educacao sao apresentados no
quadro 8. O primeiro, de 1909, na criacdo das Escolas de Artifices, e 0 segundo, quando
depois de varias mudangas, transformam-se nos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e

Tecnologia (IFs).

Quadro 8 — Documentos referentes aos Institutos Federais

N. [Ano |Nome Descricao

1 [1909 |Decreto da Criacdo das [Cria nas capitais dos Estados Escolas de Aprendizes
Escolas de Aprendizes eArtlflces, para 0 ensino profissional primario e

Artifices. N° 7.566, de 23 gratuito.
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de setembro de 1909.

2008

Lei de criagdo dos da
Rede Federal de
Educacéo.

N° 11.892/2008

Cientifica e Tecnoldgic
de Educacdo, Ciéncia
providéncias.

Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,

a, Cria os Institutos Federais
e Tecnologia e da outras

Fonte: MEC

Nos quadros 9 e 10, estéo relacionados os documentos que foram, efetivamente, nossa

fonte documental para analisar 0 nosso objeto de pesquisa:

Quadro 9 — Documentos referentes ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB)

N. JAno [Nome Descricdo Finalidade

1 {2015 |PDI 2015-2019 - do [Plano de DesenvolvimentoServir de guia para o IFPB e

IFPB. Institucional (PDI) do IFPBjcomo ponto de partida para
para 0 periodo de 2015-revisdo da missdo, visdo,
0019 - De acordo comloPietivos e  metas  destd
Artigo 16 do Decreto noinstituic;éo educacional quase
5.773, de 09052006. centenaria.

2 | 2015 |[Regulamento dos Dispoes sobre OjAprovar os regulamentos dos
NAPNESs Resolucdo [regulamento dos Nucleos deNAPNEs no IFPB.
n®139/2015 Atendimento as Pessoas

com Necessidades
Educacionais  Especificas
(NAPNE/IFPB)

3 | 2018 [Estatuto do IFPB -  |Estatuto do IFPB -2018. De|Dispde sobre o Estatuto do|
2018 acordo com a Resolugdo ndinstituto Federal de Educagdo,
(Estatuto vigente)  [246, 18 de Dezembro delCiéncia e Tecnologia da

2015. (Estatuto vigente) ~ [faraiba,  nos  termos  da
legislagdo em vigor.

4 12018 |Regimento Geral do [Regimento Geral do IFPB —[Disciplinar a organizacdo e o
IFPB —2018. 2018. Estabelece normasjfuncionamento dos orgdos e

complementares ao Estatutolunidades administrativas, bem
do Instituto Federal delcomo o rito dos procedimentos
Educagéo Ciéncia ol servicos da Instituicdo.
tecnologia da  Paraibal

(IFPB).

5 |2018 |Relatdrio de Gestdo |Prestagdo  de ContagRelatar sobre a Gestdo ao
2018 Ordinaria Anual — Relatério|Tribunal de Contas da Unidg

de Gestdo do Exercicio delcom a prestacgéo de contas anual
de 2018.
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2018.

Fonte: Site do IFPB

O quadro anteriormente exposto traz os documentos que regem o funcionamento do

IFPB e alguns documentos mais especificos do campus investigado. Entre os documentos

que constam nesta tabela, estdo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2005

e 2015, a portaria de criagdo do NAPNE do Campus Campina Grande, o Regimento Geral
de 2010 e de 2018 e 0 Regulamento dos NAPNESs de 2015, entre outros.

Como ja informado anteriormente, sdo 6 (seis) alunos surdos matriculados nos cursos

de Técnico em Mineracdo Integrado, Técnico em Mineracdo Subsequente, Técnico em

Informatica Integrado, Técnico em Manutencdo e Suporte em Informética Subsequente,

Bacharelado em Engenharia da Computacdo, Licenciatura em Matematica. Assim, a seguir

apresentamos os documentos do campus, locus da pesquisa, que envolvem o atendimento a

esses alunos no campus.

Quadro 10 — Documentos referentes ao IFPB — campus do Agreste

N. | Ano [Nome Descricao Finalidade
1 | 2009 [Criacdo do NAPNE |Cria o NAPNE Ndcleo delCriar o NAPNE no ambito
Portaria n® 173/2009. |Apoio a Pessoas comdo campus Agreste
Necessidades Especificas
2 | 2015 PPC - Curso Técnico [Projeto Pedagogico do CursofFormar profissionais
Integrado em Técnico de Nivel Médiotécnicos de nivel médio
Informatica Integrado em Informatica  @Ptos ao desenvolvimento
de trabalho no setor
servicos de tecnologia dal
informacéo
3 | 2017 PPC - Curso Técnico [Projeto Pedagdgico do CursofFormar profissionais
Subsequente em Técnico de Nivel Médiotécnicos de nivel médio
Mineragao Subsequente em Mineracdo @Ptos ao desenvolvimento
de trabalho no setor
mineral
4 12018 PPC - Curso Técnico [Projeto Pedagogico do CursofFormar profissionais
Integrado em Técnico de Nivel Médiotécnicos de nivel médio
Mineragao Integrado em Mineracdo. ~ [Ptos ao desenvolvimento
de trabalho, nas areas do
setor mineral.

Fonte: Site do IFPB
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Também foram considerados documentos didatico-pedagogicos dos cursos que tém
surdos incluidos, sejam impressos ou por meio digital (videos produzidos pela instituicéo,
folders de eventos, glossarios, entre outros), de acordo com as informac6es que nos foram
disponibilizadas. Nossa intencdo é analisar esses documentos do campus investigado,

atentando para a condicdo dos direitos linguisticos dos surdos.

Considerando o nosso locus de pesquisa, 0 campus Agreste do IFPB, os documentos
que serdo foco da nossa analise, sobre os quais nos debrucamos em busca das respostas para
nossas questdes de pesquisa, como informamos anteriormente, estao relacionados aos quadros
9e 10, que dialogaram com os documentos que foram norteadores de sua construcao, listados
nos quadros 6, 7 e 8.

1.5. A organizacao e a andlise dos dados

Para organizacdo dos dados obtidos nas fontes documentais e sua analise, retomamos
as etapas do exame preliminar do documento, recomendadas por Bacellar (2008), com
imersdo na etapa da analise dos documentos. Nesta, € recomendado que o investigador deve
interpreta-los, sintetizar as informac@es, determinar tendéncias e, na medida do possivel,
fazer inferéncias. O pesquisador desconstroi, tritura seu material a vontade e, em seguida,
procede a uma reconstrucdo, com vistas a responder seu questionamento (CELLARD, 2008).

Esse encadeamento de ligacGes, segundo o autor, possibilita ao pesquisador

formular explicagdes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente e,
realizar uma reconstrugdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade,
neste ou naquele momento(...] é a leitura repetida que permite, finalmente,
tomar consciéncia das similitudes, relacdes e diferengas capazes de levar a
uma reconstrucdo admissivel e confiavel (CELLARD, 2008, p.304).

Na andlise do corpus documental, recorremos a metodologia da ‘“analise
interpretativa” que, segundo Severino (2013, p.38), “é tomar uma posi¢ao propria a respeito
das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, € ler nas entrelinhas, é forcar o
autor a um diélogo, € explorar a fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outros,

¢ dialogar com o autor”. A opg¢do por essa perspectiva de andlise tem a finalidade de
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interpretar os documentos para compreender o contetdo dos mesmos, a partir de um olhar
critico, considerando o contexto econémico, politico e social em que a politica de incluséo

se insere, bem como as contradi¢cdes que dela decorrem, a luz do referencial teorico.

A partir do estudo do corpus selecionado, portanto, da leitura exaustiva dos
documentos, levantamos as categorias de conteudo, visando respondermos as questdes da
presente dissertacdo. Neste momento, é importante considerar tanto o contetdo manifesto
quanto o conteudo latente no material, desvelando mensagens implicitas, dimensdes

contraditorias e temas sistematicamente “silenciados” (LUDKE e ANDRE,1986).
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2. EDUCACAO DE SURDOS E A POLITICA DE INCLUSAO
EDUCACIONAL NO BRASIL

Por entendermos que o olhar que temos sobre o outro interfere diretamente na forma
como nos relacionamos com eles, nesta secdo, apresentamos as informacgoes sobre surdez e
as concepgdes de surdo que sdo adotadas em varios contextos (social, legal, académico), para
nortearem as acOes direcionadas as pessoas surdas, com mais enfoque em como estas
concepcdes influenciam as metodologias direcionadas a educacdo destes sujeitos. No topico
2.1. Breve panorama histérico da educacdo de surdos: aspectos mundiais e nacionais,
discorremos sobre as concepcdes de surdo a partir da perda auditiva e como o povo surdo
redimensiona a condicdo surda, apontando novas perspectiva e possibilidades para um ser
que explora o visual espacial. No topico 2.2. Movimento Surdo Nacional pelos direitos
linguisticos: reivindicacdo em foco, explanamos sobre as lutas dos surdos pelo
reconhecimento da sua condicédo visual, da sua lingua e cultura; e, no item 2.3. Politica de
Inclusdo nos Institutos Federais (IFs), apresentamos as reflexdes referentes ao processo de

inclusdo dos surdos na Rede Federal de Educacéo Profissional.

2.1 Breve panorama historico da educacdo de surdos: aspectos mundiais e

nacionais

Debrugamo-nos sobre 0s processos histéricos que constituem a educacédo de surdos,
em especial as que definem a politica de inclusdo educacional para surdos no Brasil, com o
intuito de conhecer e refletir sobre como estes processos aconteceram, bem como suas

repercussdes na vida dos surdos e sua lingua no periodo estudado.

Na historia da humanidade, as caracteristicas biolégicas das pessoas surdas
transformaram-se em diferencas marcadas (DORZIAT, 2009) que definiram as visdes e
acOes sobre essas pessoas. A citada autora corrobora com a ideia de que, por ndo se
adequarem ao padrdo ouvinte, as pessoas surdas foram ao longo do tempo patologizadas e

submetidas aos mais diversos tratamentos terapéuticos.
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Essa visdo sobre os surdos representa/apresenta uma escolha hegeménica constituida
por uma cosmovisdo social que elegeu a condigdo ouvinte como padrdo de normalidade,
desconsiderando que o ser humano, diante da dificuldade encontrada pela auséncia de um
sentido/membro, desenvolve estratégias de superacdo desta condicdo, acionando outras
capacidades como uma espécie de compensacao, que lhe proporcione o desenvolvimento e
sua constante superacao, conforme é afirmado por Vygostski (1983):

La tesis central de la defectologia actua es la siguiente: todo defecto crea
los estimulos para elaborar una compensacion. Por ello el estudio diamico
del nifio deficiente no puede limitarse a determinar el nivel y gravedad de
la insuficiéncia, sino que incluye obligatoriamente la consideracion de los
processos compensatorios, es decir, substitutivos, sobreestructurados y
niveladores, em el desarrolho y la conducta del ninho (VYGOSTSKI,
1983, p. 12).

Assim, podemos afirmar que o autor reforca a ideia de que os surdos apresentam, por
si, as possibilidades de seu constante desenvolvimento, sem que a surdez seja vista como um
problema. Essas possibilidades de desenvolvimento foram invisibilizadas no percurso
histérico da educacdo de surdos, quando vistas de uma perspectiva hegemonica de

normalidade.

Ao longo dos nossos estudos nesta area, percebemos que a histéria dos surdos e da
lingua de sinais esta intrinsecamente ligada a historia da educacéo destes, visto que foi diante
da preocupacdo em oferecer-lhes escolarizacdo que comegaram as tentativas e consequente
criacdo de métodos e metodologias para instruir os surdos. Em nossas fontes, nédo
encontramos registros de documentos legais que mostrassem as politicas educacionais
construidas para os surdos, pois, nestas fontes, constam apenas fatos que ilustram o percurso
histérico e ndo, as politicas governamentais. (SKLIAR, 1997; SANCHEZ 1991; SILVA,
1997; MOURA; 2000)

Estudos mostram que a preocupacdo em instruir os surdos, nos primoérdios de sua
educacdo, estava ligada as questdes econémicas, Vvisto que, de acordo com 0s registros
historicos, as primeiras tentativas foram direcionadas a filhos de familias que faziam parte da
nobreza e tinham a preocupagdo com o destino da sua riqueza, pois 0s primogénitos dessas
familias que nasciam surdos, por ndo falarem uma lingua, ndo eram considerados capazes

de terem os direitos civis e, por este motivo, ndo podiam receber a heranga da familia.
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Inicialmente, as a¢Ges educacionais tinham como objetivo fazer os surdos desenvolverem as
habilidades basicas do falar, ler, escrever e contar (MOURA, 2000).

As metodologias que foram se constituindo ao longo do tempo encontram suas bases
em ideologias que expressam a visao que se tem do surdo. Destacamos, neste trabalho, duas
correntes ideoldgicas muito fortes sobre a concepcdo de surdo que convivem, em meio a
fortes conflitos e com efeitos significativos na historia desses sujeitos. A primeira visao esta
pautada na concepcao patoldgica dasurdez, que avé como uma doenga que precisa ser curada,
e a segunda, estd pautada no modelo social-cultural, que percebe a surdez como uma
diferenca que implica no desenvolvimento de uma condi¢do de ser surdo com lingua,
identidade e cultura propria ( SKLIAR, 1997; 1998;1999; SACKS, 1990; DORZIAT, 1999;
MOURA, 2000; GOLDFELD, 2002;).

Essas concepcdes de surdo influenciaram e influenciam fortemente a sua educacao.
Baseamo-nos nos referidos autores para tecer um breve panorama sobre a educacdo de
surdos, destacando o Oralismo, a Comunicacdo Total e o Bilinguismo, filosofias
educacionais que marcaram e marcam a configuracdo da educacdo de surdos, dentro do

contexto da Educacédo Especial e na Educacao Inclusiva.

O Oralismo teve seu marco inicial a partir do Congresso de Mil&o, em 1880, quando
foi definido, pelos defensores desse método, que a educacao dos surdos deveria ser pautada
no aprendizado da lingua oral, uso de aparelho auditivo e proibicdo da comunicacdo em
lingua de sinais. Esta visdo esta baseada na visdo patoldgica da surdez, visto que busca

aproximar o ser surdo do modelo ouvinte.

Por volta de 1960, diante do fracasso oralista na educagéo dos surdos, do status de
lingua conferido a lingua de sinais, pela pesquisa realizada por Stokoe (1960), e dos avangos
conseguidos com as lutas da comunidade surda, surgiu o que ficou conhecido como
Comunicacdo Total. Refletimos que este periodo pode ser visto como uma fase de transicdo
entre a metodologia oralista e a metodologia bilingue, pois a mesma adotava todas as
estratégias utilizadas pela metodologia oralista e acrescentava outras estratégias que aceitava
todos 0s recursos possiveis (mimica, gestos, sinais da lingua de sinais, escrita, entre outros).

O objetivo da Comunicacdo Total ainda era aproximar o surdo do modelo ouvinte.

Por volta de 1980, a perspectiva bilingue ganhou forca e trouxe uma mudanca de
paradigma na concepcdo de surdo e na metodologia a ser adotada para sua educacédo. Para o
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Bilinguismo, o surdo é visto como diferente do ouvinte e sua condicéo reflete sua forma de
internalizar e externar o0 mundo a sua volta, visto que sua apreensao é visual, se expressa

pela lingua de sinais e desenvolve uma identidade e cultura prépria.

Pertencentes a uma comunidade que tem como elo maior de identificacdo o uso da
lingua de sinais, os surdos necessitam dessa lingua para o desenvolvimento de suas
potencialidades (SACKS, 1990; SKLIAR, 1998, GOLDFELD, 2002; entre outros). Como
afirmado anteriormente, a lingua de sinais obteve seu status de lingua a partir de pesquisas
realizadas na década de 1960, principalmente a pesquisa do linguista Willian Stokoe (1960),
que apresentou os niveis fonoldgico e morfoldgico das linguas de sinais, dimensdes até entdo
ndo estudadas devidamente e desconsideradas como componentes das linguas espaco-

visuais.

O fato de as linguas de sinais serem reconhecidas como linguas possibilitou que
outros estudos acontecessem, dentre eles a pesquisa realizada por Belluti et. al. (1989) citado
por Quadros et al (2007), que investigou a organizacdo cerebral das linguas de sinais e
constatou que se processavam linguisticamente na mesma regido que as linguas orais, ou
seja, no hemisfério esquerdo do cérebro (SACKS, 1990). Ao longo das décadas de setenta
do século passado até a primeira década do século XXI, o movimento cientifico de afirmacédo
das linguas de sinais como linguas naturais das comunidades surdas proporcionou um

contexto de necessidade de sua legalizagéo e reconhecimento social.

No Brasil, esse movimento histérico conflituoso de aceitacdo e negacdo da condicéo
bilingue do surdo segue oscilando entre as concepcdes clinica e a sociocultural (SKLIAR,

1999), refletidas diretamente nas politicas propostas para sua educacéo.

Assim, entendendo que a instituicdo de uma politica governamental é resultado de
processos dialdgicos que sdo expressos atraves de fatos significativos, vemos a criacdo de
escolas como ac¢des que compdem a gestacdo de uma politica educacional nacional. Neste
sentido, adotamos como marco inicial da educacdo publica oficial oferecida aos surdos
brasileiros a fundacéo da primeira escola de surdos do pais em 1857, o Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (INES), por meio da Lei n°® 839, de 26 de setembro de 1857.

Outros fatos importantes ocorreram no decorrer das décadas seguintes. Esses fatos
foram direcionados as pessoas com deficiéncia em geral e, consequentemente, aos surdos.
Com base em Jannuzzi (2004), citamos alguns destes fatos e acdes que impulsionaram a
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politica educacional direcionada as pessoas com deficiéncia e, consequentemente, aos
surdos. S&o eles: a filantropia na década de 1930, que se torna mais intensa na década de
1960; as campanhas nacionais organizadas para educacdo de surdos, em 1957, entre outras
acOes que se referiam a outros segmentos (cegos, excepcionais...); a mobilizacdo das pessoas
com deficiéncia que se organizavam para cobrar participacdo nas discussdes que oS
envolviam; a Lei de Diretrizes e Bases (LDB- n.5.692/1971); a criacdo do Centro Nacional
de Educacéo Especial (CENESP), em 1973 e suas modificacGes para Secretaria de Educacao
Especial (SESPE), em 1986, e para Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), em 1992; a
criagdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE),
em 1985; e o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CONADE), em 1999.

Esses fatos, que sofreram a influéncia de varios documentos internacionais e
nacionais, foram elaborados para determinar a conducgéo das a¢des que contemplassem as
minorias que se encontravam excluidas da sistematica educacional macro. Entre os
documentos internacionais, podemos citar a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(JOMTIEN, 1990) que, de forma geral, tinha como objetivo promover a universalizacéo da

educacéo e a Declaragdo de Salamanca (1994), que visava fomentar a educacéo inclusiva.

Outros documentos de &mbito nacional tratam de forma mais especifica a educacéao
que é pensada para as “pessoas com deficiéncias”'?. Citamos as Diretrizes Nacionais para
Educacao Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001); a Lei que oficializa a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), n° 10.436, promulgada em 2002, como resultado da luta do
movimento da comunidade surda brasileira pelo reconhecimento legal da sua lingua e o
decreto que a regulamenta, n® 5.626/2005; além do Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei
n° 13.005/2014. Esses documentos orientam como os servigos de educacédo especial devem
ser entendidos e ofertados na Educacéo Basica (Infantil, Fundamental e Médio), na Educacéo
Superior e nas outras modalidades de ensino, seja de jovens e adultos, educacao profissional
e na educacdo indigena, ou seja, como parte integrante do sistema educacional brasileiro,

como ilustra a Figura 2.

12 Neste ponto do texto, para nos referirmos as pessoas com diferencas marcadas em termos bioldgicos, éticos,
de género, de religido etc, como utilizado por Dorziat (2009), utilizamos o termo “pessoa com deficiéncia”
entre aspas uma vez que é o termo adotado pela sociedade e nos documentos oficiais do pais, mas ndo
representa a discussdo trazida pela citada autora e com a qual nos filiamos.
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Figura 2: Educacao Especial no Sistema Educacional
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Fonte: (BRASIL, 2001, p. 38)

Nessa perspectiva, a LDB n°9.394/96, em seu Capitulo V, Art. 58, define a Educacéo
Especial como a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com necessidades educacionais especiais e prevé servigos
de apoio especializado necessario. Assim, estabelece a responsabilidade de o poder publico
matricular as pessoas com deficiéncia, preferencialmente, em escolas regulares e dar 0 apoio

necessario. Essa referéncia ao papel da escola comum, segundo Dorziat (2009, p. 65),

é reforcada pela adeséo do governo brasileiro a Declaracdo de Salamanca
(1994), que foca suas determinacdes nas pessoas com deficiéncia, embora
considere outros grupos sociais. A Declaragdo de Salamanca passou a ser
um guia que norteou todos os documentos oficiais no mundo inteiro.

A esse respeito, Jannuzzi (2004) ressalta que, na década de 1990, o movimento de
inclusdo se fortalece mais intensamente ap6s a Declaracdo de Salamanca (1994), que é
endossada pelo Brasil e, junto com a producéo de conhecimento sobre a temética e 0 avango
tecnoldgico, esse movimento busca a reestruturacdo do sistema de ensino que é comum a

toda populacgéo, para receber as pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, ndo podemos perder de vista o viés economicista da globalizacéo
hegemadnica que permeia todo este processo de incorporacéo das pessoas com deficiéncia na

sociedade. De acordo com Dorziat (2015, p. 354),

Através de mecanismos poderosos, a globalizacdo hegemonica marca
ideologicamente, instituindo os modos de convivéncia e de disseminagao
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de valores préprios de uma sociedade fundamentalmente mercantil. Ela
age nos processos de trabalho, decorrentes do paradigma tecnoldgico,
determinando mudancas nas competéncias requeridas da forca de trabalho,
nos conhecimentos necessarios para operar 0s sistemas produtivos e na
maneira de aquisi¢io dessas competéncias e conhecimento.

Dentre os compromissos assumidos pelo Brasil, estava 0 aumento da escolaridade da
populacdo. Com o avango do neoliberalismo e visando o desenvolvimento do pais na l6gica
do sistema capitalista e o advento da globalizacdo, as pessoas com deficiéncia tornaram-se
Uteis a sociedade com a venda da sua forca de trabalho e, para isso, precisavam se escolarizar

e qualificar-se para vender sua médo de obra e prover sua subsisténcia e da sua familia.

Nesse sentido, a “economia da educagdo” tem como foco o compromisso educativo
atrelado ao desenvolvimento econémico do pais (JANNUZZI, 2004) e conceitos elaborados
por forcas sociais progressistas foram apropriados pela logica econémica. Seguindo a
tendéncia mundial proposta pelos organismos internacionais, 0s governos do mundo
procuraram implementar a ideia de Educacdo para todos, instituindo- se as politicas de
inclusdo. Nas palavras de Dorziat (2015).

E nesse contexto ambiguo que se coloca o discurso da inclusdo: a0 mesmo
tempo em que constitui apelo a uma educacdo democratica e cidadd
confunde-se a intengdes menos elevadas, que compdem o quadro da
politica globalizadora hegemonica, atrelada a interesses mercadoldgicos e,
para se manter, produz resultados que confirmem a ldgica desses sistemas
(p. 355).

E também nesse cenario que a insercdo de alunos surdos no ensino regular vem
acontecendo, obedecendo as diretrizes fundamentais da politica nacional de educacéo.
Entretanto, estudiosos da area de educacdo de surdos chamam atencdo para as implicacfes
sociopoliticas, culturais e educacionais da inclusdo dessa parcela da populagdo, dentre elas
a que diz respeito a dificuldade de comunicacdo nas salas de aula regular, baseada,
basicamente, na comunicacao oral, através da lingua portuguesa (DORZIAT, 2009). Ainda
segundo a autora, em decorréncia dessa dificuldade, os documentos oficiais, mencionados
anteriormente, consideram a possibilidade de o ensino ser ofertado em classes especiais ou
escolas especiais. No entanto, a iniciativa mais comum tem sido a inser¢do dos surdos nas
salas de aula regulares com a presenca de um profissional proficiente em Lingua de Sinais
(LS), o Intérprete em Lingua de Sinais (ISL).
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Essa inclusdo de surdos no ensino regular ndo traz a baila a complexidade que

envolve as préaticas de educacao de surdos mediadas pelo ILS. Trata-se de

um trabalho que lida com as contradi¢fes e conflitos oriundos de suas
representagdes ouvintes, mas também como as do mundo Surdo[...] A
discusséo sobre o papel do ILS na educacéo de surdos deve ser considerada
de maneira contextual, tendo em vista os diferentes modos de vida, que véao
desde as condi¢des materiais até 0s processos organizativos presentes nesta
comunidade (DORZIAT, 2009, p. 72).

Sobre essa problemaética, varias pesquisas na area tém sido realizadas, possibilitando
a compreensdo da complexidade que envolve a atuacdo do ILS (LEITE, 2004; DORZIAT,;
SOARES, 2015; LACERDA, 2009; entre outros).

No cerne desse debate é colocada a singularidade das pessoas surdas quanto a forma
visuo-espacial de apreensao e de elaboragéo de conceitos, com foco na LS, como ponto de
partida que dara sustentacdo a todas as reflexfes que tratarem sobre a temética. Conforme

afirma Dorziat (2009), quando se trata da educacgéo de surdos,

é comum a inclusdo estar relacionada ao uso da lingua de sinais, seja na
sala de recursos multifuncionais, com um instrutor surdo, seja na sala de
aula, com o intérprete de lingua de sinais. Mais do que um aspecto
linguistico-cultural, a adocéo da Lingua de Sinais se constitui um artefato
metodoldgico, um apéndice ao tipo de educacéo ja existente (p. 356).

Na contextualizacdo do movimento mais geral de inclusdo educacional de surdos,
fazemos alguns registros historicos num contexto mais proximo ao nosso locus de pesquisa,
considerando quatro escolas especificas para surdos que compdem o percurso histérico da
Educacdo de Surdos na implantagcdo de uma educacdo bilingue em municipios paraibanos:
Campina Grande, Gado Bravo, Aroeiras e Sumé. As escolas sdo, respectivamente: a Escola
de Audiocomunicacdo de Campina Grande (EDAC), fundada em 1983; a Escola Municipal
de Surdos de Gado Bravo (EMSGB), fundada em 2001; a Escola Municipal de Surdos de
Aroeiras (EMSA), em 2006; e a Unidade Municipal de Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental Bilingue para Surdos “Nossa Senhora da Conceicdo (UMEIEF Bilingue),
fundada no ano de 2012. é importante destacar que “as trés escolas [ultimas] tém uma ligacéo
muito estreita entre elas. Foram sendo criadas, uma apos a outra, beneficiando-se dos aportes
da experiéncia conduzida nas escolas existentese do avango na concepg¢do de surdez no

marco do Bilinguismo” (GIANINI; LIMA; PORTO, 2012, p. 171).
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Segundo as autoras, essa historia teve inicio em 1979, com a criacdo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atualmente Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), constituido, entre outras, pela habilitacdo em formacdo de
professores para a Educacdo de Surdos e foram alavancadas, em grande parte, por
professoras do curso de Pedagogia, desenvolvidas por meio de projetos de extensdo
universitaria- Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX).

Ressaltamos que UMEIEF Bilingue foi considerada, a época de sua criacdo, a
primeira escola bilingue do Brasil pelo Movimento Nacional em Defesa de Escola Bilingue
para Surdos. Segundo Porto (2014), o diferencial desta escola pode ser percebido ja no seu
nome, haja vista que enquanto ela ja nasce dentro de um projeto de educacgdo bilingue para

surdos, as outras estdo pautadas no projeto de educacao especial. Nas palavras da autora,

Mais do que uma abordagem linguistica e de contetdo, a escola bilingue
defende a importancia de um curriculo culturalmente engajado. Isso quer
dizer que, para além da lingua de sinais como dispositivo comunicacional e
pedagédgico e contetdo que reflitam as especificidades dos surdos, ha a
necessidade de desenvolver um processo de escuta em torno da alteridade
surda: como as recepgdes e elaboragdes visuais, proprias desse grupo,
podem ser ¢ contempladas nos processos educacionais (PORTO, 2014, p.
77).

Vemos 0 surgimento dessas escolas publicas como expressdo do movimento
histérico que serve de lastro para o desenvolvimento de uma politica educacional que
considera os surdos como educandos. Devemos considerar que essa politica vai acontecendo
em meio a uma teia que entrelaca interesses econdmicos e sociais na realizacdo das ideias
educacionais propostas pelo governo e na contraposicdo dessas ideias, com a apresentacdo

de outras, propostas pelo movimento surdo.

Todo este movimento estava imerso num contexto educacional mais amplo, que
estava sendo gestado a partir das discussdes e determinacfes nacionais e internacionais sobre
a educacdo especial, que visava a reabilitacdo para integragdo da pessoa com deficiéncia nos
espacos educacionais e, posteriormente, sobre a inclusdo que focaliza, também, a adequacéo

do espaco, métodos, metodologias, entre outros aspectos.

Assim, as instituicbes educacionais vém realizando vérias acbes que foram
determinadas e que sdo determinantes no futuro da sociedade brasileira, dentre elas, a

educacéo inclusiva profissionalizante na rede federal de educagéo do governo brasileiro,
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mais especificamente, a que € direcionada ao alunado surdo, como poderemos ver no

decorrer deste trabalho.

2.2.Movimento Surdo Nacional pelos direitos linguisticos: reivindicacdo em
foco

Com o movimento de redemocratizacdo do pais, apds o periodo do Regime Militar,
na década de 1980, os movimentos sociais ganharam forca e visibilidade na luta por direitos
que lhes assegurassem a condicéo de cidaddos politicamente ativos nas discussoes e decisoes

que Ihes envolviam. Segundo Lanna Junior (2010),

Os movimentos sociais, antes silenciados pelo autoritarismo, ressurgiram
como forgas politicas. Varios setores da sociedade gritaram com sede e com
fome de participagdo: negros, mulheres, indios, trabalhadores, sem-teto,
sem-terra e, também, as pessoas com deficiéncia (LANNA JUNIOR, 2010,
p. 36).

O citado autor afirma que, nessa época, surgiram e se multiplicaram as instituicdes
organizadas, compostas e dirigidas pelas préprias pessoas com deficiéncia que se
fortificaram com a promulgacdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), pela
ONU, em 1981. Nessas instituicfes, as pessoas com deficiéncia puderam se reunir e
compartilhar as dificuldades que passavam como também discutir sobre as possiveis
solucdes e estratégias para supera-las. Nesse contexto, surge o lema “Nada sobre Nés sem
No6s”, que expressa a reivindicagdo desses atores sociais pelo direito de protagonizar sua
propria historia.

Nesse periodo, precisamente no ano de 1986, o governo brasileiro criou a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE),
mostrando que a “época de nova tentativa de redemocratizagdo nacional, traz também a
marca de alguma participacdo dos proprios deficientes, o que nao acontecia anteriormente”
(JANNUZZI, 2004, p. 167).

A representacdo dos surdos pela Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo do
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Surdo (FENEIS) foi também significativa. A Feneis foi fundada em 1987, substituindo a
antiga Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Deficiente Auditivo (Feneida).

Porem,

Tal mudanca ndo se referiu apenas a uma simples troca de nomes, mas
marcou uma representacdo discursiva sobre a identidade e a cultura surdas.
A terminologia “Deficiente Auditivo” ou DA passou a ser rejeitada porque
define o surdo segundo uma concep¢do clinico-patoldgica de sua
capacidade ou ndo de ouvir [...]. J& o termo “surdo” traz embutida uma
concepcgao socioantropoldgica que concebe a surdez como uma marca de
identidade. Assim, a ideia de que os sujeitos surdos deveriam ser ajustados
a sociedade ouvintista passou a ser explicitamente combatida na mesma
medida em que o status de “minoria linguistica” passou a ser defendido
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 60).

Nesse contexto, 0 movimento de surdos ganhou forga e, junto com as associagdes de
surdos que ja existiam e outras organiza¢des de/para surdos que passaram a existir, uniu

forcas na luta pelo reconhecimento dos seus direitos de cidadania.

De acordo com Albres (2013), a FENEIS teve um papel expressivo na lideranca da
organizagdo do grande movimento da comunidade surda®® em prol dos seus direitos
linguisticos, nas décadas de 1980 e 1990, junto com vérias associa¢fes de surdos, a
Companhia Surda de Teatro, a Comissdo Paulista para a Defesa dos Direitos dos Surdos, a
Coalizacdo Pro-Oficializacdo da Libras e o Grémio Estudantil do Ines. Esse movimento tinha

como objetivo principal a oficializacdo da lingua de sinais no pais.

Como resultado desse movimento, a lingua de sinais brasileira foi legalizada no dia
24 de abril de 2002, pela Lei Ordinaria Federal n° 10.436, que reconheceu oficialmente a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como meio legal de comunicacdo e expressdo das
comunidades surdas do Brasil. Esta lei foi regulamentada pelo Decreto 5.626, em 22 de
dezembro de 2005.

Tal respaldo legal foi resultado também da contribui¢do das pesquisas académicas,
iniciadas pelo linguista Willian Stokoe na década de 1960, que conferiu status de lingua as

linguas de sinais e serviu de base para varios avangos conseguidos com as lutas da

13 A comunidade surda, na verdade, ndo é s6 de surdos, ja que conta com sujeitos ouvintes também, que sdo
familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham dos mesmos interesses em
comum em uma determinada localizacdo, que pode ser as associagdes de surdos, federacdes de surdos, igrejas,
entre outros locais (STROBEL, 2009, p. 6).
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comunidade surda. Nesse sentido,

Willian Stokoe publicou “Linguage Structure: na Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf” afirmando
que ASL ¢é uma lingua com todas as caracteristicas da lingua oral.
Esta publicacdo foi uma semente de todas as pesquisas que
floresceram em Estados Unidos e na Europa (STROBEL, 2009, p.?).

No Brasil, os estudos realizados por Lucinda Ferreira Brito, da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), Eulalia Fernandes, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), e Tanya Amara Felipe, da Universidade de Perna (UPE) marcaram “decisiva e
pioneiramente a configuracdo discursiva e as a¢Ges de importantes ativistas surdos, no
sentido da luta pelo reconhecimento da Libras com base no seu estatuto de lingua”
(ALBRES, 2013, p. 83).

Apbs o reconhecimento legal da lingua de sinais, a luta dos surdos continuava no
sentido de concretizar o que foi assegurado em lei, 0 seu uso nos diversos espacos sociais,
inclusive na sua educagdo. No ano de 2010, a comunidade surda encampou outra frente
expressiva por seus direitos, reafirmando o lema “Nada sobre Nos sem Nos”. Dessa vez, a
reivindicacdo centrava-se em assegurar, no Plano Nacional de Educacdo (PNE), o

oferecimento da educacéo bilingue para os surdos sinalizantes brasileiros.

Essa fase do movimento surdo, que recebeu o nome de “Setembro Azul”, surgiu
durante o periodo de discussédo e definicdo do PNE 2014-2024. Segundo o site “Setembro
Azul”, esse movimento surgiu a partir da publicacdo do parecer 13/2009, emitido pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que previa como Unica opgdo para alunos atendidos
pela politica de Educacdo Especial, a matricula em escolas comuns do ensino regular
complementado com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessa forma, era
negada aos surdos a Educacdo Bilingue, que considera a Libras como primeira lingua e lingua
de instrugdo do Povo Surdo** e a lingua portuguesa como segunda lingua, na forma escrita.

Assim,

Em 2011, foi criado o Movimento Surdo em Defesa da Educagdo e da
Cultura Surda com o objetivo de impedir o fechamento das escolas
especificas de surdos, escolas que oferecem uma instru¢cdo em duas
linguas: a Lingua de Sinais brasileira, como primeira lingua, e o Portugués

14O Povo Surdo é o grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia, tradigdes em comuns e pertencentes
as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepg¢do de mundo através da visdo. (STROBEL, 2008)
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escrito, como segunda lingua. A luta é em defesa dos direitos linguisticos,
culturais e educacionais do povo surdo, principalmente das criancas surdas
(ALBRES; NEVES, 2013, p. 91).

A edicdo especial do periodico Educar em Revista reuniu varias producées, em sua
maioria de autores surdos, sobre as lutas e conquistas da comunidade surda em busca dos
seus direitos linguisticos, culturais e educacionais. O artigo de Campelo e Rezende (2014)
faz uma retrospectiva da fase do movimento surdo citado anteriormente, do qual foram
protagonistas. O texto, mesmo abordando temas seculares, faz um recorte mais especifico
do periodo entre 0 ano de 2010, quando houve a retirada do texto final das propostas dos
delegados surdos que foram aprovadas na Plenaria Municipal da Conferéncia Nacional de
Educacdo — CONAE/2010, em Porto Alegre — RS, até o ano de 2014, quando as
reivindicacdes que representavam os anseios da comunidade surda foram atendidas com a

aprovacao do texto final do Plano Nacional de Educacao (2014-2024).

Nesse periodo, diante das manobras e equivocos conceituais dos representantes do
Ministério da Educacdo e da colaboracdo de defensores da educagdo inclusiva, que
publicavam documentos que definiam o que entendiam por educacdo bilingue e educacao
inclusiva, os representantes do Movimento Surdo, através da FENEIS (2013, p. 85), em nota
de esclarecimento, publicam o que consideram espacos linguisticamente adequados a

educacéo de surdos:

- escolas bilingues (onde a lingua de instrucdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de
instrucdo, Libras; essas escolas se instalam em espacos arquitetdnicos
préprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem mediacdo por
intérpretes e sem a utilizacdo do portugués sinalizado. Os alunos nao
precisam estudar no

- contraturno em classes de Atendimento Educacional Especializado —
AEE, dado que a forma de ensino é adequada e ndo demanda atendimento
compensatorio);

- classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que aquantidade
de surdos ndo justicar a criagdo de uma escola bilingue especifica para
surdos) podem existir na mesma edificacdo de uma escola inclusiva;

- escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de instrucéo, algumas
vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos,
participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno e sdo matriculados duas vezes (dupla matricula) (FENEIS,
2013, p. 85),
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A seguir, destacamos algumas imagens, de momentos do Movimento Surdo Nacional
em Defesa da Educagéo Bilingue, retiradas do Acervo da Diretoria de Politicas Educacionais
da FENEIS, Revista n. 44/2011, e do site Setembro Azul.

Figura 3 -Algumas logomarcas utilizadas durante o Movimento Surdo Nacional

Movimento Surdo em Favor
da Educacao e da Cultura Surda

Fonte: Internet

Figura 4: DVD com as palestras do Figura 5: Manifestacdo na frente do
Seminario que aconteceu simultaneamente Congresso Federal
em quase todos os Estados do pais

Fonte: Internet

Fonte: Internet
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Figura 6: Passeata em Brasilia Figura 7: Manifestacdo em frente
ao Congresso Federal

Fonte: Internet

08 | EEVESTA DA FENES | AUN-AGO | 853

Fonte: Internet

Figura 8: Audiéncia com Senador Lindberg Faria

Foto: Fernando H. Ferreira

Fonte: Internet

Como resultado do movimento liderado pela FENEIS, no dia 29 de maio de 2012,
foi aceita a inclusdo das ementas proposta pela comunidade surda no Plano Nacional de
Educacgéo (PNE/2014-2024), como podemos ver na manchete do Jornal da Cadmara, do dia 30
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de maio do mesmo ano.

Figura 9: Manchete sobre escola bilingue para surdos no PNE

Jornal da

ara

", Qu % CAMARA DO3 DEPUTADOS o 14| Nimera 2/

Ensmomésf)éclal e escolas bilingues para surdos sao
incluidos em metas do Plano Nacional de Educacao

Fonte: https://www.camara.leg.br/internet/jornal/JC20120530.pdf

A comunidade surda celebrou fervorosamente essa vitoria. Campelo e Rezende

(2014) consideram esse feito como um “avango e tanto, considerado o Projeto de Lei

originalmente apresentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) ao Congresso Nacional, que

havia confiscado as escolas bilingues de surdos reivindicadas na CONAE 2010

(CAMPELO; REZENDE, 2014, p. 81).

Outra conquista importante foi a traducéo integral para Libras das provas do Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde 2017, como podemos constatar na manchete

abaixo:
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Figura 10: Manchete sobre a prova do ENEM traduzida para Libras

globo.com g1 globoesporte gshow videos v |ENTRAR >

= Gl EDUCACAO Q

ENEM 2017

Enem: veja como sera a prova
traduzida em Libras para os
surdos

Inep divulgou exemplos de questdes nesta quarta-feira (17). Sera a primeira vez em que
candidatos surdos terdo essa opgao.

- oy Om®

710h58 - Atualizado hé 2 anos

Fonte:https://gl.globo.com/educacao/noticia/enem-veja-como-sera-a-prova- traduzida-em-libras-
para-os-surdos.ghtml

Nesse mesmo ano, 0 ENEM contemplou assuntos relacionados ao mundo dos surdos,
guando trouxe como tema da redacdo "Desafios para a formacao educacional de surdos no

Brasil".

Em meio ao movimento, que vemos como resultados das negociacgdes realizadas na
mediacdo das relacdes de poder presentes em nossa sociedade, foram se moldando as
politicas publicas para surdos, sejam elas por propostas ou imposi¢cdo do governo, ou por

atendimento as reivindicacdes do movimento surdo.

Sob a 6tica da diferenca linguistica e cultural, que caracteriza os surdos, entendemos
que o reconhecimento dos seus direitos como cidaddos parte, inicialmente, do
reconhecimento dos seus direitos linguisticos, o que torna necessario o desenvolvimento de
uma politica linguistica eficaz referente a Libras no pais, para que esses sujeitos possam ser

incluidos de fato.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL-1996) tem grande
relevancia para questdes que se referem ao reconhecimento dos direitos linguisticos para as
comunidades linguisticas minoritarias, como no caso das comunidades indigenas e da
comunidade surda, entre outras. Este documento impulsionou os movimentos politicos
protagonizados pelos grupos falantes das linguas que foram historicamente discriminadas.

Vejamos:
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os direitos linguisticos funcionam como um instrumento de luta e
resisténcia de movimentos que, muitas vezes, pouco ou nada se aproximam
das discussdes tedricas. Tais movimentos sdo, em geral, constituidos por
sujeitos que diariamente vivenciam a experiéncia discriminatéria de ndo
serem falantes nativos da lingua hegemonica de onde vivem. Na condicéo
de subalternos, esses sujeitos dificilmente ocupam espagos hegemdnicos,
como o ambiente académico (SILVA 2017, p. 665).

No Brasil, o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) se deu
apenas em 2002, com a assinatura da Lei 10.436, que reconhece a LIBRAS como meio legal
de comunicagao e expressao em nosso pais, com a posterior publicacdo do Decreto 5.626, em
2005, que a regulamenta. Esses documentos legais asseguram o oferecimento da disciplina
Libras nos cursos superiores, sendo componente curricular obrigatério para 0s cursos de
licenciatura, Pedagogia e Fonoaudiologia. Portanto, € um importante reconhecimento do
direito da pessoa surda a educacdo e so papel do poder publico e das empresas
concessionarias de servico publico no apoio, uso e difusdo da LIBRAS. Ao tratar desse

ultimo aspecto, o Decreto determina, em seu artigo 26, que:

As empresas concessionarias de servigos publicos e os 6rgdos da
administracdo publica federal, direta e indireta devem garantir as pessoas
surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo de LIBRAS e
da traducdo e interpretacdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa [...] As
instituicbes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por
cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para 0 uso e
interpretacdo da LIBRAS (BRASIL, 2005).

Os documentos supracitados podem ser considerados marcos na efetivacao do inicio
da politica linguistica referente a lingua de sinais em nosso pais. A Politica Linguistica para
as comunidades surdas, particularmente a brasileira, teve maior destaque com o movimento
politico dos surdos iniciado na década de 1980, que teve como a principal bandeira de luta
o0 reconhecimento politico e social da lingua de sinais em nosso pais (ALBRES, 2013). Toda
esta luta e conquistas tiveram vérias implicacGes na educacdo de surdos, em instituicdes
bilingues especificas para surdos, como também, em institui¢bes ditas inclusivas, Nesse
sentido, discorreremos sobre a Educacao Bilingue e a Educacao Inclusiva, problematizando-
as a luz do conhecimento tedrico construidos sobre a tematica e dos norteadores legais,
projetos e programas implementados sob a égide da Politica de Inclusdo, cujo objetivo é o

de incluir, no sistema regular de ensino, todos os alunos historicamente marginalizados,
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inclusive, os alunos com deficiéncia e, no caso da nossa investigacéo, os surdos.

Os estudos sobre Politica Linguistica sdo recentes e surgem no contexto de libertagao
dos paises colonizados. Silva (2013) marca a decada de 1960 para o surgimento dessa area,
inicialmente, com pesquisas voltadas “ao estudo e a resolugdo de “problemas linguisticos”
de nagBes recém liberadas da dominagdo colonial na Africa e na Asia” (SILVA, 2013, p.
292). Entre as terminologias adotadas, o citado autor, com base nos estudos de Kaplan e

Baldauf Junior (1997), destaca os termos Planejamento Linguistico e Politica Linguistica.

Planejamento Linguistico “se trata da tentativa deliberada, sistemética e teoricamente
fundamentada de resolver os “problemas” de comunicagdo de uma comunidade” (SILVA
2013, p. 292 apud CRYSTAL, 1992, p. 310-311) e Politica Linguistica relaciona-se & a¢do
“implementada e conduzida por um comité composto por autoridades politicas e por
linguistas prescritivistas a partir de um conjunto de critérios estabelecido previamente”
(SILVA 2013, p. 296 apud JAHR, 1992, p. 12-13).

Oliveira (2017) cita Calvet (2007), para definir a Politica Linguistica como as
decisbes importantes que sdo tomadas na relacdo entre lingua e sociedade, definindo qual (ou
quais) lingua ou variedade sera(éo) usada(s) nas instituicGes oficiais desta sociedade, quais
linguas ou variedades da lingua serdo proibidas ou promovidas. O citado autor destaca o
Estado, em negociagdo com outras instituicGes de poder, como o principal responsavel pela
implementacdo das acGes de uma Politica Linguistica e divide esta politica em duas
instancias: a Politica Linguistica Externa (PLE) e a Politica Linguistica Interna (PLI),
focando seus estudos na ultima que, segundo ele, trata-se das a¢fes “que atuam sobre as
linguas faladas em territorio sob a gestdo do Estado, em geral sobre o repertério linguistico
disponivel, suas definicdes, funcdes e lugares sociais” (OLIVEIRA, 2011, p. 3).

De acordo com Silva (2013), no Brasil, o termo Politica Linguistica é o mais utilizado

para se referir as instancias da politica e do planejamento linguistico:
Na literatura brasileira sobre o tema, embora também se observe certa
inconstancia terminoldgica, é mais frequente autilizacdo da expressao
“politica linguistica” para designar o processo em sua totalidade, isto é, a

politica e o planejamento linguisticos (SILVA 2013, p. 292 apud MAHER,
2008, 2010).

Os estudos apontam que as pesquisas na area de Politicas Linguisticas com foco nas
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linguas de sinais sdo recentes e reflexos das discussdes e acdes sobre os direitos humanos,

como podemos ver na citagdo a seguir:

Em geral, as pesquisas relacionadas as politicas linguisticas sobre as
linguas de sinais estdo associadas & tematica dos direitos humanos
linguisticos, principalmente se considerarmos que o interesse pelos direitos
das minorias dentro da area de Politica e Planejamento Linguistico surgiu
a partir da década de 1980 (SOUSA; AFONSO, 2016 apud RICENTO,
2000; JERNUDD; NEKVAPIL, 2012, p.2)

Feitos esses apontamentos que julgamos importante para entendermos o contexto em
que se realiza a educacdo de surdos em meio aos conflitos de ideologias e concepcdes de
surdo e surdez, passamos a discorrer sobre a educacdo profissional, técnica e tecnoldgica
que faze parte de todo sistema educacional ja apresentado e esta assegurada nos documentos

no que tange a educacgdo nacional.

2.3.Politica de Inclusdo nos Institutos Federais (IFs)

Nesta secdo, contextualizamos a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a inclusdo
dos surdos nos Institutos Federais com um olhar mais especifico para o Instituto de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional 2015/2019, a Rede Federal
de Ensino foi criada no ano de 1909, através do decreto 7.566, assinado pelo presidente Nilo
Pecanha, com o objetivo de oferecer ensino profissional primario e manter um controle social
aos menos favorecidos, os filhos dos proletarios. Iniciou suas atividades com 19 (dezenove)
Escolas de Aprendizes e Artifices, que tinham um carater assistencialista. No periodo de
1930 a 1945, a economia brasileira inicia o capitalismo industrial e as escolas da rede se
adequam a nova realidade de desenvolvimento econdmica. Por volta de 1942, as escolas
mudam para o perfil de Escolas Industriais e Técnicas e seu ensino passa a equivaler ao
ensino secundario, podendo os seus alunos, inclusive, ingressarem no Ensino Superior. Nos
anos seguintes, as escolas da rede acompanham as mudangas econbmicas e

desenvolvimentistas.
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Consta no site do Ministério da Educacdo (MEC) que a Secretaria de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (Setec) “é responsavel por formular, planejar, coordenar,
implementar, monitorar e avaliar politicas publicas de Educacéo Profissional e Tecnologica
(EPT)”. Essa modalidade de ensino prevé, também, a formacéo técnica e profissional e esta
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, n°® 9.394, de dezembro de 1996.
Podemos observar a abordagem em vérios artigos, sendo mais especifico no Capitulo 111,
que trata da Educacéo Profissional. No art. 39 desse capitulo, é estabelecido que a “educacédo
profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,

conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

7

Dessa forma, é instituida a rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica pela Lei n° 11.892 de dezembro de 2008, que considera, no Capitulo I, como
constituintes dessa Rede, as seguintes institui¢des: Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia; Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica; Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais; Universidade Tecnol6gica Federal do Parana e o Colégio Pedro II.
Atualmente, sdo mais de 661 unidades de ensino que compdem a Rede Federal de Educacao,

conforme a figura a seguir.

Figura 11 — Instituicbes da Rede Federal no pais

Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO Il

Fonte: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes
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Dentre as institui¢oes citadas pela lei 11.892/2008, destacamos os Institutos Federais.
por conter 0 nosso espaco de pesquisa. No art. 5°, sdo criados varios Institutos Federais,
inclusive, o da Paraiba, no inciso XXI, integrando o Centro Federal de Educacéo

Tecnoldgica da Paraiba e a Escola Agrotécnica Federal de Sousa.

Os campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)
sdo formados por 21 (vinte e um) cdmpus, conforme ja apresentado na Figura 1, do topico
1.3.1. O campus de Campina Grande teve seu funcionamento autorizado pela portaria n® 470
de maio de 2007 ainda como Unidade de Ensino Descentralizado de Campina Grande do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba (BRASIL, 2007), passando a ser
considerado cdmpus do IFPB, a partir da Lei 11.892/2008. A inauguracdo aconteceu em
29 de julho de 2009, conforme Portal da Rede Federal.

http://redefederal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=1001:unidades- da-

rede)

Visando a incluséo dos alunos da rede publica de ensino em seu quadro de discentes,
em atendimento ao art. 1° da Lei 12.711 de agosto de 2012, é reservado 50% (cinquenta por
cento) das vagas para este publico. De acordo com a figura 12, a seguir, os cursos oferecidos
sdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (tépico 1), que abrange a Qualificacdo
Profissional (topico 3), a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (tépico 6),
Educacdo Profissional Tecnologica de Graduacdo (topico 14) e Educacdo Profissional
Tecnologica de Pos-graduacdo. Em cada um destes niveis/topicos, estdo organizados as
modalidades e os tipos de formacéo inicial e continuada oferecidos pela Rede Federal de
Educagéo Profissional. Vejamos:
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Figura 12 — Educacao Profissional e tecnoldgica

Educacao Profissional e Tecnolégica [1]
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Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=68721.

Para desenvolver a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia nos Institutos

Federais, o MEC criou o Programa de Tecnologia, Educacéao, Cidadania e Profissionalizacéo

para Pessoas com Necessidades Especificas (TECNEP) que, de acordo com o seu Manual de

Orientagéo, desde julho de 2001 busca

instrumentalizar Centros de Referéncia para garantir 0 acesso,
permanéncia e saida exitosa de pessoas com necessidade especifica
(deficientes,  superdotados e com  Transtornos Globais do
Desenvolvimento) em cursos desenvolvidos em seus espagos formativos
(BRASIL, 2010, p. 2).

Esse programa que, posteriormente, passou a ser considerado como Ac¢do TECNEP,

tem, entre seus objetivos, a formacdo de recursos humanos e a criacdo e estruturacdo dos

Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES).

O referido documento define o NAPNE como:

0 setor que articula pessoas e setores para 0 desenvolvimento das a¢Ges de
implantacdo/implementacdo do TECNEP no &mbito interno. Tem como
objetivo principal criar na instituicdo a cultura da “educagdo para a
convivéncia”, aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra
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das barreiras arquitetonicas, educacionais, de comunicagédo e atitudinais
(BRASIL, 2010, p. 3).

Nesse contexto da educacéo inclusiva no IFPB, problematizamos o ensino de surdo,

no campus Agreste.

Conforme destacamos anteriormente, as propostas das politicas da educacgéo
inclusiva se inserem no contexto historico e socioecondmico de correlagbes de forcas e
afirmacdes ideoldgicas sobre a melhor forma de fazer e gerir o sistema educacional
brasileiro. Nas Ultimas décadas, o processo de inclusdo social das pessoas com deficiéncia
vem sendo destaque em diversos espacos de discussdo no cenério politico, social, econémico
e académico. No entanto, para além das discussdes, a inclusdo demanda varias acoes. Entre
elas, as que visam a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncias aos bens e
servigos oferecidos pelos ambientes que frequentam. A primeira pratica a ser adotada é o

respeito a sua condicdo e ao direito de ser diferente.

O publico do IFPB, campus Agreste, € um publico bastante diverso, sendo composto
por alunos ouvintes, alunos surdos e alunos com outras caracteristicas. Esse publico é
oriundo de diversos bairros da regido e cidades circunvizinhas. As salas de aula do ensino
médio sdo mistas, possuem, além de alunos ouvintes, alunos surdos usuarios da lingua de
sinais. Ha a presenca de um Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas salas onde
existem alunos surdos, para que a aula seja compreendida pelos surdos. A disciplina de
Libras é oferecida nos cursos superiores, sendo obrigatoria para os cursos de licenciatura e

optativa para 0s demais cursos, conforme previsto em lei.

A infraestrutura do cdmpus Agreste apresenta uma arquitetura acessivel na maioria
dos espacos, com rampas, banheiros adaptados e um ndcleo de apoio para pessoas com
deficiéncia, o NAPNE. Esse nucleo foi criado em 2009 e é composto por profissionais
especializados para o atendimento dos alunos que apresentam alguma deficiéncia. Para o

atendimento aos surdos, séo disponibilizados os Intérprete de Libras.

No capitulo que segue, tratamos, de forma mais detalhada, das questdes acima
destacadas, trazendo-as a baila na nossa andlise de dados. Considerando que a presente
pesquisa € documental, inicialmente, faremos uma exposi¢cdo dos documentos que

constituiram nosso corpus de pesquisa e a analise e discussédo dos mesmos.
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3. UM OLHAR SOBRE OS DIREITOS LINGUISTICOS DOS SURDOS NO
IFPB/CAMPUS AGRESTE: o que dizem os documentos

A fim de iniciarmos a apresentacdo dos nossos resultados, retomamos 0S Nossos
objetivos de pesquisa para termos estes como norte da nossa analise. Temos como objetivo
geral analisar os direitos linguisticos dos surdos em documentos de um campus do IFPB, que
desenvolve a politica de inclusdo educacional e como objetivos especificos: a) levantar
documentos da politica nacional de educacao inclusiva que tratam dos direitos linguisticos
dos surdos, no ambito dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia (IFs), com foco no
Estado da Paraiba; b) investigar documentos administrativos deum campus do IFPB que
tratem dos direitos linguisticos dos surdos; c¢) analisar documentos didatico-pedagdgicos do
campus investigado, atentando para presenca/auséncia dos direitos linguisticos dos surdos;
e d) identificar as concepc¢des de inclusdo educacional de surdos, surdez e direito linguistico
adotadas nos documentos.

O ponto da partida de nossa analise € a primeira ocorréncia, nos documentos, da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no campus Agreste. Relembramos que, conforme ja
exposto em nosso texto, o inicio das suas atividades deu-se no ano de 2006, com a oferta de
cursos a partir de 2007, ano que recebeu autorizagcdo oficial do MEC pela Portaria n°
470/2007, publicada no Diério Oficial da Unido de 21/05/2007. Com a adogdo da politica de
cotas, chegaram a ele os primeiros alunos com deficiéncia auditiva (SILVA, 2019). Eles
foram aprovados no Processo Seletivo para os Cursos Técnicos (PSCT), na época
nomeado como Processo Seletivo Unificado (PSU), publicado pelo Edital n°®26/2008, que
reservou 5% (cinco por cento) das vagas para Pessoas Deficientes/ Portadores de
Necessidades Especiais®®. As provas ocorreram no final de 2008, tendo o resultado
divulgado em 2009. Diante da presenca de alunos com deficiéncia auditiva na lista de
aprovados, o campus Agreste desenvolveu uma serie de acOes, no sentido de assegurar o

atendimento a estes. Até 0 momento ndo era conhecido se estes alunos sabiam sinalizar.

15 Nosso olhar sobre a tematica pesquisada concebe o surdo como um ser com diferenga linguistica e cultural
gue o define enquanto ser visual com experiéncias proprias da sua condi¢do. Desta forma, esclarecemos que
quando o termo ‘deficiente auditivo’ aparecer, estaremos replicando o termo que foi utilizado no documento
ou no texto citado, ou estaremos nos referindo as pessoas que tém a deficiéncia e ndo sdo usudrias das linguas
de sinais.
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A primeira medida mais especifica, nesse sentido, foi a contratacdo de intérprete de
Libras. No mesmo ano, foi publicado o Processo Seletivo Simplificado (PSS) para professor
substituto, pelo Edital 001/2009, com a aprovacao de duas profissionais para este fim, sendo
esta pesquisadora uma delas. Assim, entendemos que podemos considerar este contexto

como o marco da insercdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no campus Agreste.

Com a chegada dessas profissionais, foi implantado o segundo Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) pela Portaria n°® 173/2009,
emitida pelo cadmpus Agreste do IFPB. Desse momento em diante, foram varios
encaminhamentos, acdes, decisdes e emissdo de documentos para cumprir o objetivo da
politica de inclusdo que, através da A Acdo TEC NEP — Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, orientou a

criacdo deste ndcleo nas unidades da Rede Federal de Educacdo (BRASIL, 2010).

Nos documentos que compdem nosso corpus de andlise, procuramos identificar a
condicdo do direito linguistico dos surdos e quais as concepcdes (de inclusdo educacional de
surdos, surdez e direito linguistico) neles subjacentes. Para tanto, selecionamos o0s principais
documentos referentes ao IFPB que sdo base para os documentos do Campus Agreste
(Estatuto, Regimento Geral, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Regulamentos
dos NAPNE, Regulamento dos TILSP, Relatorio de Gestao de 2009 e de 2018, site do IFPB,
canal de YouTube do IFPB) e os documentos mais especificos do campus Agreste (Portaria
de criacdo do NAPNE, os PPCs dos cursos que tém alunos surdos, a area do site do IFPB e

0s materiais recebidos do campus analisado).

3.1. O que dizem os documentos administrativos

Procedemos a analise, inicialmente, dos documentos administrativos, obedecendo a
sequéncia hierarquica. Em seguida, os documentos didatico-pedagogicos, particularmente
Projetos Pedagdgicos de Cursos e, por fim, os ambientes virtuais (site e Youtube). Nossa
visdo inicial buscou contemplar as cinco dimens6es apontadas por Cellard (2008) que séo:
0 contexto no qual o documento foi produzido; o autor ou o0s autores; a autenticidade e a
confiabilidade do texto; a natureza do texto; os conceitos-chave e a ldgica interna do texto.

e foi norteada pelas categorias: Educacdo Profissional, Educacdo Inclusiva, Educacéo de
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Surdos, Direito Linguistico.

Para alcancarmos tanto o contetldo manifesto quanto o conteudo latente no material,

buscamos identificar as mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e temas

sistematicamente “silenciados” (LUDKE e ANDRE, 1986), procurando conhecer o contexto

em qual e do qual o documento emergiu.

Apresentamos por ordem cronolodgica, os documentos que foram alvo do nosso olhar

iniciando pelos documentos referentes ao IFPB que, conforme mencionamos anteriormente,

sdo base para os documentos do Campus Agreste, 0s quais também séo referidos no quadro

a sequir.

Quadro 11- Corpus documental do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da

Paraiba (IFPB) e Campus Agreste
Documento ANO Finalidade
Portaria n® 173/2009. 2009 [Criar o NAPNE no ambito do cdmpus Agreste

Criacdo do NAPNE

Estatuto do IFPB — 2015
(Estatuto vigente)

2015

Dispor sobre o Estatuto do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, nos termos da legislacdo
em vigor.

PDI 2015-2019 - do IFPB.

2015

Servir de guia para o IFPB e como ponto de partida para
revisdo da missdo, visdo, objetivos e metas desta
instituicdo educacional quase centenaria.

Resolugdo n° 139/2015
(Regulamento dos
NAPNES)

2015

Aprovar os regulamentos dos NAPNEs no IFPB.

Regimento Geral do IFPB

2018

Disciplinar a organizacdo e o funcionamento dos 6rgéos e
unidades administrativas, bem como o rito dos
procedimentos e servigos da Instituicéo.

Resolucdo Ad.Ref. 54/2018
(Regulamento dos TILSP)

2018

Dispor sobre o Regulamento referente as atribuicdes e
competéncias do profissional Tradutor e Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, no &mbito
do IFPB.

Fonte: Site do IFPB

Nosso primeiro documento em apreciagao trata da Portaria n°® 173/2009, que cria o

Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) do
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campus Agreste. Trata-se de um documento legal e administrativo emitido pela sua Direc¢éo
Geral, com um texto “aparentemente simples” que estd estruturado em 1 (uma) pagina,
porém, com uma grande importancia, pois € um marco dos trabalhos de incluséo no referido
campus. Conforme o Manual de Orientacdo da A¢do TEC NEP, o NAPNE é

0 setor da instituicdo que articula pessoas e instituicdes desenvolvendo
acles de implantacdo e implementacdo da Acdo TEC NEP no &mbito
interno, envolvendo socidlogos, psicdlogos, supervisores e orientadores
educacionais, técnicos, administrativos, docentes, discentes e pais. Tem
como objetivo principal criar na instituicdo a cultura da “educagdo para a
convivéncia”, aceitagdo da diversidade, e, principalmente, buscar a quebra
das barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais (BRASIL, 2010,

p.).

Ressaltamos que essa a¢do foi um movimento que uniu a necessidade da institui¢éo
de se adequar as politicas internacionais e nacionais com a abertura da equipe gestora do
campus para esta tematica, visto que foi um dos primeiros a implantar o NAPNE, tendo seu
reconhecimento aprovado pelo Conselho Superior do IFPB no ano seguinte, atraves da
resolucdo n° 71/2010.

Considerando o contexto macro em que esta inserido, o0 documento em questdo, a
Portaria n® 173/2009, apontamos alguns fatos importantes. No &mbito governamental, houve
mudancas na area da educacao inclusiva com a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), sendo esta elevada a condicdo de Subsecretaria
Nacional de Promocéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, mudanca que foi oficializada
pelo Decreto n° 6.980/2009 (LANNA, 2010, p.83). No ambito da comunidade surda, houve
intensa movimentacdo, por meio da participagdo da campanha “Iguais na Diferenga, pela
Incluséo das Pessoas com Deficiéncia” (LANNA, 2010, p.106). Em Brasilia, no dia 28 de
mar¢o deste ano, os surdos participaram, como delegados, na Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), na etapa nacional, para defender as propostas para a Educacédo de
Surdos ja aprovadas na etapa estadual em Sao Paulo e, em setembro, aconteceu 0 Seminario
Nacional em Defesa das EscolasBilingues para Surdos, em todos os estados do pais e distrito

federal, com participacdo simultanea de mais de 3 mil pessoas (ALBRES, 2013).

Neste contexto, podemos perceber mais uma fase de readequacdo do Estado para
atender a demanda imposta/aceita pelas institui¢bes internacionais e a demanda resultado da

organizacao e mobilizagdo dos grupos sociais em busca dos seus direitos. Porém, como afirma
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Bezerra (2014), na

esteira dessas consideracfes, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, na
direcdo dada a ela pelo poder publico, repetindo, por sua vez, as
orientacdes de organismos supranacionais, tem sido mais uma resposta as
necessidades de se forjar consensos em torno do atual modelo societario —
para serem mantidas as condigdes de acumulacéo e reproducdo capitalista
—do que componente revolucionario, perturbador da ordem vigente (p.108)

No ano de 2015, temos os documentos administrativos aprovados no ambito do IFPB,
que foram: o novo Estatuto do IFPB, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para
0 periodo de 2015-2019 e o Regulamento dos NAPNES, aprovado pela Resolugdo n°
139/2015.

Entre 0 2009 e 2015, tivemos muitos fatos importantes que formaram o contexto de
construcdo destes documentos. Estes foram aprovados durante o periodo politico iniciado
em 2003, com a posse do governo do Partido dos Trabalhadores (PT), que durou de 2003 a
2016. Esse governo, entre rupturas e permanéncias, apresentou um conjunto de ag¢des “no
ambito das politicas educacionais que apontam para um deslocamento em favor do
“publico”, dentro da historica oscilagdo das politicas estatais brasileiras entre o publico e o

privado”. (FERNANDES R. R., SILVA S.R., p.15, 2018).

No ambito da educacdo inclusiva, em 2010, a CORDE passou de Subsecretaria para
o status de Secretaria Nacional de Promocéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, por
meio do Decreto 7.256/2010 (LANNA, 2010). Com os preparativos para Copa da Federacao
Internacional de Futebol Associacdo (FIFA) de 2014 e os Jogos Olimpicos e Paraolimpicos
de 2016, as 12 (doze) cidades que sediaram estes eventos esportivos receberam maior
atencdo da Campanha da Acessibilidade. (LANNA, 2010).

Nesse periodo, mais especifico a comunidade surda, é intensificada a fase do
movimento surdo em defesa das escolas bilingues para surdos. Suas a¢des ocorreram em
resposta a retirada, do texto final, das propostas dos delegados surdos que foram aprovadas
na Plenaria Municipal da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE/2010), em Porto
Alegre — RS. Houve grande engajamento da comunidade surda nesse movimento em todos
os estados do pais, que contou com varias atividades: a manifestacdo em Brasilia com cerca
de 4.000 surdos de todo o pais, que protestaram contra a politica inclusivista do MEC em
uma sessdo, numa das Comissdes do Senado; passeatas e reunido com o entdo Ministro da
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Educacdo, Fernando Haddad; a entrega de uma Carta-denincia ao Ministério Puablico
Federal, contra a politica inclusivista do MEC de fechamento das classes e escolas bilingues
de surdo (ALBRES, 2013).

No ano seguinte, no ambito da educacéo profissional, € criado pelo governo federal,
0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), através da lei n°
12.513/2011 que, no Art. 2°, prevé a estimulacdo da participacdo das pessoas com deficiéncia

nas acOes da educacdo profissional e tecnoldgica.

Ainda em 2011, é assinado o Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a educacéo
especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), prevendo, no Art. 5° a
estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicGes federais de educagdo superior.
Com a reestruturacdo das secretarias, no novo governo, a Secretaria de Educacao Especial
(SEESP) e, entre outras, a A¢do TEC NEP, que promove acdes de acessibilidade das
pessoas com deficiéncia na Rede Federal de Educacdo, foi incorporada a Secretaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) (SILVA, 2014).

Neste ano, a comunidade surda continua seu movimento em busca de direitos e inicia
a fase que ficou conhecida como “Setembro Azul”. Em 2011, o foco da luta surda se
direcionava contra a determinacdo do MEC pelo fechamento das escolas bilingues para surdos
e em favor de assegurar, no texto final, do Plano Nacional de Educacéo (PNE) a existéncia e
criagdo dessas escolas (ALBRES, 2013).

Em 2012, ocorrem vérias outras acdes da comunidade surda que geraram a conquista
de alguns direitos, como: publicagdo da “Carta aberta de doutores surdos ao ministro da
Educacao"; uma grande mobilizagdo nacional com a presenga de muitos surdos e ouvintes em
Brasilia para manifestacfes em prol dos seus direitos; uma reunido com a Comissdo de
deputados responsaveis pela redagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para discutir
sobre as reivindicaces dos surdos, que tiveram aprovacdo unanime. Também houve, nos
dias 03 a 06 de dezembro do mesmo ano, a participacéo dos surdos na Conferéncia Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em Brasilia e conseguiram, entre varias conquistas,
a adaptacdo, em Libras, das provas de vestibular para ingresso em Instituicbes de Ensino
Superior, ENEM, DETRAN, e concursos publicos. (Albres, 2013)

No ano de 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) é aprovado pela Lei
13.005/2014 contemplando as reivindicacdes dos surdos no que concerne a sua educagéo e,
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em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146/2015, é aprovada e passa a compor uma
gama de documentos que servem de base para as agdes de inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Nesse ano, os Tradutores Intérpretes de Libras também tém sua profissdo
regulamentada pela Lei 13.319/2015.

Citamos alguns fatos importantes, no periodo 2009 a 2015, para ilustrar a historica
correlagéo de forcas entre a demanda dos organismos internacionais e governamentais para
0 desenvolvimento econémico e a demanda dos grupos minoritarios e/ou excluidos pelo
direito de ter direitos. E possivel perceber que nesta fase a comunidade surdaesteve bastante
ativa, promovendo e participando de mobilizagdes com grupos de pessoas com outras
deficiéncias e com ac¢bes mais especificas por direitos linguisticos dos surdos, mesmo que
num contexto de reivindicacdo por inclusdo educacional. Entendemos queas mobiliza¢bes
dos surdos e simpatizantes da causa surda foram de grande importancia para presencas de

alguns direitos presentes em documentos publicados neste periodo e em periodos seguintes.

E neste contexto que s&o produzidos os documentos do IFPB que s&o alvo da nossa
analise a seguir: 0 novo Estatuto do IFPB; o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
para o periodo de 2015-2019; e o Regulamento dos NAPNES, aprovado pela Resolucdo n°
139/2015.

O Estatuto dos Institutos Federais estd previsto na Lei 11.892/2008, que institui a
Rede Federal de Educacdo Profissional e tem a funcdo de dispor sobre a estruturagéo, as
competéncias e as normas de funcionamento do Colégio de Dirigentes e do Conselho
Superior (Art. 10, 84°). Serdo estes dois 0rgédos que tratardo da administracdo dos Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFs), conforme o Art. 10° desta lei. Neste
contexto, o novo Estatuto do IFPB foi constituido e aprovado pela Resolucdo 246/2015. E
um documento de natureza legal e administrativa, emitido pelo Conselho Superior do IFPB, e
estd estruturado em 9 (nove) capitulos com 109 (cento e nove) artigos no decorrer de 45

(quarenta e cinco) paginas.

Este documento define o que € o IFPB, em seu Art. 1°, e define também a ordem
hierarquica das normas internas, em seu no Art. 2° | — Estatuto; Il — Regimento Geral,
Il — Resolugdes do Conselho Superior; IV — Resolugdes do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo e do Conselho de Planejamento, Administracdo e Finangas; V — Atos

normativos da Reitoria; VI— Atos normativos das Pro-Reitorias, entre outras disposicoes.
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Buscando o que o documento diz (ou ndo) sobre a Educacdo Inclusiva, encontramos
explicitado no Art. 3° deste Estatuto, que trata dos principios, finalidades e objetivos, nos
incisos 1V, VI e VII, o compromisso com a diversidade étnica, bioldgica, de pensamento e
orientacdo sexual. Mais especificamente sobre a educacdo inclusiva para pessoas com

deficiéncia esta destacado no inciso 1V, como podemos ver no recorte abaixo:

IV - compromisso com a educacéo inclusiva e emancipatéria, em conformidade com a

legislacdo brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia;

V - natureza laica, publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Uniao;

VI - respeito a ética, a diversidade étnica, ao meio ambiente, a livre orientacdo sexual,

diversidade cultural e biolégica;

VIl - pluralismo de pensamento;

(IFPB, 2015c, p.4, grifos nosso)

Outro trecho que destacamos na imagem acima ¢ “em conformidade com a
legislacdo brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia”. Sabemos que o Brasil ¢é
signatario de muitas decisGes e documentos internacionais que servem de base para 0s
documentos da politica nacional direcionada a sociedade em varios ambitos, como o da

educacéo, por exemplo. Guimaraes (2017, p.57) afirma que as

acBes com foco na mitigacdo da pobreza, orientadas pelos organismos
internacionais de financiamento, visavam criar um clima favoravel aos
investimentos de capitais e integrar mercados nas areas periféricas. Essas
orientagdes dominaram as politicas de educacdo no Brasil nas ultimas
décadas do século XX (GUIMARAES, 2017, p.57).

Ainda no Art. 3°, no paragrafo Unico, presente na imagem a seguir, o texto do Estatuto
do IFPB evidencia o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) como documento norteador das

suas diretrizes e acoes:

Paragrafo Unico - Na formulagdo de suas diretrizes de ac¢fes voltadas a educacdo e a

produgdo cientifico-tecnoldgica, o Instituto Federal da Paraiba deve levar em

consideracdo os pilares de sustentacido da politica nacional de educacio, assim definidos

no Plano Nacional de Educacéo:

(IFPB, 2015, p.4, grifos nosso)
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Ap0s o trecho acima, 0 documento em questdo, passa a abordar a temética dos
estudantes com deficiéncia, apenas no inciso 11 do Art. 50, que trata da competéncia da Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis. No restante dos artigos, ndo se tem outra mencdo direta a

esta questao.

A Educacdo Profissional é destacada/citada em varios momentos nos documentos que
vem atender a organizagdo deste contexto. Vemos no Art. 2°, do documento analisado, a
preocupacdo com a questdo humanistica além da educacdo profissional, propondo a
conjugacdo dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com sua pratica pedagdgica, como
podemos ver no recorte abaixo. A presenca da preocupagdo em contemplar os aspectos
humanisticos busca reafirmar a mudanca que a Rede Federal de Educacéo vem passando em
seus anos de existéncia, quando no inicio tinha uma fun¢do meramente de controle da massa

operaria, como enfatizado no seu paragrafo 2°:

§ 2° - O Instituto Federal da Paraiba é uma instituicio de educacado béasica, superior e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacao profissional
e tecnoldgica, contemplando os aspectos humanisticos nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacido de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com suas

praticas pedagdqgicas nos termos da lei e deste estatuto.

(IFPB, 2015c, p.4, grifos nosso)

Podemos inferir que a ligacdo do ensino da Rede Federal de Educacdo, dos seus
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia (IFET’s), com o sistema capitalista
e neoliberal, que rege a organizacao politica, socioeconémica e as politicas educacionais da
nossa sociedade, pode ser visualizada em varios recortes aqui destacados do texto do
Estatuto do IFPB, ao sinalizar a oferta da Educacéo Profissional e tecnoldgica em todos os
niveis e modalidades de ensino, desde a educacéo basica até a educacao superior, com énfase

nos aspectos humanisticos e cientifico-tecnolégicos.

Conforme destacamos anteriormente, as reformas neoliberais na educacdo brasileira,

a partir de 1990, assinalam a presenca dos organismos internacionais que entram em cena
em termos organizacionais e pedagdgicos. Com efeito, os principios neoliberais estdo
presentes nas politicas educacionais para a educagdo profissional, quando estabelecem a
relacdo educacéo e trabalho. Sobre essa questdo, Frigotto (1996) afirma que as propostas
implementadas no Brasil, particularmente, da reestruturacdo do ensino técnico e profissional,
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explicam de forma inequivoca a reiteracdo da separacao entre teoria e pratica, conhecimento
geral e especifico, técnica e politica etc. Nesses termos, a subordinacéo do educativo e do
processo de conhecimento a l6gica da producdo e do mercado resulta em concepcdes e
praticas dualistas, fragmentarias e profundamente etnocéntricas. Portanto, trata-se de um
processo decorrente da divisdo do trabalho, separando trabalho intelectual do instrumental,
dirigente e trabalhador e capital e trabalho (MARTELLI, 2016).

Nos indagamos também sobre a concepcao de educacdo humanistica, pilar presente
nos principios filosoficos e tedricos (missdo, visdo, valores finalidades) no PDI do IFPB,
que norteiam a Instituicdo para todos os seus niveis e modalidades por meio do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo. Seveenko (1894) esclarece que o termo humanismo?® foi difundido
no século XV referindo-se a “um conjunto de individuos que desde o século anterior vinha
se esforcando para modificar e renovar o padrao de estudos ministrado tradicionalmente nas
Universidades medievais “(1984, p.13). Na contemporaneidade, a dimensdo humanistica
para a educacdo tem sido apresentada com a perspectiva de um novo paradigma para a
educagao, o “novo humanismo” (SANTOS, 2014; RODRIGUES, 2011; MARTELLI, 2016;
MIRA, POSSATTI E JUNG, 2019).

Mas, hoje, o que significa ser humanista? A resposta a essa questdo é discutida por
Rocco Caporale, citado por Mira, Possatti e Jung (2019, p.127), apontando para seis
caracteristicas, a saber:

aceitar o humano como um valor fundamental; defender a igualdade de
todos os seres humanos; reconhecer e valorizar a diversidade; repudiar
todas as formas de violéncia; afirmar a liberdade de crengas e ideias, e
desenvolver uma consciéncia de verdade para além da nogdo de verdade
absoluta.

Consonante com essas caracteristicas, a Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) publicou em 1972 o “relatério Aprender a ser:
a educacao do futuro, no qual se enfatiza a preméncia de um novo modo de situar-se no
mundo, um novo homem, um novo devir” (DELORS, 1998, p. 88). Ao analisar a apropriacéo
desse termo no referido documento, os autores Mira, Possatti e Jung (2019) afirmam:

16 Sobre as origens do termo humanismo, consultar Cambi (1999), Seveenko (1984) e Martelli (2016).
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A reivindicacdo desse ‘“novo homem” presente no pensamento da
UNESCO desde o final dos anos del1960 articula-se a invocacdo de um
novo modelo de educacdo capaz de responder as denominadas “perigosas
potencialidades” materializadas na reivindicagdo massiva por acesso as
instituicbes de educacdo. Declarava-se, naquele contexto, uma “crise
mundial da educagdo” e para sua superagdo a urgente necessidade de
pensar um novo modelo educativo, prescrevendo-se para iSsO uma
educacdo coextensiva a vida, capaz de sobrepujar a educacao tradicional
caracterizada como rigida e limitada, capaz de responder aos anseios do
“novo homem” agora tido como “inacabado”, “incompleto”. (p.127,
destaques dos autores).

Uma nova perspectiva de educagdo a desenvolver-se no século XXI, passa a ser
afirmadas em unissono sob a égide das recomendacdes de revisao dos sistemas educacionais
em torno de uma nova perspectiva de educagdo uma “educagdo ao longo da vida”; um
“novo” homem para uma “nova” educacdo! Consonante com esse pensamento, para
concretizagao do projeto educativo de um “novo humanismo”, a UNESCO se apoia também
em condigdes “inovadoras”, associadas, sobretudo, ao desenvolvimento do sujeito
empreendedor e adequacao dos curriculos a volatil realidade do mercado” (MIRA,

POSSATTI e JUNG, 2019, p.130)

Embora a visdo do IFPB tenha evoluido, com o passar do tempo, no sentido de intentar
oferecer uma formacgdo mais “critica e humanistica”, como ilustrado no fragmento anterior,
0 recorte a seguir traz, no inciso | do Art. 4° como uma das finalidades do Instituto, a
formacdo e qualificacdo dos cidaddos para o trabalho com foco no desenvolvimento
econdémico, o que corrobora as discussdes feitas pelos autores acerca das reformas
educacionais para a Educacdo Profissional, coadunadas com o discurso hegemdnico

neoliberal, em curso no Brasil.

| - ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,

formando e qualificando cidadaos com vistas na atuacao profissional nos diversos setores

da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

(IFPB, 2015c, p.5, grifos nosso)

Esta relagdo com o trabalho para o desenvolvimento econdmico faz parte do Instituto
desde sua criagdo e esta presente no documento em Varios outros momentos. De acordo com
Guimaraes (2017), a
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questdo da relagédo entre a educacéo e o trabalho se impds na dinamica
social desde o século XIX, com a expansdo do industrialismo. Na historia
da educacdo brasileira, desde o inicio do século XX, essa gquestdo se
associou tanto ao disciplinamento e ao controle de grupos sociais, tal como
posto na cria¢do das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, como deu
suporte politico e ideoldgico as politicas e as iniciativas fundadas na
economia da educacio (GUIMARAES, 2017, p. 67).

Os destaques que fizemos no Art. 5°, que trata dos objetivos da instituicdo, mostram a
articulacdo com o mundo do trabalho e com o desenvolvimento econdmico em Varios

momentos:

Il - ministrar cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a

capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em

todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagao profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnolégicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da

educagao profissional e tecnoldgica, em articulacgdo com o mundo do trabalho e os

segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de

conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a

emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico local e

regional; e

VI - ministrar em nivel de educacao superior:
a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para os diferentes

setores da economia;

IFPB, 2015c, p.6, grifos nosso)

Destacamos a seguir o0 Art. 6°, que reserva, no minimo, 50% das vagas para formacao
profissional e, no minimo 20% para outras formacdes. Perguntamo-nos onde estdo os 30%
restantes e inferimos que estes 30% podem ainda compor cursos da formacao profissional
ou a formac&o geral, visto que 0 que esta determinado nos percentuais iniciais s&o 0 minimo.

Vejamos:
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Art. 6° - No desenvolvimento da sua agdo académica, o Instituto Federal da Paraiba, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas

para a educacao profissional técnica de nivel médio, e o minimo de 20% (vinte por cento)

das vagas para cursos de licenciatura e/ou programas especiais de formacdo pedagdgica,

ressalvado o caso previsto no §2° do art. 8° da Lei n°. 11.892/2008.
(IFPB, 2015c, p.6, grifos nosso)

O Art. 48, que trata da competéncia da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura, em seu
inciso V, também ressalta o teor da tematica de profissionalizacdo a partir do envolvimento

com a comunidade:

V - promover interacdo do IFPB com a comunidade, por meio da participagdao de

servidores e estudantes em agéo integrada com a Administragdo Publica, dos arranjos
produtivos, tecnologicos e culturais, e das entidades da sociedade civil, visando o
atendimento das necessidades de qualificacdo, re-qualificacdo ou reconversao

profissional das pessoas;

(IFPB, 2015c, p.6, grifos nosso)

Quando buscamos no Estatuto referéncias a Educacdo de Surdos e ao Direito

Linguistico destes, ndo encontramos qualquer mencao.

A educacéo de surdos, na perspetiva da educacao que estes reivindicam para si, traz
a educacdo bilingue como ponto principal. Esse modelo de educacdo, que é reivindicado
pelos surdos sinalizantes, tem como uma das principais caracteristicas o status da lingua de
sinais como lingua majoritaria no ambiente escolar, sendo, também, a lingua de instrucéo e

0 portugués, assim, adquire o status de segunda lingua, na forma escrita.

Durante a luta pela inclusdo de escolas bilingues no Plano Nacional de Educacéo
(PNE), assinado em 2014, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) elaborou um documento para o entdo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad,
com as reivindica¢es da comunidade surda brasileira para sua educacdo que dever ter um
“ambiente linguistico no qual a lingua de comunicacao e instrug¢do seja a Lingua Brasileira
de Sinais com o objetivo de promover a aquisi¢cdo como primeira lingua do surdo e a Lingua

Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua” (FENEIS,2011, p.23).

Tendo o atendimento as reivindicagdes dos surdos por uma educagéo bilingue, na
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perspectiva apontada acima, entendemos que, em certa medida, os direitos linguisticos dos
surdos podem ser assegurados, Vvisto que teriam o ambiente linguistico favordvel ao seu
desenvolvimento como ser visual, bilingue e bicultural. Entretanto, no Estatuto do IFPB,

essas questdes ndo sdo contempladas.

Direcionamos nossa anélise para o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
(2015-2019), que surge no mesmo contexto do novo Estatuto do IFPB, emitido também pelo
Conselho Superior do IFPB e apresenta a mesma natureza legal e administrativa. O PDI
contém 447 (quatrocentos e quarenta e sete) paginas e esta estruturado com os seguintes itens:
capa, ficha com a equipe administrativa e responsaveis pela sua consolidacdo, ficha
catalogréfica, sumario, apresentacao e corpo do texto.

O corpo do texto estd organizado em 11 (onze) topicos com diferentes subtdpicos
que abordam varias instancias da instituicdo, como: o perfil da instituicdo; o projeto
pedag6gico; a organizacdo académica e administrativa; o corpo docente, o corpo técnico-
administrativo, o corpo discente; a autoavaliacdo; a infraestrutura; o atendimento as pessoas
com deficiéncia; e a sustentabilidade financeira. Em seu texto é destacado como base legal
para sua feitura o Art.16 do Decreto 5.773/2006, que trata do exercicio, supervisao e
avaliacdo das instituicdes federais de educacao superior, e a Lei 11.892/2008, que institui a
Rede Federal de Educacédo Profissional. O decreto supracitado foi revogado pelo Decreto
9.235/2017, que trata da mesma questdo, incluindo a pés-graduacao, entre outras questdes.

Juntamente as varias informacdes que também estdo constantes no Estatuto e nas leis
que o norteiam, como perfil, missao, infraestrutura, objetivos, finalidades o PDI 2015- 209,
também apresenta o cronograma de implantacdo dos cursos e varios anexos complementares
para orientar os fazeres do dia a dia da instituicdo, em busca dos cumprimentos das metas e
dos principios, finalidades e objetivos, definidos pela Lei 11.892/2008, que cria 0s institutos

federais.

No item 1.2, é feita uma retomada do percurso historico da Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e é reforcado o fato de que, historicamente, a
instituicdo veio para atender a formacdo profissional, com o objetivo de responder a
demanda das politicas de desenvolvimento econdmico que estdo condicionadas as
organizacg0es internacionais. Mas também é percetivel, no texto, que a instituicdo passou por

mudancgas e que, alem da viséo técnica profissional, considerou, também, a formacéo
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académica e, com 0 novo governo, empossado em 2003, houve Vérias iniciativas no sentido
de atendimento as demandas sociais, com resgate de alguns direitos e garantias j& postos em

documentos nacionais oficiais. Segundo Oliveira (2009),

as politicas educacionais do governo Lula nos seus dois mandatos podem
ser caracterizadas por politicas ambivalentes que apresentam rupturas
[...]Je permanéncias em relacdo as politicas anteriores. Ao mesmo tempo
em que se assiste, na matéria educativa, a tentativa de resgate de direitos e
garantias estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, adotam-se
politicas que estabelecem nexo entre a elevacdo dos padrdes de
desempenho educativo e a crescente competitividade internacional
(OLIVEIRA, 2009, p. 208)

Em seu texto, estdo presentes informacdes sobre cada campus e sobre as regides onde
estdo alocados. No ano de publicacdo do PDI 2015-2019, 2015, o cAmpus Agreste contava
com 4 cursos técnicos e 6 cursos superiores, conforme apresentamos no tépico locus da

pesquisa.

Buscamos, neste documento, alguma alusdo ao termo Educacdo Inclusiva e vimos
indicios na alinea ‘d’ da pagina 72, no paragrafo que trata das agdes da Politica de Ensino
do IFPB, guando se refere a promocdo de politicas inclusivas, e no primeiro paragrafo da

pagina 76, quando menciona 0 compromisso, COmo vemaos a segulir:

d) promocio de politicas inclusivas, que favorecam o acesso, a permanéncia e o

éxtto;

(IFPB, 20154, p. 72, grifos nosso)

O IFPB assume o compromisso com a formulagio de uma pritica educativa de acesso

e permanéncia na instituicio de sujeitos em situacio de exclusio e de vulnerabilidade social,

politica que se traduz numa diretriz pedagégica, cujo foco é o atendimento s necessidades e

caracteristicas desta populacio excluida.

Assim, além da aprendizagem. da formacio e da educacio de cidadios, assume
também a funcio social de inclusdo, em diversas dimensdes: escolarizacio, msercio laboral,
resgate de direitos, mser¢io nas priticas sociais, avango cientifico e tecnolégico, mnsercio de
priticas culturais e esportivas com diretto a acessibilidade.

(IFPB, 20154, p. 73, grifos nosso)
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Nos trechos destacados acima entendemos que a questdo da inclusdo se refere aos
diversos grupos sociais que estdo excluidos. J& no trecho abaixo, constante no quadro de
objetivos e estratégias do instituto, no topico 2.3.2, mesmo ndo estando claro, percebemos que
o item “3’, sobre a adequacéo da infraestrutura das instalacdes para acessibilidade, no periodo
de 2015 a 2019, a questdo da acessibilidade para pessoas com deficiéncias pode estar

presente, conforme preconiza a legislagéo vigente.

1. Construgdo, reestruturacio e manutengdo de laboratonios, espagos
para anvidades esportivas, areas de convivéncia, salas de aula e
bibliotecas necessanas a conducdo das atividades dos cursos;

2. Adequar as instalagdes fisicas dos campi para atender as condigdes

de acessibilidade dos alunos e servidores:

3. Adequar a mfraestrutura

3. Ampliar o quantitativo de softwares e equpamentos dos A
dos campi para uma oferta o) 2015-2019
laboratorios, visando a melhoria do ensino-aprendizagem:
4. Ampliar o acervo bibliografico fisico e virtal do IFPB;

5. Adequagdo do cronograma do plano orgamentario para adequagio

apropnada dos cursos

da infraestrutura dos campi;

6. Captacdo de recursos extra orcamentirios para a realizagio das

a¢des de adequacdo da infraestrutura dos campi

(IFPB, 20154, p. 76, grifos nosso)

No item “7°, que visa & consolidagédo das politicas educacionais de inclusdo social,
temos um texto mais especifico relacionado a acessibilidade das pessoas com deficiéncia,
prevendo apoio aos NAPNEs e capacitacdo dos servidores neste sentido. Também, pela

primeiravez, ha a mencdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), neste documento.
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7. Consolidar as
educacionais de

social

politicas
inclusdo

1. Oferta de condi¢des estruturais e pedagogicas necessarias ao

atendimento as pessoas com deficiéncia:

— Observancia a Lei de Acessibilidade para o atendimento a

alunos cadeirantes efou com dificuldades de locomocgao.

— Aquisicio de mateniais, softwares, equipamentos de
locomocg3ao, literatura além de equipamentos de BRAILE para
o atendimento a alunos com deficiéncia visual:
2. Apolo institucional aos Nucleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas NAPNE;

3. Insercio da temadtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena”™ no curriculo oficial da Instituicdo como conteudo
interdisciplinar;
4. Promocdo de cursos de capacitacio para docentes e equipes

inseridas nos projetos de inclusdo adotados pelo IFPB;

2015-2019

(IFPB, 20154, p. 78, grifos nosso)

Destacamos no recorte acima uma mencao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),

quando fala sobre a contratacdo de professores e intérpretes de Libras para os alunos com

deficiéncia auditiva.

Até o momento vimos, no PDI 2015-2019, que a questdo da acessibilidade para

inclusdo das pessoas com deficiéncia aparece em alguns trechos e € neste contexto que a

Libras e o surdo surgem, numa perspectiva de inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva,

e ndo, numa perspectiva linguistica de um ser visual/sinalizante, com especificidades que

tém a questdo linguistica como uma das caracteristicas principais, mas, que vao além dela,

pois e preciso entender que a lingua de sinais para o surdo sinalizante se apresenta

como a possibilidade de construgdo simbdlica, cognitiva e ideoldgica de
mundo e ndo apenas como instrumento institucionalizado e facilitador da
comunicagdo. Como lingua humana ela tem com inmeras possibilidades
pragmaticas, semanticas e imagéticas como todas as outras linguas tém,
mas que, ndo necessariamente, sdo as mesmas (PORTO, 2007, p. 3).

Refletimos, ainda, sobre o termo “alunos com deficiéncia auditiva” utilizado em

varios momentos deste, e de outros documentos, que traz consigo, consciente ou
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inconscientemente, a conce¢do patoldgica da surdez, visto que coloca em evidéncia o que
esses alunos ndo tém em relacdo ao padrdo de normalidade, que é ser ouvinte. Esse termo
reproduz os termos e concepcdes historicas que estdo presentes nos documentos, nacionais

e internacionais, que o fundamentam.

Costa (2017) afirma que a “representacdo da surdez como patologia vé o surdo como
deficiente, como anormal [...] nessa visdo, o surdo por nao falar, se distanciavado prototipo
de pessoa” (p.23), ou seja, estava fora do padrdo de normalidade do ser ouvinte falante da

lingua oral.

Esta condi¢do imprime ao surdo, que como qualquer ser humano vive uma (e huma)
heterogeneidade de experiéncias, identidades, formas de ser e sentir, que trazem inimeros
fatores que precisam ser considerados, quando nos referimos a servicos e politicas
direcionadas a este grupo. Perlin (1998). Essas diferentes identidades Surdas sdo bastante
complexas, diversificadas. Isto pode ser constatado numa divisao por identidades, onde se
tem oportunidade de identificar outras muitas identidades Surdas: Surdos filhos de pais
Surdos; Surdos que ndo tém nenhum contato com Surdo, Surdos que nasceram na cidade, ou

que tiveram contato com Lingua de Sinais desde a infancia etc... (2002, p.15 — 16)

Quanto a concepgdo de pessoa surda, vimos uma predominancia, entre os psicélogos
escolares/educacionais, do modelo clinico-terapéutico de concepg¢do da surdez. Inferimos
que isso ocorreu, sobretudo, pela prépria formacdo em Psicologia que, muitas vezes, tem um
perfil voltado para satde. Por outro lado, os coordenadores dos NAPNES apresentavam uma
visdo socioantropoldgica da surdez (SLOMSKY, 2010), que possivelmente era determinada
também pelo seu perfil profissional, sendo todos eles também intérpretes de Libras e que
tinham contato com as questdes da surdez e da educacao de surdos ha mais tempo.

Na pagina 94, temos o item sobre 0s principios da gestdo e, como pode ser visto no
recorte abaixo, encontramos referéncia a educacdo inclusiva, com destaque para as pessoas

com deficiéncia:

d) compromisso com a Educacdo inclusiva e emancipatoria, em especial de pessoas com

necessidades educacionais e deficiéncias especificas;

e) natureza laica, publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Unido;

f) o respeito a ética e a diversidade étnica. cultural e biologica:
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(IFPB, 20154, p. 140, grifos nosso)

No tépico 2.7.1, ‘Responsabilidade social da Institui¢do, enfatizando a contribui¢do
a incluséo social e ao desenvolvimento econdmico e social da regido’, organizado na pagina
95, chama-nos a atengédo para o elo que é feito entre o desenvolvimento econémico e social,
enfatizando a inclus&o social para o alcance deste objetivo, inclusive a inclusdo das pessoas

com deficiéncia.

Para nossa consideracao sobre esse elo, retomamos o0 que dizem os documentos que
trazem a educacao inclusiva como tema, a exemplo da Declaracdo de Salamanca (1994), que
tratou da promocao da educacgéo para todos, especificamente das pessoas com deficiéncia.
Porém, ndo perdemos de vista que a educacdo é vista como responsavel pela resolucéo das
demandas de mercado, por promover formacdo de méo de obra qualificada e adequada as

regras e demandas do mercado capitalista globalizante. Assim, o

mais perverso nessa nova era globalizadora é sua influéncia mercantilista
nas elaboracgdes educativas, sobretudo em suas praticas pedagogicas. S&o
utilizadas estratégias subliminares, que se apropriam do discurso de
valorizacdo das diferencas e do interesse pelas culturas locais, mas mantém
as regras do mercado, que se baseiam na competicdo, individualismo e
padronizagdo (DORZIAT, 2015, p. 354).

Dessa forma, conforme recorte seguinte, o IFPB insere as pessoas com deficiéncia
na formacéo profissional, técnica e tecnoldgica, numa proposta de a incluséo e atendimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais, destacando a fun¢do do NAPNE para
este fim. Reafirma, assim, a consonancia com os documentos oficiais do pais, quando
destaca que a “Educagdo € um direito de todos e um dever do Estado” CF (1988) e liga o
fazer institucional a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (MEC, 2007), comprometendo-se a promover a capacitacao de pessoal sobre esta
tematica, com a adequacdo do espaco fisico do IFPB para uma forma mais acessivel de
ingresso e permanéncia nos seus cursos. Entendemos que é neste contexto que o surdo esta

inserido.
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a) Inserir e atender alunos com necessidades educacionais especiais.

As politicas educacionais brasileiras asseguram a todos a 1gualdade de condicdes para

0 acesso, a permanéncia na escola e o éxito em seus cursos. Sendo assim, a educacdo

mnclusiva deve permear transversalmente todos os niveis e todas as modalidades de ensino,

oferecendo a todos a 1gualdade de oportunidades.
Cada Campus do IFPB conta hoje com um Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). E funcido desse Nucleo assessorar a instituigio para

receber as pessoas com necessidades especificas. colaborando com as adaptacdes necessanas

para o atendimento de cada discente.

Sendo a Educacio um direito de todos e um dever do Estado. e levando-se em

consideracido a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva

(MEC. 2007), o IFPB compromete-se com:

(IFPB, 20154, p. 96, grifos nosso)

No que tange mais especificamente a Libras, encontramos uma referéncia na pagina
113, na lista dos cursos de pds-graduacao com a ‘Especializacdo em Letras Libras, no
campus de Jodo Pessoa e, na pagina 123, com a previsao de um curso de Libras subsequente
no campus Agreste, na modalidade de Educacdo a distancia. Considerando que o IFPB
oferece educagédo para formagédo profissional, sentimos a necessidade de refletir sobre este

curso de Libras subsequente previsto no PDI (2015-2019).

As acBes mais efetivas na area da Libras, no contexto macro, sdo relativamente
recentes. Percebemos que aconteceram muitos fatos que influenciaram o movimento de
constituicdo e organizacdo desta area. Assim, ressaltamos a necessidade de um estudo mais
atento quanto a possibilidade de se oferecer um curso subsequente em Libras, visto que seria

um curso para formagéo profissional. Mas, profissional em que?

Os profissionais de maior visibilidade nesta area, até 0 momento, séo os professores
de Libras e os intérpretes de Libras, que antes poderiam ter apenas formacao técnica.
Entretanto, nos ultimos anos, houve um amadurecimento para um entendimento de que esses
profissionais deveriam ter formacao superior em licenciatura e bacharelado respectivamente,
como acontece em outras areas. A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oferece
0s cursos de graduacdo em Letras Libras, para licenciatura, desde 2006, e para bacharelado,

desde 2008, na modalidade semipresencial e presencial.
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Assim, nos questionamos sobre qual funcédo teria uma formacgdo em Curso de Libras
subsequente se, atualmente, para dar aula de Libras o necessario é uma formagao superior
em licenciatura e, para a interpretacdo da Libras, as discussdes mais avangadas apontam para

formacé&o superior em bacharelado.

No ambito legal, de um lado temos a Lei 12.319/2010, que regulamenta a profisséo
do intérprete de Libras e teve veto para formacdo em nivel superior e criacdo de conselhos
reguladores, por entender que, “ao impor a habilitagdo em curso superior especifico ¢ a
criacdo de conselhos profissionais, os dispositivos impedem o exercicio da atividade por
profissionais de outras areas” (BRASIL, 2010, p. 3), 0 que, a0 nosso ver, pode ser
considerado um equivoco. Do outro lado, temos a luta dos profissionais da area que
reivindicam esta formacao para o exercicio profissional com uma proposta no Projeto de Lei
9.382/2017, em tramitacao na Camara dos Deputados

(https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2166683),

para revogacao da lei ja aprovada que, entre outras questdes, repde a formacao superior para

atuacdo dos Tradutores Intérpretes de Libras (TILS), em pauta.

Ainda no site da Federacdo Brasileira das Associa¢des dos Profissionais Tradutores
e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS) consta a publicacdo do
oficio 24/2019 em que esses profissionais, diante da resisténcia de alguns partidos para a
formagdo em nivel superior dos tradutores intérpretes, reafirmam sua luta e articulagdo no
sentido da ndo retirada deste ponto do projeto de lei (FEBRAPILS, 2019,
https://blog.febrapils.org.br/oficio-24-2019/).

Diante do exposto, nos perguntamos: qual significado teria um curso subsequente em
Libras? Qual profissional estaria formando? Para atuar em que area? Estas sdo algumas

questbes que, no momento, ndo temos respostas, mas que suscitam reflexdes.

No topico 3.3, que expbe o Plano de Desenvolvimento da Extensdo, destacamos 0s
itens ‘Comunicagdo Estratégica’, na pagina 137, Grupos Sociais Vulneraveis, na pagina 140
e o topico ‘Pessoas com Deficiéncia, Incapacidades e Necessidades Especiais’, na pagina
141. No primeiro, ndo vimos nada referente a existéncia da lingua de sinais nos planos de
propaganda e publicidade da institui¢cdo para a comunidade. No segundo topico mencionado
acima, ndo é feito alusdo ao surdo ou a lingua de sinais. Apenas na pagina 141 existe um

topico especifico relacionado a inclusdo das pessoas com deficiéncia, que cita, no geral, as
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deficiéncias e incapacidades, mas ndo faz nenhuma referéncia a Libras, conforme recorte
abaixo. Nesse recorte, ha indicios da concepgdo clinico-patologica da pessoa com
deficiéncia. Isso porque vemos esta nomenclatura junto com os termos ‘“doengas”
“incapacidade”, inclusive a sensorial, que pode remeter ao sentido da audicdo e, por
conseguinte, a visdo clinico-patolégica da surdez, que “concebe o surdo como uma pessoa
deficiente - deficiente auditiva”(GIANINI, 2012, p . 84).

Pessoas com Deficiéncias. Incapacidades e Mecessidades Especiats: Processos
de atencio (educacio, satude, assisténeia social, etc) de emancipacio e inclusio
de pesszoas com deficiéncias. incapacidades fisicas, sensoriais e mentais,
sindromes, doencas cronicas, altas habilidades, dentre outras: promocio.

defesa e garantia de direitos; desenvolvimento de metodologias de mntervencio

(IFPB, 20154, p. 141, grifos nosso)

Ainda trazemos as reflexdes de Fernandes e Moreira (2009), para tentarmos entender
e explicar como essa associacao se reproduz no interior das escolas comuns que trazem a

pauta da inclusdo desses sujeitos no seu contexto escolar. As autoras afirmam que se

antes — em tempos de politicas oralistas — sua limitacdo repousava na
incapacidade de falar o portugués, atualmente, esses sujeitos constituem
um incdbmodo em sala de aula por falarem uma lingua que ninguém entende
(e ndo buscam entender), demandando metodologias e critérios de
avaliagdo diferenciados que a escola ndo quer, ou ndo sabe como realizar
(FERNANDES E MOREIRA, 2009, p. 232).

Por fim, o PDI 2015-2019, apresenta o plano para inclusdo das pessoas com
deficiéncia em duas paginas, na quais esta disposto o tépico 10, na pagina 442. Esse topico
tem como titulo ‘Atendimento as Pessoas com Deficiéncia’. Entre as varias leis que ele cita
para promocdo da inclusdo no campus, estdo a lei que oficializa a Libras, de numero
10.436/2002, e o Decreto que a regulamenta, de nimero 5.626/2005. Neste topico ainda sao
previstas a contratacdo de professores e intérprete de Libras para atender aos alunos com
deficiéncia auditiva, a busca de formas para desenvolver estratégias para rompimento das
barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais referentes as pessoas com deficiéncia e a

constituicdo dos Nucleos de Apoio as pessoas com necessidades Especiais (NAPNES).
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.X. - -

10.1 PLANO DE PRD}IDQAG DE ACZESSIEL]])ADE E ATENDIMENTO
PRIORITARIO

Objettvando promover o acesso e a inclusio das pessoas com necessidades

educacionals especiais. o IFPB tem promovido acdes para o atendimento 3s pessoas com

deficiéncia, fundamentadas nos principios do diretto a cidadania, em observincia a legislacdo,
1sto &, Lei n® 9.394/96; Let n® 12.764/2012; Decreto n® 7.611/11; Decreto n® 5.626/05;
Decreto n.® 5.296/04; Lei n.® 10.048/00; Le1 n® 10.098/00; e Le1 n® 10.436/02, destacando-se

as acdes:

- Contratacio de professores e interpretes em LIBRAS para o atendimento a alunos com

deficiéncia anditiva:

(IFPB, 20154, p. 141, grifos nosso)

Em consonancia com o Estatuto, o PDI se rege pelos documentos educacionais
oficiais do pais, com foco na educacao profissional e, no que se refere a inclusao dos surdos,
baseia-se na legislacdo da educagdo especial e educagdo inclusiva. Dessa forma, o
documento esta permeado essencialmente pelas concepcdes da Educacdo Profissional, com
pontos que contemplam aspectos da Educacéo Inclusiva, porém, questdes sobre a Educacao
de Surdos, na perspectiva reivindicada por eles, com o lugar e status linguistico da Libras de

lingua de instrucdo, ndo sdo contempladas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos de 1996 (DUDL), tendo como
referéncia a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de 1948 (DUDH), vem reafirmar
o valor da pessoa humana, defendendo a igualdade dos direitos fundamentais entre homens
e mulheres, sem discriminacdo de qualquer ordem, inclusive, da lingua. No Art 1°, a DUDL
afirma que “os direitos linguisticos sdo simultaneamente individuais e coletivos, e adota
como referéncia da plenitude dos direitos linguisticos [...] um espaco social ¢ funcional

indispensavel ao pleno desenvolvimento da lingua” (DUDL, 1996, p.4).

Considerando o exposto, entendemos que ndo ha, também, referéncia as dimensées

relativas ao Direito Linguistico para os alunos surdos, visto que, no documento, ndo seja
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possivel percebermos a possibilidade do exercicio pleno dos seus direitos linguisticos. Para
1SS0, € necessario uma “relagdo do Surdo com a lingua de sinais como a possibilidade de
construcdo simbolica, cognitiva e ideoldgica de mundo e ndo apenas como instrumento

institucionalizado e facilitador da comunicagdao” (PORTO, 2007, p. 33).

O proximo documento que destacamos é o Regulamento dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), aprovado pela Resolugéo n.
139/2015. Como o Estatuto (2015) e o PDI (2015-2019), este documento foi feito e
publicado no contexto apresentado acima, em meio a muitos acontecimentos importantes de
cunho legal, politico, social, econémico, expressando a correlacdo de forcas entre
instituicbes nacionais e internacionais, que primam pelo desenvolvimento econdmico
préprio do sistema capitalista, nesta fase globalizante, e 0s movimentos sociais que, mais
conscientes e ativos, buscam a conquista de direitos que contemplem suas necessidades

humanas.

Como o proprio nome do documento ja diz, € um documento regulador,
administrativo publicado pelo IFPB e é composto por uma pagina onde esta a resolugédo
aprovada pelo Conselho Superior, mais um anexo composto por 5 paginas, no qual consta o

préprio regulamento.

O regulamento, propiamente dito, esta organizado em 87 (oito) capitulos, com 11
(onze) artigos. No primeiro capitulo, define-se a organizagdo, funcionamento e atribui¢fes
do nucleo. Também estabelece-se 0 seu carater consultivo, sua composic¢ao multidisciplinar
para acompanhamento das pessoas com necessidades educacionais especificas, além de se
definir seu local no organograma da instituicéo, ligado a Pro- Reitoria de Ensino no Instituto

e a Diretoria de Ensino, no campus.

No Art. 3°, do Capitulo 11, define a finalidade dos NAPNEs, como podemos ver no

recorte abaixo:

17 No documento conta 2 (dois) capitulos VI, o primeiro que trata das especificidades e, o segundo, das
disposicdes finais e transitorias. Acreditamos ser um equivoco por entender que, na realidade o segundo VII
deveria ser VIII.
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Art. 3° O nucleo tem por finalidade promover a cultura da educacdo para a convivéncia,
aceitacdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barreiras educacionais,

atitudinais e arquitetdbnicas na instituicdo, de forma a promover inclusdo de todos na
educacao.

(IFPB, 2015b, p. 2, grifos nosso)

No artigo 4° exposto a seguir, define-se o que se entende por ‘pessoas com
necessidades educacionais especificas’. O termo ‘deficiéncia’ ndo foi utilizado nesta
defini¢do, porém o termo necessidades especiais, sim. Este termo é utilizado em muitos
contextos para substituir aquele, ndo havendo uma mudanca de visdo efetiva. Esta ideia €
reforcada no inciso I, do Art. 6° exposto a seguir, onde € destacado entre parénteses uma
lista de tipos de deficiéncias e, também, estdo dispostas questes sobre a competéncia dos
nucelos. Podemos ver estas constatagdes nos recortes abaixo.

Art. 4° Consideram-se por pessoas com necessidades educacionais especificas todas
aquelas que apresentam necessidades proprias e diferentes das dos demais alunos no
dominio das aprendizagens curriculares, e, por essa razao necessitam de politicas de
inclus&o, requerendo recursos educacionais especificos.

(IFPB, 2015, p. 3, grifos nosso)

| — Ao atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas no Campus
(pessoas com deficiéncia, altas habilidades, superdotacdo, transtornos globais do
desenvolvimento e sindrome do transtorno do espectro autista, dentre outros casos);

Il = A quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais, comunicacionais e atitudinais;

Il — A revisdo de documentos institucionais visando a inser¢cdo de questdes relativas a
inclus&o no ensino regular;

IV — A promocao de eventos que envolvam a sensibilizacdo e capacitacdo de servidores em
educacao para as praticas inclusivas em ambito institucional.

(IFPB, 2015, p. 4, grifos nosso)
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No recorte acima, além de destacar o que se entende por pessoa com necessidades
educacionais especificas, como ja afirmamos, no inciso Il, encontramos indicios de
referéncia ao surdo, de forma indireta, quando se refere a quebra de barreiras
comunicacionais. Dessa forma, esse documento também reforca a atencdo ao surdo na
perspectiva da politica inclusiva, que busca atender as pessoas com deficiéncia que,
historicamente, estiveram excluidas de tais possibilidades.

Nos artigos seguintes do regulamento, séo definidas as atribuicdes do nucleo e do
coordenador. Especificamente, coloca em pauta as adaptacdes para os alunos atendidos pelo
setor, no Art 7°, as atribui¢fes do coordenador, no Art. 8°, e a contratacdo de profissionais
capacitados e especializados, no Art. 9°.

Em suma, o documento vem corroborar para a efetivacdo do Programa TECNEP —
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. O Programa TECNEP (hoje denominado A¢do TECNEP — Tecnologia, Educagéo,
Cidadania e Profissionalizagéo para Pessoas com Necessidades Especificas), que surgiu para
efetivar a politica da educacéo especial e da educacdo inclusiva do MEC na Rede Federal de
Educacdo, podendo, assim, atender as demandas internacionais das quais o Brasil é

signatario.

Neste documento, por ter como objetivo dispor sobre o atendimento das pessoas com
deficiéncias no instituto, vimos a presenca de varios pontos que tratam da Educacdo
inclusiva, porém, no contexto macro da instituicdo que representa a Educacéo Profissional.
Mais uma vez, nos termos em que ja colocamos em nossas analises, aspectos relativos a

Educacdo de Surdos ndo aparecem, assim como acerca do Direito Linguistico.

Sobre o préximo documento, o Regimento Geral do IFPB, trata-se de um documento
eminentemente burocratico e vem complementar o Estatuto, apresentando a estrutura de
funcionamento das instancias do IFPB, dos seus Orgdos gerais e sistémicos e unidades

administrativas, além da organizacéo do ensino da institui¢cdo, conforme recorte abaixo:
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Art. 1°. Este Regimento Geral estabelece normas
complementares ao Estatuto do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
publicado no Diario Oficial da Uniao em 02 de fevereiro
de 2016, e tem como objetivo disciplinar a organizacao e
o funcionamento dos érgdos e unidades administrativas,
bem como o rito dos procedimentos e servicos da
Instituicao.

(IFPB, 2018, p. 21, grifos nosso)

Aprovado em 2017, este documento esta organizado em 183 (cento e oitenta e trés)
paginas com 265 (duzentos e sessenta e cinco) artigos. Os artigos que compdem o documento
estdo distribuidos em 9 (nove) titulos, que foram divididos em varios capitulos e subsecdes.
No ano anterior a sua aprovacdo, 2016, tinha ocorrido impeachment presidencial, que
encerrou 0 periodo do governo petista, tendo sido assinada a Emenda Constitucional
95/2016, que instituiu 0 Novo Regime Fiscal, impondo limites de investimentos no setor

publico governamental, inclusive na area educacional, por um periodo de 20 anos.

No ano de aprovacdo do Regimento Geral, em 2017, foi aprovada a Lei 13.415/2017,
que alterou varias outras leis, como, por exemplo, a LDB n° 9.394/1996, a Lei do Fundeb,
n°11.494/2007 e a CLT, Lei n°5.452/1943, entre outras.

Neste contexto histdrico-politico-econdmico, é discutido e aprovado o documento
ora apresentado. Para evitarmos destaques e reflexdes repetidas, procuraremos fazer recortes
de partes do documento que nos tragam informacdes novas ou para complementar alguma
reflexdo feita anteriormente nos documentos ja abordados, uma vez que o Regimento Geral

tem como base e complementa os documentos citados até entéo.

VVemos no texto desse documento, mais uma vez, a Educacdo Profissional sendo
contemplada. Pelas razdes ja citadas em reflexdes anteriores, o IFPB é um a instituicdo de

formacéo profissional e, dessa forma, seus documentos séo organizados nesse sentido.

O termo Educac&o Inclusiva é pontuado no Art. 4° e, posteriormente, no Art. 132 e

136 do Capitulo da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, conforme recortes abaixo:

102



IV. compromisso com a educacao inclusiva e
emancipatdéria, em conformidade com a legislacao
brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia;

(IFPB, 2018, p. 24, grifos nosso)

Ill. promover, coordenar e executar programas politicos
para os estudantes com deficiéncias educativas,

(IFPB, 2018, p. 106, grifos nosso)

fisicas, psiguicas ou motoras, visando a igualdade de
acesso, permanéncia e conclusao do curso;

(IFPB, 2018, p. 107, grifos nosso, continuagdo do item Il do recorte acima)

X. fomentar acoes inclusivas no IFPB para cidadania
na perspectiva das diversidades fisicas, intelectuais
e socioculturais:

(IFPB, 2018, p. 110, grifos nosso)

Como nos outros documentos e conforme reflexdes ja apresentadas, ndo ha mencao
de questdes que tratam a Educacao de Surdos e sobre a educacdo que os surdos reivindicam
para si. A referéncia em torno do Direito Linguistico segue a mesma direcdo apresentada

nos documentos anteriores, ou seja, inexistente.

O ultimo documento de teor administrativo em que nos debrugcamos é o Regulamento
referente as atribuicbes e competéncias do profissional tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP), no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia

e Tecnologia da Paraiba, aprovado pela Resolugdo Ad Referendum n° 54/2018.

Antes de passarmos a analisar esse documento, destacamos que o exercicio da
profissdo de profisséo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi
regulamentado pela Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010 (BRASIL, 2010). O texto

contém 10 (dez) artigos, sendo os artigos 3°, 8° e 9° vetados. Essa lei foi assinada pelo
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presidente em exercicio Luiz Inacio Lula da Silva, Luiz Paulo Teles Ferreira Barreto,

Fernando Haddad (Ministro da Educagéo), Carlos Lupi e Paulode Tarso Vanucchi.

No seu Art.2° afirma que “O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar
interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
tradugdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”. O Art 4°, que trata da formagao
do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em nivel médio, estabelece que esta

deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il — cursos de extensdo universitaria; e

111 — cursos de formacéo continuada promovidos por institui¢des de ensino
superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.
Paragrafo unico. A formacédo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagbes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituicdes referidas no inciso 11 (BRASIL, 2010, p.1).

Em relacéo as atribuicBes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias,

encontramos no Art. 6° a seguinte diretriz:

| — efetuar comunicagédo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e 104rimario104a;

Il — interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes
de ensino nos

niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
conteldos curriculares;

Il — atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e
nos concursos publicos;

IV — atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das
instituicGes de ensino e reparticdes publicas e privadas;

V — prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em Orgados
administrativos ou policiais (BRASIL, 2010, p.1-2)

Por fim, a referida lei trata no seu Art.7° das questdes éticas para exercicio da

profissdo, quais sejam:

O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando
pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a
cultura do

surdo e, em especial:
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I — pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da
informacao recebida;

Il — pela atuacdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso,
idade, sexo ou orientacdo sexual ou género;

111 — pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que Ihe couber
traduzir;

IV — pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

V — pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um
direito social, independentemente da condigdo social e econémica
daqueles que dele

necessitem;

VI — pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.
(BRAIL, 2010, p.2, grifos nosso).

Explicitada a base legal que regulamenta a profissdo do tradutor intérprete de Libras,
passamos a apreciacdo do Regulamento referente as atribuicbes e competéncias desse
profissional (TILSP) no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba,

conforme Resolucdo Ad Referendum n° 54/2018.

Trata-se de um texto de 6 (seis) paginas, mais um anexo com 5 (cinco) péginas, no
qual consta o documento. O Regulamento dos TILSP esta organizado em 4 (quatro) capitulos
com 37 (trinta e sete) artigos. No Art. 2°, do primeiro capitulo, consta a definicdo adotada
pelo documento para Tradutor Intérpretes de Libras e, no Art. 4°, fala da competéncia deste

profissional, conforme recortes abaixo:

Art. 29, Tradutor e intérprete de LIBRAS é o profissional que traduz, na forma escrita,

textos de qualquer natureza de um idioma para outro, considerando o par linguistico

portugués/LIBRAS, e considerando, ainda, as variaveis culturais, bem como os aspectos

terminolégicos e estilisticos, tendo em vista um publico alvo especifico. Interpretam nas
modalidades visual-gestual/oral-auditiva, de forma simultdnea ou consecutiva, de um

idioma para o outro, discursos, debates, textos, formas de comunicagdo eletronica em
Lingua Brasileira de Sinais, respeitando o respectivo contexto e as caracteristicas culturais

| das partes,

(IFPB, 2018, p. 2, grifos nosso

Art. 42. E competéncia do TILSP traduzir e interpretar da LIBRAS para o portugués e do

portugués para LIBRAS, textos, conferéncias, eventos, manifestag8es culturais, oficinas,

mini cursos, seminarios, aulas em sala ou espacos afins, congressos, projetos de pesquisas

(IFPB, 2018, p. 2, grifos nosso)
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No Art. 9° presente no recorte a seguir, encontramos o publico alvo desses
profissionais. O que nos chama a atencdo é o fato de haver uma diferenga entre alunos surdos
e alunos com deficiéncia auditiva, além de referéncia ao atendimento do aluno surdo-cego.
Esta diferenciacdo nos faz inferir que na equipe que confeccionou esse documento tinha
presenca de profissionais da area que tinham conhecimento destes conceitos e do publico
que poderiam ser foco deste servigo.

Art. 92, Cabe ao TILSP desempenhar suas funcdes de forma ética para garantir o avanco

educacional de alunos surdos, surdo-cegos ou com deficiéncia auditiva. Tambem deve

prezar por cumprir as orientagdes estabelecidas pela educagdo geral, assumindo a postura

transformadora compativel com este papel na sociedade.

(IFPB, 2018, p. 3, grifos nosso)

Nos artigos 10 ao 14, percebemos que foram trazidas para este documento
disposicdes que remetem a questdo ética deste profissional, como a lealdade, respeito,
solidariedade, a vestimenta e postura adequadas e a neutralidade. O documento esta

permeado por estas questdes em varios pontos/artigos.

Outro aspecto que julgamos de grande importancia é o fato de haver a previséo do
intérprete de apoio, no Art. 15, e a seguranca de 0 mesmo poder entrar em sala de aula apenas
junto com o professor, presente no Art. 19. Este registro no documento contribui para que o
TILSP ndo se encontre em situacdo delicada em sala de aula, podendo ser, equivocadamente,
responsabilizado por algum fato ocorrido, na auséncia do professor, que é a autoridade

maxima da sala de aula. Os recortes referentes as nossas constatagdes encontram-se a seguir:

Art. 15. O TILSP, quando na func¢do de apoio de interpretagdo/tradugdo, deve acordar com

o seu colega sobre a melhor forma de auxilia-lo.

(IFPB, 2018, p. 4, grifos nosso)

Art. 19. O TILSP devera apresentar-se a porta da sala na qual desempenha suas atividades

no horario previsto para o inicio da aula, podendo entrar apenas junto ao professor, salvo
em casos em que o aluno necessite da interpretagdo para fins educacionais.

(IFPB, 2018, p. 4, grifos nosso)
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Outro item que acreditamos ser de grande contribui¢do é o que consta no Art. 22,
destacado abaixo, que exclui da competéncia deste profissional a fungéo do ensino da Libras.
A area da Libras é relativamente nova e é comum, entre os leigos, a crenca de que o
profissional contratado para interpretacdo da Libras tem, como uma das suas fungdes, o
ensino da lingua de sinais. O mesmo acontece inversamente para quem € contratado para o
cargo de professor. A distin¢gdo no documento ora analisado contribui para desmistificagéo
desta crenca.

Art. 22. Ndo compete ao TILSP a fungdo de ministrar aulas, ainda que este execute a

interpretagdo num espaco de ensino/aprendizado.

(IFPB, 2018, p. 4, grifos nosso)

A questdo da autorizacdo do uso de imagem é abordada no Art. 23°, através do

registro em termo de consentimento:

Art. 23. Todo material a ser veiculado publicamente pelo IFPB necessita de autorizacdo

dos profissionais envolvidos através de um termo de consentimento. Todos os registro

em audio e/ou video dos trabalhos de tradugdo e/ou interpretacdo devem levar

logomarca da instituicio e serem devidamente identificados como pertencentes a ela

devem estar registrados os créditos dos profissionais envolvidos e demais informacgde

cabiveis.

(IFPB, 2018, p. 5, grifos nosso)

Nos Arts. 26 e 27, estd previsto o recebimento antecipado do material a ser
interpretado ou que servira de base para o ato interpretativo. Esta acdo pode garantir ao

profissional um contexto adequado para o oferecimento de um servigo com mais qualidade.

Art. 26. Quando submetido a atuagio em congressos, eventos, conferéncias, palestras,
plantBes pedagdgicos, recepcdo de novos alunos, formaturas ou eventos similares

promovidos pelo IFPB, cabe ao profissional, caso julgue necessario, solicitar o recebimento
prévio do material que sera exposto no ato do evento, com a Unica finalidade de se
ambientar ao conteldo abordado, para exercer suas atribuigdes com exceléncia.

Art. 27. No que diz respeito a atuacdo especifica e cotidiana em sala de aula, o TILSP pode

solicitar ao docente, com antecedéncia, o envio do contelido que sera abordado durante a

aula, de modo a possibilitar a preparac8o necessaria para que o profissional possa exercer

com eficiéncia suas atribuicdes.

(IFPB, 2018, p. 5, grifos nosso)
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Nos destaques a seguir, julgamos ser positivo o estimulo e garantia da possibilidade
de trabalho em equipe, quando prevé o revezamento entre os profissionais em eventos, no
Art. 28, e a interacdo entre os profissionais que formam dupla para atuacdo na sala de aula,

no artigo 32.

Art. 28. Para a atuacdo em eventos, palestras e afins, cuja duragdo seja extensa, fica a
cargo da chefia imediata designar os profissionais encarregados de traduzir/interpretar,

garantindo o revezamento entre TILSPs, a cada 15 ou 20 minutos, a depender de prévio

acordo entre a equipe.

(IFPB, 2018, p. 5, grifos nosso)

Art. 32. Dentro das possibilidades do campus, podera ser designada uma dupla fixa de
TILSPs para acompanhamento do aluno em sala de aula, primando pela interacdo_entre os

profissionais.

(IFPB, 2018, p. 5, destagues nosso)

No artigo 33, identificamos uma questéo delicada, quando destaca a obrigatoriedade
de o TILSP ter aptiddo para assumir qualquer demanda interpretativa. Como ja mencionado
anteriormente, esta categoria profissional luta pelo reconhecimento legal de formacao
profissional em nivel superior para atuacdo profissional da interpretacdo. Na legislacéo atual,
esta condicdo ndo é assegurada por ter sofrido veto deste item na lei que reconhece a
profissdo do TILSP. Por outro lado, o IFPB oferece cursos em nivel técnico médio e
formacdo em nivel de graduacdo e p6s-graduacéo.

Para contratacdo dos profissionais TILSP, geralmente, ndo ha a exigéncia da
formacédo superior em traducéo e interpretacao para ocupacdo do cargo efetivo, o que resulta,
assim, num quadro efetivo de TILSP com formacéo técnica em nivel médio para atuacéo,
também, nos cursos de graduacgédo e pos-graduacdo das instituigdes. Esta situacdo traz um
contexto inadequado de atuacdo profissional, que pode prejudicar varios dos atores

envolvidos no processo de ensino aprendizado.

Com excecdo do Art. 29, que trata da solicitacdo do atendimento aos surdos, e do uso
do termo “deficiéncia auditiva/surdez”, no Art.36, conforme os recortes abaixo, vimos um
avanco significativo na linguagem utilizada para tratar das quest6es que evolvem os surdos

na instituicdo:

108



Art. 29. Diante da solicitacdo de atendimento por alunos, sempre que possivel, sera

designado para o atendimento aquele TILSP que ja acompanha o solicitante

(IFPB, 2018, p. 5, grifos nosso)

Art. 36. Caso seja consultado, o TILSP tem obrigacdo de esclarecer sobre aspectos gerais
acerca da condigo, cultura, identidade e demais especificidades que envolva a deficiéncia
auditiva/surdez, de modo que a relagio entre professor e alunos seja estabelecida.

(IFPB, 2018, p. 6, destagues nosso)

No geral, entendemos que o Regulamento do TILSP do IFPB trata, na sua esséncia
das questdes para o atendimento linguistico dos surdos, com um linguajar mais aproximado

das discussdes dessa area especifica.

Assim, mesmo ndo aparecendo explicitamente, entendemos que foi possivel
identificar referéncias a Educacdo Profissional e a Educacdo Inclusiva, intrinsecamente no
documento, que reflete, dessa forma, o objetivo de uma instituicdo de formacéo profissional

que vem para atender a demanda de inclusdo dos seus alunos surdos.

A semelhanca dos demais documentos aqui analisados, no Regulamento dos TILSP
(IFPB, 2018) aspectos da Educacdo de Surdos, na perspectiva ja apresentada, continuam
inexistentes. No que tange ao tema Direito Linguisticos, mesmo que a Libras ainda continue
sendo um aparato para efetivar inclusdo dos surdos na instituicdo, entendemos que a
presenca desses profissionais pode apontar para alguns indicios do que pode vir a ser, no
futuro, mediante outras acdes, o reconhecimento pleno do direito linguistico dos surdos

sinalizantes na instituicdo e, possivelmente, a educacdo de surdos reivindicada por eles.

3.2 O que dizem os documentos pedagdgicos

Passaremos nossa analise para esfera pedagdgica, momento em que analisamos 0s
Planos Pedagdgicos dos Cursos com alunos surdos incluidos. De acordo com as informac6es

recebidas do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), campus
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Agreste, 0 quantitativo de alunos surdos registrados no Sistema Unificado da Administracéo
Publica (SUAP), em 2018, eram de 6 (seis) alunos, em 6 (seis) cursos diferentes.

Analisamos os PPCs dos cursos que tinham surdos sinalizantes incluidos, porém,
nas informagdes que nos foram passadas, os alunos eram caracterizados como alunos “com
deficiéncia auditiva”, portanto, ndo temos a informagao exata de quantos destes alunos eram
usuarios da Libras. Esta forma de caracterizacdo do surdo nos remete a uma concepgao
clinico-patologica da surdez, que concebe o surdo como uma pessoa deficiente — deficiente
auditiva (GIANINI, 2012), em detrimento da questdo socioantropoldgica e linguistica,

propriamente dita.

Assim, por ndo haver a devida identificacdo de alunos surdos sinalizantes da Libras
e todos serem vistos pela instituicdo como “deficientes auditivos”, decidimos analisar os
PPCs dos cursos abaixo, conforme tabela 5 (cinco), apresentada no item 1.3. desta

dissertagéo, que apresenta um aluno surdo para cada curso elencado abaixo:

Quadro 12- Documentos Pedagdgicos do IFPB — Campus do Agreste
Documento Ano Finalidade

PPC Subsequente Mineracdo 2013 |Apresentar o seu Plano Pedagdgico para o Curso
Técnico em Mineragdo, na forma subsequente

PPC de Curso Técnico em 2014 |Apresentar o seu Plano Pedagdgico para o Curso
Manutencdo e Suporte em Técnico em Manutencdo e Suporte em Informaética,
Informatica (MSI), na forma subsequente

Subsequente

PPC de Informatica Integrado Apresentar o seu Plano Pedagdgico para o Curso

Reformulagio 2015 2015 | Técnico em Informatica, na forma integrado.

Apresentar o seu Plano Pedagogico para o Curso
PPC Engenharia 2017 |Superior de Bacharelado em Engenharia de
Computacao.

Apresentar o seu Plano Pedago6gico para o Curso
PPC — Integrado em Mineragdo| 2018 |Técnico em Mineragio, na forma integrada. 2018

Apresentar o seu Plano Pedagdgico para o Curso
PPC Matematica 2019 |Superior Licenciatura em Matematica.

Fonte: IFPB/campus Agreste

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) revela as formas de organizacdo do processo

de formacdo, que ndo sdo neutras, porém, fundamentadas por pressupostos teoricos e
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metodoldgicos. E um documento basico norteador da atuagdo docente, bem como das agdes
do proprio curso no que diz respeito a sua constitui¢do. Haas (2010) explicita que “Os
projetos de curso materializam as diretrizes, filosofias e pressupostos das politicas
pedagdgicas, sendo responsaveis diretos pela qualidade da formacdo oferecida pelas
institui¢cdes de educagdo superior” (p. 166). Com efeito, esse documento revela a identidade

do curso, a partir dos aspectos tedricos, metodoldgicos e organizativos que sdo apresentados.

Encontramos em Libaneo (2004, p.151) a definicdo de que o projeto pedagdgico se

consolida num:

[...] documento que detalha objetivos, diretrizes e agOes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propositos e
expectativas da comunidade escolar. [...] O projeto, portanto, orienta a
pratica de produzir uma realidade: conhece-se a realidade presente, reflete-
se sobre ela e tragam-se as coordenadas para a construgdo de uma nova
realidade, propondo-se as formas mais adequadas de atender as
necessidades sociais e individuais dos alunos.

Selecionamos PPCs do IFPB — Campus do Agreste, num total de 6 (seis) cursos, e,
consequentemente, 6 (seis) PPCs para apreciar: 2 (dois) de cursos integrados ao Ensino
Médio, 2 (dois) de cursos subsequentes ao Ensino Médio e 2 (dois) de cursos superiores.
Num olhar sobre a estrutura dos documentos, percebemos que ela é basicamente a mesma.
Entdo, procedemos a nossa andlise por agrupamentos, de acordo com o0s niveis/formas.
Iniciamos pelos PPCs dos cursos técnicos integrados. Relembramos que o critério de selecédo
desses cursos e seus respectivos PPCs foi o de ter estudante surdo matriculado. De acordo

com o Regimento Geral do IFPB, no Art. 195, os

Planos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) devem ser fundamentados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e na legislacdo pertinente e se constituem
do conjunto de experiéncias de aprendizagem, incorporadas a um
programa de estudos articulado e coerentemente integrado. (IFPB, 2018,
p. 161).

O PPC de Informaética, publicado em 2015, conta com 232 péginas e o PPC de
Mineragdo, publicado em 2018, conta com o total de 210 paginas. Ambos trazem
informacOes sobre o contexto histérico da instituicdo, base legal, informacoes

socioecondémica da regido em que estad inserido, objetivos, finalidades, organizagédo
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curricular, metodologias, préaticas pedagogicas previstas, a matriz curricular, requisitos e
formas de acesso, avaliacdo, estagio curricular e certificacdo. Os PPCs também trazem
informacBes sobre o corpo docente, equipe técnico-administrativa, instalacbes e
equipamentos, infraestrutura disponibilizada para o curso, biblioteca, laboratdrios e sobre as

condigdes de acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

A base legal, adotada no topico de apresentacdo do curso, referencia-se nos
documentos ja considerados nos documentos administrativos que lhes serviram de base,
como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/1996; o Decreto
n® 5.154/2004, que define a articulagio como nova forma de relacionamento entre a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs). Outra lei citada no documento ¢ a lei de criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo Profissional, n°® 11.892/2008.

No item 3.1 dos dois PPCs (Mineracao e Informatica), encontramos os Dados Gerais

do curso, conforme recortes abaixo:

Denominacao Curso Técnico em Mineracéo
Forma Integrada

Eixo Tecnoloégico Recursos Naturais

Duracdo 03 (trés) anos

Instituicdo Ofertante IFPB — Campus Campina Grande
Ano de Implantacao 2013

Carga Horaria Total 3416 horas

Estagio 200 horas

Turno de Funcionamento Diurno Integral

Vagas Anuais 90

(IFPB, 2018, p. 20)
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Denominacdo Curso Técnico em Informatica
Forma Integrada

Eixo Tecnoldgico Informacdo e Comunicacdo
Ano de Implantagao 2013

Duracdo 03 (trés) anos

Instituicdo IFPB = Campus Campina Grande
Carga Horaria Total 3.767 Horas

Estagio 200 horas

Turno de Funcionamento Diurno

Vagas Anuais 90

(IFPB, 2015, p. 15)

No topico 8 (oito), encontramos as Matrizes Curriculares dos cursos. Estas estdo
divididas em 3 (trés) areas, que sdo: Formacdo Geral; Preparacdo Basica para o Trabalho; e

Formac&o Profissional, acrescido o Estagio Supervisionado.

O perfil dos professores e técnicos administrativos esta no topico 16 (dezesseis), onde
podemos encontrar a lista dos Intérpretes de Libras que poderdo atuar nos cursos. Mesmo
ndo tendo a disciplina de Libras na grade curricular de nenhum dos cursos ora analisados,
na relacdo dos professores do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica, ha

a presenca de uma professora de Libras no PPC.

A questdo sobre a acessibilidade de pessoas com deficiéncia esta no tépico 19 do
PPC do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Mineragdo. Porém, no Curso Integrado
em Informatica esta questdo é tratada no subtopico 18.3. Em ambos os cursos, 0 NAPNE é
apontado como setor responsavel pelo desenvolvimento das atividades para inclusdo destes

alunos.

No tépico 18.4, do segundo curso mencionado no paragrafo anterior, sdo listadas
algumas atividades ja desenvolvidas pelo NAPNE. Entre elas, estdo: Construcdo curricular
da disciplina de Libras para os cursos de Matematica, Telematica, Construcdo de Edificio;
Criacdo e elaboracdo de video-noticia em Libras divulgada no site do IFPB; Curso de lingua
portuguesa para surdos; Interpretacdo em Libras na solenidade de inauguracéo do IFPB/CG,;
Contratagdo de Intérpretes de Libras; Realizacdo do Projeto “Criacao de um dicionario de

informatica em Libras”.
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Segundo Rosa (2005), com o advento que ha na Declaracdo de Salamanca (1994),
que propde a inclusdo de todos os alunos nas escolas regulares, o profissional intérprete de

lingua de sinais comeca a ser considerado neste contexto educacional.

Na lei 12.319/2010, que regulamenta a profissdo do Tradutor Intérprete de Libras, no
Art. 2°, afirma-se que 0 mesmo “tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacéo da
Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010, p. 1).

Assim, conforme exposto, os documentos desses cursos referendam o que ja esta
presente nos documentos administrativos que tratam da inclusdo educacional, destacando a
funcdo do NAPNE para este fim. Entendemos que os surdos aparecem, implicitamente,
quando ¢é citada a presenca dos intérpretes de Libras disponiveis para o curso e na relagdo
das atividades desenvolvidas pelo NAPNE. Entretanto, esses sujeitos constituidos pela

Libras ndo sdo mencionados.

Os proximos PPCs tratam dos cursos técnicos subsequentes. O Curso Técnico em
Mineracdo, com 121 (cento e vinte e uma) paginas e, o Curso Técnico em Manutencdo e
Suporte em Informética, com 115 (cento e quinze) paginas. Estes documentos seguem a
mesma dinamica dos PPCs dos cursos Integrados com a apresentacdo do curso, o contexto
histérico da instituicdo, objetivos, finalidades, marco legal, marco legal, grade curricular,
metodologias e perfil dos servidores que atuardo nos cursos, entre outras informagdes. Com

foco mais na formacao profissional.

No topico 3.1 dos dois PPCs, estdo as informac@es gerais dos cursos, conforme os

recortes abaixo:

Denominag3o Curso Técnico em IManuten-;éc:- e
Suporte em Informatica

Forma Subsequente

Eixo Tecnolégico Informagdo e Comunicagio

Duragio Trés semestres

Instituicao IFPB — Campus Campina Grande

Carga Horaria Total 1200 Horas

Estagio 200 horas

Turno de Funcionamento Diurno

Vagas Anuais 40

(IFPB, 2015, p. 17)
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‘| Curso Técnico em Mineragao
| Subsequente

% | Recursos Naturais

| 04 (quatro) Semestres
lnstlt%aa};@féﬁaﬁe% IFPB — Campus Campina Grande
\?‘ge‘né"a % . 4./ | Apartir do Semestre 2013.1

~%| 1200 horas
.| 200 horas
nto | Diurno
| 40

(IFPB, 2015, p. 17)

Em nenhum dos dois cursos foram listados os profissionais da Libras na equipe de
trabalho. O NAPNE ¢é mencionado no topico 19.3 do PPC de Manutencdo e Suporte em
Informaética e, no topico 20, do PPC de Mineracdo, local onde é informada a presenca de
cinco intérpretes de Libras. No contexto que trata da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, a Libras é tratada como ferramenta de apoio pedagdgico, ndo como lingua

constitutiva destes sujeitos.

Voltamos, agora, nosso olhar para os PPCs dos cursos superiores, que tém alunos
surdos incluidos, que sdo: Curso Licenciaturaem Matematica e o Bacharelado de Engenharia
em Computacdo. O primeiro, conta com 315 (trezentos e quinze) paginas e, o segundo, conta

com 341 (trezentos e quarenta e uma) paginas. Ambos foram publicados em 2017.

Os PPCs estdo estruturados em 9 (nove) tdpicos, mais 0s anexos. As estruturas dos
documentos sdo semelhantes aos PPCs anteriormente analisados, trazendo informagdes
sobre a apresentacdo do documento, contexto da instituicéo e do curso, organizagéo didatico-

pedagogica, corpo docente e técnico, certificacdo e disciplinas, entre outras.

No item 3.3 do curso de Matematica encontramos a Matriz Curricular com a
organizacdo dos semestres e suas respectivas disciplinas oferecidas. Conforme previsto no
Decreto 5.626/2005, é oferecida a disciplina de Libras, que esta alocada no 4° semestre deste
curso. No curso de Engenharia de Computacao, a disciplina é oferecida no 7° periodo. A sua

carga horaria para os dois cursos € de 33 (trinta e trés) horas.

No item, 3.4.4, do curso de Matematica, que trata da retencdo e evasdo escolar,
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encontramos a mencdo a educacao inclusiva, com destaque para as pessoas com deficiéncias,
como exposto no recorte abaixo. Para o curso de Engenharia da Computacdo, este mesmo
item e tematica estdo presentes, porém, ndo ha referéncia a tematica grifada no recorte

abaixo:

Reduzir o desperdicio escolar constitui um grande desafio institucional,
considerando a diversidade da oferta de ensino e as dificuldades de natureza social

e econdomica. Mo intuito de minimizar o processo de evasdo e retencido, o IFPB

desenvolve programas de natureza assistencial, estimulando a permanéncia do

aluno no convivio escolar. Os principais s3o:

I Programas de apoio a permanéncia na Instituigdo;
Il.  Programas de natureza pedagogica para minimizar o processo de
evasao e reprovagao escolar;
Ill. Programa de Bolsas, atendendo a politica de Ensino, Pesquisa e
Extensao;

V. Programa de educacao inclusiva;

V. Programa de atualizacdo para o mundo do trabalho.

Destague-se, ainda, que o IFPB, em observancia a legislacdo especifica,

consolida sua politica de atendimento as pessoas com deficiéncia, assegurando o

pleno direito a educacdo para todos, e efetiva agbes pedagogicas visando a redugao

das diferencas e a eficacia da aprendizagem.

(IFPB, 2017, p. 49, grifos nosso)

Encontramos também no item seguinte, 3.4.5, informacdes sobre acessibilidade
altitudinal e pedagdgica, a menc¢do ao PDI e 0 NAPNE como setor responsavel pelas acdes
referente a educagdo especial, destacando em sua formacdo a presenca de 5 (cinco)
intérpretes de Libras. No PPC de Engenharia da Computacédo, aparece este mesmo item e

com um texto semelhante, porém, ndo ha mencdo a educagéo especial.
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Desde o inicio de suas atividades, o IFPB, Campus Agreste | tem

realizado esforcos no sentido de promover o atendimento a pessoas com deficiéncia

em conformidade com as diretrizes contidas no PDI (2015-2019), tanto no tocante a

estrutura fisica do prédio a ser construido, quanto & contratacdo de pessoal

gualificado e a adogdo de acgdes didaticas efetivas estabelecidas.

As politicas de acessibilidade atitudinal e pedagdgica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba IFPB estdo definidas na Resolucdo No
240/2015, emitida pelo Conselho Superior da instituicdo. Este documento
institucional prevé em cada Campus o funcionamento do Mucleo de Apoio as
Pessoas com Mecessidades Especificas (NAPNE), como setor responsavel pela

educacao especial, dotando-o de recursos humanos e matenais que viabilizem e

deem sustentacao ao processo de educacgdo inclusiva. Este nucleo € regido por

regulamento especifico, definido pela Resolugdo Mo 139/2015, do Conselho
Superior do IFPB. No Campus Campina Grande, especificamente, o NAPNE possui
6 (seis) membros oficiais (01 psicdlogo, 01 médico, 01 assistente social e 03

professores), além de 5 intérpretes de libras.

(IFPB, 2017, p. 50, grifos nosso)

No item 3.4.7, referente ao apoio ao ensino-aprendizagem, vemos o ensino da Libras
como uma agdo para assegurar o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia. Os interpretes de Libras sdo citados no paragrafo que trata do apoio
psicopedagdgico dos discentes especiais, conforme destaques abaixo. Este mesmo item esta
presente no PPC do curso de Engenharia da Computacdo, porém as questdes ora destacadas

néo estdo presentes.

Entendendo que o apoio psicopedagogico € fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, o IFPB, por meio da Resolugdo no 139/2015 do Conselho
Superior, regulamentou o nicleo responsavel pelo atendimento as pessoas com
necessidades especificas. Trata-se da Coordenacgao de Assisténcia a Pessoas com
Mecessidades Especificas — COAPNE. A COAPNE foi criada na observancia da
Constituicdo Federal de 1988, especificamente em seu Art. 208, inciso lll, que

assegura “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”, e da Lei 13.146/2015, Art. 28, incisos
10, X1 X1, XHE, XV, segundo a qual incumbe ao poder publico garantir um

sistema educacional inclusivo, atendimento especializado, ensino de Libras,

acessibilidade, entre outros aspectos que assegurem a igualdade nas instituictes de

ensino.

(IFPB, 2015, p. 53, grifos nosso)
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As atividades de apoio psicopedagogico sdo  desenvolvidas para

acompanhamento de discentes especiais (com deficiéncia fisica, motora ou cognitiva

comprovada) e desenvolvimento cognitivo de todos os que buscarem apoio no

ambito comportamental. Para essa finalidade sdo designados cuidadores, ledores,

tradutores_ intérpretes de libras, transcritores em Braille, alfabetizadores de jovens e

adultos, entre outros profissionais especializados. Garante-se, por meio da
COAPHME, o direito ao atendimento de estudantes que apresentem sintomas de
Transtorno de Espectro Autista — TEA, conforme disposto na Lei no 12.764, de 27 de
dezembro de 2012 Esta Lei é regulamentada pelo Decreto no 8 368, de 02 de
dezembro de 2014.

(IFPB, 2015, p. 53, grifos nosso)

O item 4.3, trata da acessibilidade das pessoas com deficiéncias, de forma semelhante
nos dois PPCs. Este item reforca o que ha no PDI, visando a consolidacdo da politica de
atendimento a pessoas com deficiéncia. Tendo o NAPNE como setor responsavel na
instituicdo para este fim, onde estdo alocados os intérpretes de Libras.

Desde o inicio de suas atividades, o IFPB, Campus Agreste tem

envidado todos os ESfol;OS no sentido de promover o atendimento a pessoas com

deficiéncia em conformidade com as diretrizes contidas no PDI da Instituicdo tanto

no tocante & estrutura fisica do prédio a ser construido, quanto & contratagéo de
pessoal gualificado e 4 adogo de agbes didaticas efetivas estabelecidas.

Dessa forma, o IFPB, em observancia & legislagdo especifica Lei Mo
12.764/2012, Brasil (2012a), de 27 de dezembro de 2012, Decreto MN® 8.368, Brasil
(2014), de 02 de dezembro de 2014, e Resolugéo CS No 139, IFPB (2015b), de 02

de outubro de 2015, temn consolidado sua politica de atendimento a pessoas com

deficiéncia, incluindo as pessoas portadoras da sindrome do espectro autista,

procurando assegurar-lhes o pleno direito & educagéo para todos e efetivar agdes
pedagdgicas visando & reducdo das diferencas e a eficacia da aprendizagem.

O IFPB Campus Campina Grande, especificamente, conta com um Nucleo de
Apoio as Pessoas com Mecessidades Especiais — NAPMNE, que possui 6 (seis)
membros oficiais (1 psicologo, 1 médico, 1 assistente social e 3 professores), além
de 5 intérpretes. Em relagdo a infraestrutura, o Campus de Campina Grande conta
com todos os banheiros de alunos adaptados para as pessoas com deficiéncia e

rampas em toda a area construida do campus contemplada com piso tatil.

(IFPB, 2015, p. 77, grifos nosso)
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No item 5, dos dois PPCs, temos a relagcdo dos servidores que atuardo nos cursos e
ha a presenca de uma professora de Libras, no corpo docente e de 6 (seis) intérpretes de
Libras no corpo técnico. A esse respeito, precisamos atentar para o0 que considera Rosa
(2005), quando afirma que a presenca do intérprete de Libras na sala de aula ndo garante o
atendimento das outras necessidades dos alunos surdos, pois “ndo assegura que questdes
metodoldgicas, levando em conta o0s processos proprios de acesso ao conhecimento, sejam
consideradas, ou que o curriculo escolar sofra ajustes para contemplar peculiaridades e
aspectos culturais da comunidade surda” (ROSA, 2005, p. 179).

Desta forma, sobre as questdes dos direitos linguisticos dos surdos e de sua educagéo,
de modo mais geral, os documentos pedagdgicos seguem a mesma dindmica encontrada nos
documentos administrativos e nos PPCs dos cursos técnicos tecnoldgicos ja vistos. A
Educacdo Profissional esta na estrutura e esséncia dos PPCs. A Educac¢do Inclusiva, por
vezes, é contemplada em alguns pontos dos documentos, quando na formagdo do NAPNE e
contratacdo de profissionais para subsidiar este fim, entre outros. Com relacdo a Educacédo
de Surdos, considerando o bilinguismo como perspectiva reivindicada pelos mesmos, nao é
contemplada. Por fim, referente ao Direito Linguistico na sua forma plena, uma visdo de
lingua como constituidora dos sujeitos e dos ambientes de que eles fazem parte, a Libras é
mencionada, porém ndo é contemplada. A analise dos documentos nos mostra essa lingua
como aparato para efetivacdo da incluséo educacional de alunos que s&o vistos como
deficientes auditivos, ndo para um atendimento pleno para o ser sinalizante de esséncia

visual, que é o surdo.

Entendendo que documentos sdo formas de registros, ndo s6 em papéis, mas também
em meios digitais, gravacdes, filmes, entre outros (GIL,2008), também verificamos nas
midias digitais (site e Youtube) do instituto a presenca/auséncia das categorias que

perpassam nosso estudo.

Com o advento da tecnologia e do aprendizado da Libras por mais pessoas,
multiplica-se a criacdo de softwares de traducdo automatica de Libras — Portugués -Libras,
a exemplo do Hand Talk, do PorDeaf e do Vlibras. Podemos encontrar o icone desse tltimo

nas paginas do site do IFPB, conforme imagem abaixo:
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Figura 13: Pagina inicial do site do IFPB com o icone do Vlibras

EE3 snxsic CORONAVIRUS (COVIO-19)  Simplifiuel | Porciclpe  Acesso & informace
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Fonte: https://www.ifpb.edu.br/

Figura 14: Pagina do IFPB com traducdo feita pelo avatar do Vlibras!®
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Num olhar sobre a eficacia de tal ferramenta, constatamos o exposto por Terenzi
(2017), quando afirma que

Dificilmente o tradutor automatico (TA) sera tdo qualificado quanto um
profissional da traducdo, com conhecimentos relacionados a costumes,
historia, geografia e cultura das linguas, para fornecer a melhor tradugao
para determinada palavra em um contexto especifico. Dessa maneira, é
essencial melhor compreender os resultados quando um TA é utilizado,
para que seja possivel conscientizar os aprendizes dos provaveis equivocos

18 0 VLibras é uma ferramenta gratuita (de codigo aberto e distribuicdo livre) que faz a tradugdo automatica
da Lingua Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Pode ser instalado em qualquer site ou no
computador e também em tablets e smartphones. Resultado de uma parceria entre a Secretaria de Governo
Digital do Ministério da Economia e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o VLibras foi desenvolvido
para melhorar o acesso das pessoas surdas usudarias de Libras a informagdo e a comunicacdo. (Fonte:

vlibras.gov.br)
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que eles podem cometer ao se apoiarem apenas em tradutores automaticos
ao aprenderem uma lingua. (TERENZI, 2017, p. 212).

Mesmo o governo federal tendo adotado o Vlibras, um programa de avatar para
traducdo automatica do conteudo da pagina do Instituto Federal de Educacdo da Paraiba,
podemos encontrar o intérprete humano realizando a tradugdo em alguns materiais digitais,
porém, relativamente numa quantidade muito menor do que o acervo existente, tendo, desta
forma, ainda muitas informacdes que ficam fora do alcance da comunidade surda.
Apontaremos a seguir alguns dos contextos em gque encontramos a Libras, considerando o

periodo da pesquisa 2009 a 2018.

A seguir encontramos a imagem que remete ao Regulamento Disciplinar para o

Corpo Discente — Cursos Tecnicos Integrados, sinalizado por uma intérprete humana.

Figura 15: Regulamento Disciplinar para o Corpo Discente — Cursos
Técnicos Integrados em Libras

= EBYoulube™ Pesquisar

CAPIIULO 1
DO CORPO DISCENTE

Art 2°

Regulamento Disciplinar para o Corpo Discente - Cursos Técnicos Integrados

visualizagies i 4 L AN 4 COMPARTILHAR =+ SALVAR

"ﬁzé T\:’ IFPB L INSCRITO ()

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=C3YialNr-fk

Na figura a seguir, encontramos a imagem referente a traducdo humana do
Regulamento Didatico dos Cursos Subsequentes na modalidade EaD, conforme a resolucao
n® 175/2015.
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Figura 16: Regulamento Didatico — Cursos Subsequentes — Modalidade Ead
Resolucédo N175, De 13 De Novembro De 2015, em Libras

REGULAMENTO DIDATICO - CURSOS SUBSEQUENTES - MODALIDADE EAD
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dﬁ.i T'{WP INSCRITO -\
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=gpfauEN314E

A seguir, temos a imagem referente a tradu¢cdo humana sobre o curso de Licenciatura

em Matematica:

Figura 17: TV IFPB — Campus Agreste — Curso Superior de Licenciatura em
Matematica, em Libras
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=17WbfcemI3s
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Nas midias digitais, é possivel identificar a Educagdo Profissional sendo
comtemplada e aspectos da Educacdo Inclusiva sendo em parte contemplados. Porém, a
categoria Educacao de Surdos ndo é contemplada e o Direito Linguistico, em sua plenitude,
também néo é mencionado. No entanto, entendemos que a existéncia da Libras, mesmo neste
contexto, de educagdo inclusiva, pode ser interpretada como indicios de futuras
possibilidades de atendimento dos direitos linguisticos dos surdos.

Conforme mencionamos na introducéo deste texto, o contexto atipico de pandemia
da Covid-19 trouxe para o contexto educacional do ensino remoto o uso de varias
ferramentas digitais e, com isso, considerando 0 exposto e o0 objetivo desse trabalho, bem
como o periodo para pesquisa, pontuamos como necessaria a realizacdo de estudos
posteriores que possibilitem uma analise sobre o uso das tecnologias para o atendimento aos

surdos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O nosso estudo se propds a analisar os direitos linguisticos dos surdos em
documentos de um campus do IFPB, que vem desenvolvendo ac¢Ges voltadas a sua inclusdo
educacional. Mais especificamente, nos propusemos a: a) levantar documentos da politica
nacional de educacdo inclusiva que tratam dos direitos linguisticos dos surdos, no ambito
dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia (Ifs) no Estado da Paraiba; b) investigar
documentos administrativos de um campus do IFPB que tratem dos direitos linguisticos dos
surdos; analisar documentos didatico-pedagogicos do campus Agreste, atentando para
condicdo dos direitos linguisticos dos surdos; e identificar as concepcBes de incluséo

educacional, de surdos, surdez e direito linguistico adotadas nos documentos.

Para esse fim, foi considerado um corpus documental da instituicdo, atentando para
as categorias inclusdo escolar, educacdo de surdos, direitos linguisticos e educacgdo

profissional, buscando analisa-los de forma contextualizada e critica.

Ao nos reportarmos aos dados documentais, sentimos falta de fontes/agdes

governamentais para discutirmos com maior profundidade sobre o que existia referente ao
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direito linguistico para sinalizantes da Libras e precisamos destacar também estas auséncias,

no sentido de problematizar esta questio do surdo em sua condicéo visual/sinalizante.

Considerando o histdrico da visdo que se tem em relacdo a pessoa surda e a analise
feita nos documentos, poderia ser uma utopia pensar na possibilidade de uma real visao da
Libras como direito linguistico dos surdos. Podemos considerar que isto acontece porque as
linguas de sinais s6 passaram a ser vistas como lingua na década de 1960. No Brasil, foi
reconhecida oficialmente pelo governo e, por conseguinte, pela sociedade e suas instituicoes
a partir de 2002, com a lei 10.436/2002, e regulamentada pelo decreto 5.636/2005, tendo o
primeiro curso para formagdo profissional de professores e interpretes de Libras, apenas em
2006, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Neste curso, a lingua de sinais
foi/é a lingua de instrucdo com a presenca de professores surdos, em sua maioria. A mesma
composicao dos profissionais surdos e ouvintes se da para equipe de tratadores/intérpretes
de Libras.

Fazendo parte de uma instituicdo secular, o Campus Agreste, locus da nossa
pesquisa, por esséncia tem sua vocacdo para formacao profissional e atendimento para o
mercado de trabalho e, assim, para a demanda do capital. Lembramos que a questdo
humanistica se tornou, de fato, parte do pensar e do fazer do instituto federal, considerando-
se todo 0 movimento sociopolitico econdémico-histdrico dos surdos. Assim, em tese, estes
passaram a ter maior visibilidade na instituicdo, com efetivas acdes para sua formagao

profissional.

E fato que a lingua de sinais ja faz parte do cotidiano do Campus Agreste. Isso pode
ser visto nos profissionais da area da lingua de sinais que fazem parte do corpo efetivo (e
também terceirizados), na atuacéo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPANE), na presenca dos alunos surdos, no fato de ja haver varias
informagdes em lingua de sinais como, no site do Instituto, e de haver a interpretagdo para
Libras, de alguns documentos da escola. Porém, uma questdo essencial que levantamos em
nosso trabalho para futuras reflexdes e problematizac6es acerca do assunto € que o cerne do
direito linguistico dos surdos esta no vies da politica de educagdo inclusiva. Em todos os
documentos analisados, como também nos que lhe serviram de base foi possivel perceber
indicios de concepcdo de Ser Surdo como deficiente auditivo, ou seja, alguém que apresenta

o0 defeito que precisa ser corrigido para atender ao padrdo ouvinte e ndo, como um sujeito
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com outras possibilidades que podem ser expressas pelo uso da lingua de sinais.

Esta visdo, contida nos documentos, ndo contribui para que o surdo seja concebido
como um ser com diferencas linguisticas e culturais, logo ndo pode se tornar a base/lastro

das acOes direcionadas a eles.

Partindo da aceitacdo da condicdo bilingue dos surdos sinalizantes, estes,
provavelmente, ndo precisariam mais do atendimento de uma politica de reparos aos erros
historicos aos quais foram submetidos. Entendemos que, em um contexto verdadeiramente
bilingue, as barreiras que hoje eles enfrentam, de fato, ndo existiriam e a falta da audicao

ndo teria a importancia ora evidenciada.

Assim sendo, no corpus documental analisado, constatamos indicios de que o direito
linguistico dos surdos ainda esta submerso na l6gica majoritaria da inclusdo educacional, em
que as concepcdes de pessoa surda se formam a partir de conceitos e discursos em torno da

deficiéncia e, ndo, da diferenciacdo linguistica, advinda da surdez.

Entendemos que as varias a¢des realizadas para inclusdo do surdo no cdmpus Agreste
do IFPB tém sua importancia, na medida em que lhe da certa visibilidade e possibilita a
problematizacdo desta questdo em varios ambitos, inclusive na academia, como acontece
neste trabalho. Porém, precisamos apontar a necessidade, de ndo apenas o campus
investigado, mas de o governo brasileiro olhar para a questdo que envolve o direito
linguistico dos surdos e sua real inclusdo educacional e social, no sentido de desenvolver
uma politica linguistica para Libras que reconheca, valorize e garanta o acesso a sua lingua
de forma plena e atenda, de fato, os anseios dos surdos, numa perspectiva de direito humano

linguistico.

Como tradutora e intérprete da Libras, professora desta lingua, pesquisadoral® e
participante de uma sociedade de luta por direitos, ao término desta pesquisa, ndo vislumbro
onde conseguiremos chegar, mas, certamente, serd com este olhar, agora mais apurado, que

nortearei minhas acdes e orientacdes profissionais e académicas.

A guisa de concluséo, tendo em vista que esses sdo resultados parciais e provisorios,

espero a continuidade de investigacdo dessa temética, em consonancia com 0s pressupostos

19 para expor um pouco da minha ideia e do reflexo desta pesquisa em mim, neste momento, usarei o verbo em
primeira pessoa.
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aqui referenciados, a fim de buscar deslindar as intengdes subliminares a inclusdo na politica
e pratica educacionais e entender melhor o usufruto da lingua de sinais dos surdos, enquanto
direito humano linguistico, no contexto institucional. Assim, a centralidade da lingua de
sinais, a Libras, nos contextos escolares da educacdo inclusiva, precisa ser reconhecida como
um direito, pois ela € um elemento basilar de constituicdo da cidadania e de usufruto dos

demais direitos, em particular, do direito linguistico humano.
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