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RESUMO

No cenéario atual, a Internet e 0 uso de dispositivos moveis nas salas de aula vém se
expandindo e aumentando as possibilidades de acesso a rede, facilitando assim a
comunicacdo e a interacdo entre os usuarios. Os dispositivos mdveis permitem
inovacdo na execugdo de tarefas variadas, uma vez que possibilita a troca de
informacgdes, 0 acesso aos conteldos educacionais e a comunicacdo em rede, de
modo que eles podem vir a facilitar os processos de aprendizagem. O presente
trabalho intitulado “Dispositivos méveis na educacdo: usos e possibilidades no
processo de ensino e aprendizagem em tempos de pandemia” busca analisar como
os dispositivos méveis foram utilizados como recursos didaticos pelos docentes do
ensino médio de uma Escola Estadual Cidada Integral Técnica, no periodo de
isolamento social motivado pela pandemia da Covid-19. Como objetivos especificos
buscou-se: a) mapear os usos dos dispositivos mdveis mais utilizados pelos
docentes no cotidiano escolar, e seu uso como interface para o Google Classroom;
b) identificar o uso efetivo dos dispositivos méveis e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no periodo de confinamento; e c) discutir o lugar que a tecnologia
ocupa na formacdo dos docentes e sua contribuicdo para a organizacdo das
estratégias pedagogicas em sala de aula no periodo analisado. Como aporte tedrico,
foram abordadas as discussdes acerca dos dispositivos moveis na educacao a partir
das contribuicdes de Moran (2013), Guimaraes (2006), Kenski (2012), em especifico
Prensky (2001) que contribui com a discussao sobre nativos e imigrantes digitais.
Também abordaremos Moura (2010) e Santos (2013) que apresentam o conceito de
dispositivos méveis, assim como, Assmann (1998) trata do conceito de aprendentes
para referir-se aos agentes cognitivos que se encontram em processo ativo de
aprendéncia. Por fim, os/as autores/as Domenciano (2015), Moura (2010), Fonseca
(2013) e Carvalho (2015) que articulam o debate sobre aprendizagem movel. Esse
estudo versou sobre metodologia de natureza qualitativa e estudo de campo. O
estudo teve como participantes os docentes do ensino médio da Escola Cidada
Integral Técnica Dom José Maria Pires, localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB. A
coleta de dados foi realizada por meio das técnicas de questionario online
estruturado, desenvolvido com a ferramenta Google Forms e entrevista
semiestruturada. A analise dos dados foi realizada seguindo os procedimentos da
hermenéutica. Os resultados evidenciam que os smartphones sao os dispositivos
moéveis mais utilizado pelos professores, bem como apontam para as estratégias
pedagodgicas mais comuns desenvolvidas durante o ensino remoto mediados por
dispositivos méveis e se deram por meio do acesso a objetos de aprendizagem
(slides, pdf, tabelas, gréficos, web Quest e outros), acesso a sites, videos e
videoconferéncias, Power point e Paint, aulas online através do Google Meet, 0 uso
do WhatsApp e Google Classroom. Sobre a formacdo docente os professores
consideram insuficiente para trabalhar com o uso dos dispositivos méveis durante o
ensino remoto.

Palavras-chave: Dispositivos Méveis. Aprendizagem Movel. Ensino Remoto.



ABSTRACT

In the current scenario, the Internet and the use of mobile devices in classrooms
have been expanding and increasing the possibilities of access to the network, thus
facilitating communication and interaction between users. Mobile devices allow for
innovation in the execution of several tasks, as they enable the exchange of
information, access to educational content and network communication, so that they
can facilitate learning processes. The present work entitled "Mobile devices in
education: uses and possibilities in the process of teaching and learning in times of
pandemic” seeks to analyze how mobile devices were used as teaching resources by
high school teachers of a State Technic Citizen School in the period of social
isolation caused by the Covid-19 pandemic. As specific objectives we are going to: a)
map the uses of mobile devices most used by teachers in daily school life, and their
use like interface for Google Classroom; b) identify the effective use of mobile
devices and the pedagogical practices developed during the confinement period
(Youtube, Lives, videoconferences, etc.); and c) discuss the place that technology
occupies in the training of teachers and its contribution to the organization of
pedagogical strategies in the classroom in the period analyzed. As a theoretical
contribution, we will address discussions about mobile devices in education from the
contributions of Moran (2013), Guimaraes (2006), Kenski (2012), specifically Prensky
(2001), who contributes to the discussion about digital natives and immigrants. We
will also approach Moura (2010) and Santos (2013) who present the concept of
mobile devices, as well as Assmann (1998) deals with the concept of learners to
refer to cognitive agents who are in an active learning process. Finally, the authors
Domenciano (2015), Moura (2010), Fonseca (2013) and Carvalho (2015) who
articulate the debate on mobile learning. This study is about qualitative methodology
and field study. The study has as participants the high school teachers of the Escola
Cidada Integral Técnica Dom José Maria Pires, located in the city of Jodo Pessoa-
PB. Data collection was performed through structured online questionnaire
techniques, developed with the Google Forms tool and semi-structured interview.
Data analysis was performed following the procedures of hermeneutics. The results
show that smartphones are the mobile devices most used by teachers, as well as
point to the most common pedagogical strategies developed during remote teaching
mediated by mobile devices and occurred through access to learning objects (slides,
pdf, tables, graphics, web Quest and others), access to websites, videos and
videoconferences, Power point and Paint, online classes through Google Meet, the
use of WhatsApp and Google Classroom. Regarding teacher training, teachers
consider it insufficient to work with the use of mobile devices during remote teaching.

Keywords: Mobile devices. Mobile Learning. Remote Teaching.
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INTRODUCAO

Vivenciam-se processos constantes de mudancgas, sobretudo, porque se
passou a viver em um mundo que se tornou digital e isso, consequentemente, tem
interferido na comunicagdo entre as pessoas e no fluxo das informacbes. Deste
modo, essa informagéo, disseminada com o auxilio da internet, vem promovendo um
crescimento no uso de tecnologias digitais, em diversos modelos para atender
diferentes publicos e necessidades na sociedade contemporanea.

O uso da Internet e dos dispositivos moéveis vém se expandindo e
aumentando as possibilidades de acesso a rede, facilitando assim a comunicacédo e
a interacdo entre os usuarios. Segundo os resultados da pesquisa TIC Domicilios
2019 desenvolvida pelo Cetic.br (2019) foi possivel constatar que 134 milhdes de
usuarios no Brasil possuem acesso a Internet. No que diz respeito a conexao
domiciliar, a Internet esta presente em 71% dos domicilios brasileiros. Ja em relagéo
ao uso de dispositivos moveis, o celular € o principal dispositivo para acesso a
Internet, usado pela quase totalidade dos usuarios da rede (99%).

Como aponta Kenski (2012) o avanco das tecnologias ndo se limita somente
a utilizacdo de ferramentas, mas interfere diretamente no comportamento humano.
Nesse sentido, as atividades cotidianas como assistir televisdo, fazer compras em
lojas online, usar o telefone celular, fazer movimentacdo bancéaria através de
aplicativos, trocar e-mails com qualquer pessoa que esteja do outro lado do mundo,
como também assistir aula a distancia sao atividades cada vez mais comuns, ndo so
entre os brasileiros, mas também aos demais paises do mundo. A partir dessa
perspectiva, foi possivel denotar que o processo de difusdo tecnoldgica, que
permeia 0s varios espacos sociais.

Corroborando com essa ideia, Aguilar (2012, p. 260) afirma que, “o
desenvolvimento tecnolégico dos novos meios de comunicacdo, especialmente a
internet, tem permitido explorar novos espacos de colaboracdo na rede entre
pessoas que se encontram distantes geograficamente”.

A proposta da pesquisa foi, portanto, além de discutir a ascensdo das
tecnologias na contemporaneidade, aprofundar as discussdes em torno do uso dos
dispositivos moveis nos espacos escolares, enquanto ag¢do mediadora nos
processos de ensino e aprendizagem. Pesquisas apontam que estes dispositivos

estdo presentes cada vez mais na palma da mao de milhares de pessoas. De
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acordo com os dados da Anatel (TELECO, 2020), no més de dezembro do referido
ano o Brasil possuia 234,1 milhdes de telefones celulares. Com isso, entende-se que
o uso de telefone celular vem tomando grande propor¢ao na vida dos brasileiros.
Nos ultimos anos viu-se ndo s6 a comunicagdo proporcionada por essas
tecnologias, mas a necessidade de fazer uso de suas caracteristicas para promover
processos educativos. De acordo com Tomaél (2005), o acesso a informacéo
acontece a todo o momento, sem que sejam necessarios esforcos; ela chega até
nds por meio das relagfes que mantemos uns com 0s outros ou através da midia.
Através dos dispositivos moveis como, tablets, notebook, netbook e
smartphones se tem acesso as informa¢des sem sair de casa, de qualquer parte do
mundo. Esses dispositivos permitem inovacdo na execucao de tarefas variadas, uma
vez que possibilita a troca de informacdes, 0 acesso aos contetudos educacionais e a
comunicacdo em rede, revelando-se como facilitadores em potencial para os
processos de aprendizagem. Nesse sentido, € possivel utilizar os dispositivos
moéveis para acessar a ambientes virtuais de aprendizagem, favorecendo a
mobilidade dos estudantes e permitindo que acessem conteudos diversos. Para
tanto, destacamos o potencial dessas tecnologias na mediacdo do processo de

ensino e aprendizagem, visto que,

As tecnologias médveis tém potencial para complementar as
praticas de aprendizagem, em convergéncia com outros métodos
e outras midias, permitindo a ampliagdo do espaco educacional
para a sociedade como um todo. Isso transformaria, por exemplo,
uma visita a0 museu ou a uma cidade histérica em uma aula
pratica e interativa, sendo o professor o responsavel por orientar
os alunos em seus percursos rumo a informacédo. (FEDOCE;
SQUIRRA, 2011, p. 276).

Dessa forma, fica evidente que as atividades de ensino e aprendizagem nao
sdo exclusivas de salas de aulas presenciais, mas ocorrem também em ambientes
virtuais de aprendizagem. As tecnologias digitais ampliam cada vez mais varias
possibilidades de ensino ultrapassando o curto e delimitado espaco de presenca
fisica entre docentes e discentes em uma sala de aula, de modo que a
aprendizagem possa ser vista como um processo continuo, deixando de estar
restrito a um s6 contexto, espaco ou a um dado momento. Nesse mesmo sentido, o

mundo virtual de acordo com Lévy (1996) faz parte do real e ndo se opde a ele.
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A utilizacdo crescente das tecnologias nos espacos educacionais tem
favorecido o desenvolvimento de ambientes virtuais de aprendizagem?!, eles
possibilitam maior personalizacdo e permitem que os alunos, independente do nivel
de aprendizagem, consigam aprender em seu proéprio ritmo, de forma simultanea.
Ainda permitem ao professor inovar sua pratica pedagdgica apresentando-a de
forma dinamica, interativa e colaborativa.

Em sua pesquisa, Pereira, Schmitt e Dias (2007 p. 5) afirmam que “Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) consiste em uma opcao de midia que esta sendo
utilizada para mediar o processo ensino-aprendizagem a distancia”. Para Paiva
(2010, p. 357) “Os ambientes virtuais de aprendizagem oferecem espacos virtuais
ideais para que os alunos possam se reunir, compartilhar, colaborar e aprender
juntos”. Além disso, um AVA consegue integrar diversas ferramentas e
funcionalidades, além de outros recursos que possibilitam o acesso aos conteudos e
atividades propostas para uma determinada disciplina. Para que este aprendizado
aconteca a partir de um AVA, é preciso fazer uso de tecnologias, como computador
ou dispositivos moveis com conexdao a internet, associadas a um planejamento
pedagodgico adequado.

Pereira, Schmitt e Dias (2007) apontam que no Brasil, os AVAs, podem ser
mencionados a partir do uso de outras terminologias e siglas, dentre as quais,
destaca: aprendizagem baseada na Internet, educacdo ou aprendizagem online,
ensino ou educacdao a distancia via Internet e e-learning.

Diante do contexto apresentado, um fato bastante importante, que se pode
perceber através das noticias trazidas através dos veiculos de comunicacao, bem
como a producdo cientifica desenvolvido neste periodo, € que a utlizacdo dos
Ambientes virtuais de Aprendizagem tem aumentado durante esse periodo de
pandemia da Covid-19, pois, estes ambientes se revelaram como possibilidade para
acontecimento das aulas em tempos de distanciamento social. As discussfes sobre
tais ferramentas ora apresentam criticas (0 que € natural, sobretudo, devido ao
processo de adaptacdo), ora as apresentam como algo que tém proporcionado ao

processo de ensino e aprendizagem autonomia e construcdo coletiva do

1 Ambientes Virtuais de Aprendizagem sdo softwares desenvolvidos para o gerenciamento da
aprendizagem através da Web.
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conhecimento, além de favorecer a participacdo ativa dos aprendentes discentes e

docentes, incentivando a corresponsabilidade desses sujeitos com o aprendizado.

Panorama atual

Segundo dados da Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), 186 paises ou regides fecharam escolas, total
ou parcialmente, para conter a disseminacao da Covid-19, alcancando cerca de 70%
dos estudantes. Esse impedimento prejudicaria o calendario escolar, seja da rede
publica ou privada, podendo trazer consequéncias na aprendizagem dos alunos.

De acordo com os dados de agosto da pesquisa DataSenado: Educacéo
durante a pandemia (DataSenado, 2020), estima-se cerca de 20 milhdes de
brasileiros tiveram aulas suspensas em decorréncia da pandemia no més de julho
corrente, 0 que representa 34,78% do total de alunos matriculados na Educacao
Basica e Superior. Desses, cerca de 18 milhdes estdo na Educacéo Basica.

Diante dessa emergente conjuntura, os dispositivos moveis podem ser
utilizados como um importante recurso pedagogico durante o periodo de ensino
remoto emergencial, mesmo que ainda alguns aprendentes docentes ndo estejam
tdo familiarizados para utilizar tais ferramentas.

Quanto aos docentes, pode-se afirmar que o bloqueio quanto ao uso desses
dispositivos, que se apresenta como obstaculo ao processo de naturalizacédo do seu
uso, pode ocorrer pela falta de contato com essas ferramentas, ou até mesmo por
nao terem na sua formacdo académica uma vivéncia pedagogica a partir da qual
pudessem se apropriar dessas varias solucdes tecnolégicas antes de precisar
utiliza-las em sala de aula. Frente a essa realidade, o contexto educacional, que ja
era permeado de inumeros desafios, acabou por aumentar seu repertorio, ndo sé no
cenario nacional, mas no mundial.

Quando se considera o contexto excepcional em que se vive no tempo atual
para 0os questionamentos ndo termina, mas sofre uma diminuicdo muito grande em
face do tempo que urge se for preciso ou ndo introduzir as tecnologias da
informacg&o e da comunicagéo no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, 0
momento nos remete a pensar em novas estratégias para ensinar e aprender, em

solugBes para a oferta de ensino para estudantes nesse periodo de pandemia, seja
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nos ambientes virtuais de aprendizagem, no ensino remoto via nas redes sociais, no
Youtube, Facebook, WhatsApp entre outros.

No entanto, postas as mudancas bruscas provocadas pela suspensao das
aulas presenciais e pelo distanciamento social, mais precisamente as escolas
estaduais da Paraiba, sobre as quais este trabalho pretende se debrucar, vem
oferecendo como forma de apoio a aprendizagem dos estudantes a oferta de ensino
remoto enquanto durar o fechamento das escolas. Dessa forma, as instituicdes de
ensino precisavam apoiar os estudantes e fornecer recursos de aprendizado, sejam
digitais, impressos ou pela TV. Os professores, por sua vez, precisavam estar
capacitados para atuarem nessa nova realidade. Diante desse cenario, o uso de
dispositivos moveis e da internet se torna indispensavel.

As escolas estaduais da Paraiba adotaram o ensino remoto, a fim de
minimizar os impactos do isolamento social no processo educativo durante o ano
letivo de 2020. Mas, a insercdo dessas tecnologias nas praticas pedagogicas, que
acabou chegando de forma inesperada, pegou os atores envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem completamente de surpresa.

Na rede estadual de ensino da Paraiba, as medidas de isolamento social
iniciaram a partir da antecipacdo das férias escolares dos docentes e discentes,
conforme discorre o Art. 2°, da Portaria n°® 40.128/ 20202, na qual foi determinado
recesso escolar em toda rede publica estadual de ensino no periodo de 19/03/2020
até 18/04/2020.

A partir desta data, uma sequéncia de decretos foi lancada pelo Governo do
Estado da Paraiba, iniciando com o Decreto n® 40.242 16 de maio de 20203, que:
DispBe sobre a adoc¢do, no ambito da Administracdo Publica direta e indireta, de
medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio pela COVID-19
(Novo Coronavirus), bem como sobre recomendacdes aos municipios e ao setor

privado estadual.

2 Decreto n° 40.128 de 17 de margo de 2020. Disponivel em:
https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/janeiro/marco/diario-oficial-19-03-2020. pdf/.
Acesso em: 30 jun. 2020.

3 Decreto n° 40.242 16 de Maio de 2020. Disponivel em: https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-
digital/doe/janeiro/maio/diario-oficial-16-05-2020-suplemento.pdf/view. Acesso em: 25 out. 2020.


https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/janeiro/maio/diario-oficial-16-05-2020-suplemento.pdf/view
https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/janeiro/maio/diario-oficial-16-05-2020-suplemento.pdf/view
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Vale ressaltar que, entre os decretos e portarias que foram sendo langcados no
decorrer do isolamento social, ndo houve flexibilizacdo para um possivel retorno das
aulas presenciais seja nas escolas da rede publica, privada, universidades e
faculdades.

Para atender as demandas emergentes, a Secretaria de Estado da Educacao
e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT-PB), dispde através da Portaria n° 418, em 17 de
abril de 2020 “[...] a adogao, no ambito da rede publica estadual de ensino da
Paraiba, do regime especial de ensino, como medida preventiva a disseminacao do
COVID-19”. Veja-se:

Art. 5° A fim de que seja garantida a execucdo das estratégias
estabelecidas para a implementacdo de atividades pedagdgicas
durante o periodo de regime especial de ensino, a SEECT ira expedir
orientacdes especificas para o planejamento pedagoégico, bem como
promover curso de formacdo de professores para a utilizacdo das
tecnologias educacionais para planejamento pedagégico e
organizacéo das aulas (PARAIBA, 2020, p. 2).

Em suma, as mudancas advindas da pandemia da Covid-19 vém trazendo um
novo jeito de aprender e ensinar, uma das manifestacbes mais visiveis dessas
mudancas tem sido a ampliacdo do uso das tecnologias digitais nas multiplas areas
de atividades sociais e humanas, refletindo de forma direta na area educacional.

O presente estudo foi motivado por essas inquietacdes emergentes, as quais
enfrentei de perto na minha vivéncia profissional, enquanto pedagoga, atuando
como gestora de uma escola Cidada Integral Técnica do Estado da Paraiba. Pensar
a educacédo publica na contemporaneidade, no contexto desta pesquisa, me leva a
refletir sobre a educacéo integral implementada no estado da Paraiba no ano de
2016, sendo conhecidas como “Escolas Cidadas Integrais” (ECI). Esta proposta
atende Escolas Cidadas Integral Propedéuticas, Técnicas e Socioeducativas,
apresentando um Modelo Pedagogico e de Gestdo Escolar centrado no
Protagonismo Juvenil e no Projeto de Vida dos estudantes.

Para compor esta pesquisa, a pesquisadora se prop6s a analisar as praticas
pedagoégicas com uso de dispositivos moveis desenvolvida em uma Escola Cidada
Integral Técnica (ECIT). Em 2020 a Paraiba conta com 229 escolas funcionando

neste modelo.
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Trabalhar com essa nova proposta de aulas remotas no periodo de pandemia,
nao foi fécil, pois a realidade do ensino publico brasileiro conduz o docente a ter que
lidar com uma série de outras questdes que transpdem essa nova estrutura de
ensino. As aulas online geraram inameros questionamentos por parte dos
aprendentes docentes e discentes. Muitos nunca passaram pela experiéncia formal
de lidar com as tecnologias enquanto mediadora do processo de ensino e
aprendizagem, outros ainda apresentam dificuldades para manusear tais
ferramentas. Os estudantes, que também foram pegos de surpresa, mesmo estando
imersos nos mais variados espacos de uso de tecnologias e redes sociais, ainda
assim sentiram o impacto de, a partir desse momento, a sala de aula se tornar
totalmente on line através do ambiente virtual de aprendizagem Google Classroom?.

Diante disso, foi percebido que a aprendizagem vai se delineando pelos mais
variados espacgos informais, ultrapassando os muros das escolas através de
conexdes em rede. Entretanto, o uso de tais tecnologias requer uma reflexao
necessaria para a reconstrucdo de formatos, meios e ferramentas para o processo
de ensino e aprendizagem. Houve uma necessidade de ampliacdo e
aprofundamento da discussdo acerca do uso dos das TICs, seja no ambiente virtual
ou presencial.

Moran (2013) afirma que as tecnologias digitais moveis, desafiam as
instituicbes de ensino a ultrapassar o ensino tradicional que tem como centro a
figura do professor, para fomentar uma aprendizagem em que haja interacéo,
oferecendo aulas presenciais e a distancia sem perder vinculos pessoais e afetivos,
mesmo que s6 estejam juntos virtualmente.

Mediante o0 exposto, faz-se necessaria uma implantacdo critica das
tecnologias digitais nas instituicbes escolares, de forma que as iniciativas sejam
pensadas para favorecer a construgdo do conhecimento individual e coletivo,
impulsionando o desenvolvimento de novas possibilidades de ensino dinamico e

atrativo.

* “O Google Classroom é um servico gratuito feito especialmente para professores e alunos.
Inicialmente criado para as escolas que fazem parte do projeto Google for Education, ele faz uso do
servico de armazenamento em nuvem Google Drive, a fim de que possam facilitar a relagdo entre os
estudantes, 0s professores e os deveres de casa’. Disponivel em:
<https://www.grupoescolar.com/pesquisa/saiba-o-que-e-0-google-classroom.html./>, acesso em: 30
jun. 2020.
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Nesta perspectiva, Kenski (2012) destaca que as inovacfes tecnoldgicas
podem contribuir e trazer mudancas significativas, tornando a escola um espago de
exploracédo de culturas, a partir de projetos voltados para propostas dinamicas de
aprendizagem, investigagéo e debate.

Para complementar esta discussao, Prensky (2001) reitera que as instituicbes
escolares precisam repensar suas praticas pedagdgicas, tendo em vista que o0s
estudantes nos dias de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0S quais 0 nosso Sistema
Educacional foi pensado. Eles estdo inseridos no mundo digital, mantém uma
comunicacdo em rede, tem a sua disposicéo diversos aparatos tecnolégicos como,
smartphones, computadores, tablets, notebooks e outras inUmeras ferramentas da
era digital.

Como forma de atender as demandas atuais, o Governo Federal vem
buscando implementar politicas publicas para promover a inclusao digital
pedagodgica nas escolas publicas brasileiras, e traz uma nova proposta com o
Programa de Inovacédo Educacdo Conectada®, do Ministério da Educacéo, que tem
como objetivo apoiar 0 acesso a internet em alta velocidade e favorecer o uso de
tecnologia digital na Educacéo Basica. Dentro desse programa pode-se contar com
a plataforma MEC-RED®, que disponibiliza contetidos educacionais digitais e
formacdo de professores e gestores para o0 uso dessas novas tecnologias na

educacdo. Paraisso, o Programa Educacdo Conectada destaca que:

A realidade brasileira é um desafio para as metas do programa que
pretende capacitar profissionais, oferecer contetdo digital as escolas,
investir em equipamentos fisicos para a conexao e apoiar técnica e
financeiramente escolas e redes de ensino. (BRASIL. Ministério da
Educacéao).

Em contrapartida, a implementacdo dessas politicas precisa assegurar um
suporte continuo quando se trata da infraestrutura fisica, tecnoldgica e formacgéo
docente, possibilitando um alargamento das concepcdes tedricas e metodolégicas
para a recriacdo das praticas pedagogicas, diante das potencialidades que essas

tecnologias oferecem. Conforme afirma Névoa (1992, pp. 17-18), “A mudanca

5 Disponivel em: http://educacaoconectada.mec.gov.br/. Acesso em: 10 mai. 2020.
6  MEC-RED: Plataforma de  Recursos Educacionais Digitais.  Disponivel  em:
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/ Acesso em: 10 jun. 2021.


http://educacaoconectada.mec.gov.br/
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/
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educacional depende dos professores e da sua formagdo. Depende também da
transformacgéo das praticas pedagogicas na sala de aula”. Dito isso, fica claro que
ndo ha como promover tal mudangca somente com ac¢des pontuais, faz-se necessario

fornecer um suporte as escolas integrado e continuo.

Construcéo do objeto de pesquisa

Trabalhar com o uso de dispositivos méveis na educacdo, na perspectiva
desta pesquisa, levou um processo de rememorar a trajetéria académica e
profissional da pesquisadora, chegando ao momento em que surgiu o interesse pela
tematica.

De maneira a relembrar tal trajetOria, destaca-se como primeiro contato com
as tecnologias voltadas para o ambito educacional foi quando a pesquisadora cursou
disciplina “Educacao e Tecnologias” componente curricular no curso de Pedagogia,
da Universidade Federal da Paraiba, ministrada pela professora Lebiam Tamar
Gomes Silva. Naquele momento tudo parecia novo, assim, ndo se imaginava que
existiam tantas possibilidades de uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Isso foi o ponto crucial para buscar cada vez mais conhecimentos
sobre o tema.

No decorrer do ano de 2013, a professora Lebiam estava com selecao aberta
para o projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), contava com duas vagas uma para
bolsista e outra voluntaria. O projeto intitulado como “Cultura Académica e
Tecnologias Intelectuais Digitais”, se desdobrava em dois trabalhos, um para o
PIBIC que tinha como plano a “Analise das praticas académicas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem” e outro para o PIVIC que iria trabalhar com a “Analise das
praticas académicas mediadas por dispositivos méveis”. A pesquisadora participou
deste processo e foi selecionada para assumir as atividades de pesquisa do PIVIC.

A experiéncia vivenciada durante o desenvolvimento do projeto me
proporcionou inimeros conhecimentos, tornando possivel perceber que é preciso
integrar as tecnologias ou mais precisamente os dispositivos moveis nas praticas
pedagodgicas. Mediante isso, para concluir o curso de graduacdo a opc¢ao foi dar
continuidade aos estudos relacionados ao tema, realizando o Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) intitulado “O uso dos dispositivos moveis para mediar as
praticas educativas: Um estudo bibliografico”.
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No ano de 2018, a pesquisadora participou de um processo seletivo para
gestdo escolar das Escolas Cidadas Integral da Paraiba, no qual ela conseguiu a
aprovacdo e assumiu a gestdo da ECIT Dom José Maria Pires em 2019. Neste
mesmo periodo obteve a aprovacao para cursar o mestrado em educacdo na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), através do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo. Participar diariamente das demandas da escola despertou
na mesma a necessidade de ampliar meus conhecimentos na area de educacéo e
tecnologias, dessa vez tendo como campo para desenvolvimento da pesquisa de
mestrado esta instituicdo de ensino.

Outra razdo para continuar pesquisando sobre o tema é de carater pessoal,
pois as experiéncias profissionais relacionadas a educagao basica e os estudos
realizados me levaram a identificar possiveis problemas despertando para uma
investigacdo cientifica. Durante anos algumas inquietacdes foram geradas na
pesquisadora, tanto enquanto discente e, atualmente, como gestora escolar. Essas
inquietacdes perpassam pelo ambiente escolar, no sentido de entender como 0s
professores se apropriam ou ndo das tecnologias em sala de aula para mediar o
processo de ensino e aprendizagem.

Posto isto, esta pesquisa também se justifica por outras razbes sociais e
cientificas. Assim, ressalta-se a necessidade de repensar a educacdo na era digital
e de compreender o potencial desses dispositivos para atender as demandas de
acesso as tecnologias digitais e a informacdo na sociedade contemporanea.

Estudar o uso de dispositivos moveis na educacéo leva-nos a refletir sobre o
fato de que os jovens dessa geracdo estdo cada vez mais utilizando esses
dispositivos em suas praticas cotidianas, por possibilitar mobilidade e
instantaneidade, podendo fazer uso das inumeras possibilidades tecnolégicas a seu
favor, considerando a construcdo do conhecimento.

Diante desta perspectiva, este trabalho € motivado pela seguinte questao:

Como o0s dispositivos moéveis estdo sendo utilizados por docentes do

ensino médio enquanto recursos pedagdgicos em uma escola estadual cidada

integral técnica no periodo de isolamento social?

Assim, essa questdo se instaura mediante este momento atipico que a
educacéo brasileira vem enfrentando e, em especial, as escolas da Rede Estadual

da Paraiba, na qual este estudo se propde a pesquisar.
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Para desenvolver este trabalho estabeleci o seguinte objetivo geral:

e Analisar como os dispositivos mdveis foram utilizados como recursos
didaticos pelos docentes do ensino médio em uma Escola Estadual Cidada Integral

Técnica, no periodo de isolamento social motivado pela pandemia da Covid-19.

Como objetivos especificos:

e Mapear os usos dos dispositivos méveis mais utilizados pelos docentes no
cotidiano escolar, e seu uso como interface para o Google Sala de Aula
(Classroom);

e Identificar a usabilidade dos dispositivos moveis e as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no periodo de confinamento;

e Discutir o lugar que a tecnologia ocupa na formag¢do dos docentes e sua
contribuicdo para a organizacdo das estratégias pedagodgicas em sala de aula no

periodo analisado.

Assim, foi compreensao deste estudo que a utilizacéo dos dispositivos méveis
no ambito educacional se configura como um tema de extrema relevancia no campo
das pesquisas educacionais, por possibilitar inovacdes na pratica educativa. Com
isso, esta discussdo precisa ser ampliada pela comunidade académica e pela
sociedade, em articulacdo com as instituicbes de ensino e com 0s gestores
escolares, objetivando promover uma apropriacdo adequada dessas tecnologias
pela cultura escolar.

A contribuicdo do estudo para a producdo do conhecimento cientifico no
campo da educacao constitui-se em seu esfor¢o de construcdo de um pensamento
pedagoégico critico e reflexivo sobre o uso dos dispositivos moveis no meio
educacional, entendendo que de forma recorrente, esses dispositivos tém sido
utilizados para acesso aos conteudos educacionais. Entretanto, convém assinalar a
necessidade de compreensao tedrica e metodolégica do potencial pedagdgico que
esses dispositivos méveis agregam, sobretudo, ao alterar a nocdo de tempo-espaco
do ensino e da aprendizagem e agregar novas caracteristicas ao processo

educacional.
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A atual pesquisa foi submetida ao comité de ética da UFCG, atraveés da
Plataforma Brasil, sob o numero de parecer CAAE 38329520.9.0000.5182. O Comité
de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario Alcides Carneiro € 6rgéo
interdisciplinar que tem por objetivo avaliar e monitorar pesquisas que envolvam,
direta ou indiretamente, seres humanos sob a 6ética da ética, dos principios da
bioética, dos direitos e obrigacBes dos sujeitos, pesquisadores, instituicbes e do
estado.

Estrutura da dissertacao

O presente trabalho foi organizado em quatro capitulos, no primeiro capitulo
foi tratado sobre o conceito e pressupostos tedricos do uso de dispositivos moveis
na educacdo, tecendo uma discussdo a respeito dos principais conceitos e
definicbes dos dispositivos moveis que fazem parte desse estudo, bem como um
panorama das recentes pesquisas referente ao uso de dispositivos moveis no
contexto educacional, publicada no periodo de 2015 a 2019. Considerando a
importancia da aprendizagem maovel no contexto atual foram apresentadas algumas
discussbes sobre a tematica e, por fim, uma breve contextualizacdo sobre as
politicas publicas para insercao das tecnologias na educacéo brasileira.

No segundo capitulo, a proposta foi discutir sobre o Regime Especial de
Ensino na Rede Estadual da Paraiba, apresentando o percurso do ensino remoto,
assim como, as estratégias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
durante o regime especial de ensino.

No terceiro capitulo foram tratados os procedimentos metodologicos adotados
para a realizacdo da pesquisa, demonstrando desde a natureza, o contexto e 0s
sujeitos da pesquisa, além do processo de geracdo e dos procedimentos de analise
dos dados.

No quarto capitulo foi apresentada a analise dos dados, que foi realizada a

partir da abordagem hermenéutica.
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1 CONCEITO E PRESSUPOSTOS TEORICOS DO USO DE DISPOSITIVOS
MOVEIS NA EDUCACAO

1.5 Dispositivos moveis: conceitos e sua aplicabilidade no processo de

ensino e aprendizagem

Para se adentrar na discussao do uso de dispositivos méveis no processo de
ensino e aprendizagem, do qual trata esta pesquisa, foi preciso retomar mesmo que
de forma breve a histéria dos telefones celulares que se tornaram dispositivos
hibridos e sao os grandes responsaveis pela conversao digital.

No século XXI, os dispositivos moveis (especialmente os telefones celulares)
se espalharam rapidamente por todos os niveis da sociedade. Essa popularizacéo
aconteceu a partir do desenvolvimento da tecnologia de telefonia movel, que foi
liderada pelo engenheiro da Motorola Marty Cooper’, na década de 1970.
Entretanto, somente em 1973 se conseguiu tecnologia para realizar uma chamada
de um telefone celular para um telefone fixo. Desta forma, surgiu o primeiro aparelho
gue so foi colocado no comércio em 1983.

Devido ao progresso tecnoldgico, os telefones celulares estdo se tornando
cada vez mais desejados por publicos muito diferentes (incluindo homens e
mulheres), de criancas a idosos.

Mediante o exposto, Baggio e Vaz (2011) ressaltam que, na medida em que
nao estamos mais sob o controle do espaco, os dispositivos moveis podem nos
ajudar a superar a regionalizacdo, ou seja, além das restricbes regionais, como
pessoas que passam 0 tempo em engarrafamentos em uma grande cidade
aproveitam para conversar com 0s amigos por celular.

Neste sentido, a chegada dos dispositivos moéveis descentralizou o acesso e
favoreceu a disseminacdo de informacdes de forma instantanea. As atividades
sociais ndo estdo mais associadas ao ambiente natural, e se experimentam essas
mudancas no nosso cotidiano, como por exemplo, na forma de agir e reagir

intensamente no mundo.

7 Martin Cooper, conhecido como Marty Cooper, engenheiro americano que liderou a equipe que em
1972-73 construiu o primeiro celular e fez a primeira ligacéo. Ele € amplamente considerado o pai do
telefone celular. Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Martin-Cooper. Acesso em: 26
jan. 2021.


https://www.britannica.com/technology/mobile-telephone
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Os dispositivos moéveis tém se desenvolvido de maneira expressiva em
relacdo as outras tecnologias e estdo se difundindo apressadamente. Por isso,
essas tecnologias encontram-se em constante desenvolvimento. Percebeu-se que
eles tém potencializado o processo de comunicagcdo e disseminacdo de
informacoes.

Ao mesmo tempo, os dispositivos méveis apresentam duas caracteristicas
primordiais como a portabilidade e a instantaneidade. S&o elas que permitem a
grande parcela da populagéo o acesso a informac¢do em qualquer lugar e a qualquer
tempo, seja em tempo real ou ndo. Além das caracteristicas especificadas acima, 0s
dispositivos moveis ainda apresentam uma série de utilidades, tais como acesso a
informagédo e pesquisa por meio da internet, a material especifico para estudo ou
trabalho, assuntos pessoais e servigos de localizacdo, por exemplo.

Dessa forma, a utilizagdo de dispositivos moveis no ambito educacional se
apresenta como um tema de extrema importancia, devendo ser debatido pela
sociedade em articulagdo com as instituicdes de ensino e gestores publicos.

Neste sentido, os dispositivos moéveis promovem constantes processos de
comunicacao e interacao social. A comunicagdo mével ocasiona transformacdes nos
espacos de interacdo, que passam a ser definidos no interior dos fluxos das
informacfes. Nos Ultimos anos, viu-se ndo s6 a comunicacdo proporcionada por
essas tecnologias, mas a necessidade de fazer uso de suas caracteristicas para

promover processos educativos, visto que,

As tecnologias méveis e sem fio estimulam novos e velhos rituais
sociais: trocas, informacdes, cooperacao, refor¢co da coesdo, praticas
comuns, coordenacao de atividades. O uso de tecnologias moveis ja
esta associado diretamente a formas de relagdo social informal
(como ir ao café, encontrar amigos, ir ao cinema, ao shopping).
(LEMQOS, 2007, p. 16).

Este avanco no desenvolvimento e na propagacao de acesso aos dispositivos
moéveis e a internet alcanca principalmente aqueles nascidos na era digital, ou seja,
os “nativos digitais” e, gradativamente, se estende aos imigrantes digitais. Esses
termos sdo usados para esclarecer as diversidades culturais entre as geracfes que
nasceram na era digital e os que imigraram e se apropriaram dessas tecnologias.

Para Prensky (2001) termos como nativos e imigrantes digitais explicam as
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diferencas culturais entre aqueles que cresceram na era digital e aqueles que néo.
Os nativos digitais teriam atitudes diferentes mediante sua experiéncia.

Corroborando com essa ideia, Moura (2010, p. 76) destaca que “o imigrante
digital prefere continuar a experimentar os programas que conhece e explorar
amplamente as suas potencialidades, enquanto que o nativo digital parece estar
mais disposto a experimentar o que € novo e desconhecido”.

Para se referir a esses dispositivos, sdo encontradas diversas terminologias
nas publicagbes sobre o tema. Assim, foi possivel selecionar as quatro mais
empregadas, ou seja, as de uso mais recorrente. Destacam-se 0s termos
dispositivos moveis, tecnologias moveis, dispositivos tecnoldgicos e midias moveis.

Nesta pesquisa, adotou-se 0 uso do termo dispositivo movel que,

[...] refere-se aos artefactos moéveis que podem andar na mao ou
guardados no bolso e utilizados em qualquer lugar ou contexto. Uma
série de dispositivos esta incluida nesta terminologia, como por
exemplo, o telemdvel, PDA, Pocket PC, leitores de MP3/MP4, PSP
etc. (MOURA, 2010, p. 26).

Nesse sentido, Morais et al. (s.d, p. 03) conceituam os dispositivos méveis

como,

Aparelhos versateis que geralmente possuem algum meio de
comunicacao, principalmente sem fio. Eles dispbem de uma
capacidade limitada de processamento e armazenamento de dados,
devido ao seu tamanho fisico, e geralmente fazem uso de bateria
como fonte de alimentacéo.

Bem como, para Santos (2013) “o conceito de dispositivos méveis significa
comunicar-se em qualquer lugar a qualquer hora com qualguer um ou acessar
gualquer informacéo ou sitio da grande teia mundial”.

Por definicdo, considera-se por dispositivos moveis aparelhos digitais e
versateis que viabiliza a mobilidade e portabilidade dos seus usuarios,
disponibilizando varias funcdes. Quando ndo conectado a rede de internet essas
funcdes limitam-se aos aplicativos que jA vem previamente instalado nos aparelhos,
por outro lado, quando o dispositivo € utilizado com conexdo a rede, passa a
possibilitar uma ligagdo entre os sujeitos sem que haja determinagéo de tempo ou
lugar, como também permite navegar em busca de informacdes, sejam académicas

ou para diversao.
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Esses dispositivos apresentam uma variedade de funcdes e capacidades,
tais como: comunicacdo de voz, camera, gravador de video, radio digital, relégio,
relégio-alarme, calculadora, jogos, web, GPS, Wi-fi, leitor de MP3 e MP4, entre

outros. Lucena reitera que estas tecnologias como:

[...] tablets, smartphones, netbooks e demais dispositivos cabem na
palma da méo e podem ser carregadas para qualquer lugar criando
redes moéveis de pessoas nbmades localizadas em diferentes
espacos geograficos do planeta (LUCENA, 2015, p. 115).

Estes dispositivos moéveis sdo leves e rapidos. Com isso, facilitam a
realizacdo de atividades e, se conectados a internet, trazem noticias e informacdes
em tempo real.

Compreendendo a definicAo do conceito de dispositivos moveis aqui
apresentada, fica ressaltado que o processo educativo foi chamado de aprendéncia,
fazendo alusdo a um neologismo empregado para enfatizar o seu carater
processual, semanticamente implicito na terminologia disponivel em outros idiomas,
principalmente com o termo francés apprenance, usado por Héléne Trocmé-Fabre?,
para descrever este “estado de estar-em-processo-de-aprender, esta funcdo do ato
de aprender que constréi e se constréi, e seu estatuto de ato existencial que
caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica do vivo”
(ASSMANN, 1998, p. 128).

Os participantes do processo de aprendéncia serdo chamados de
aprendentes. Esse termo é empregado por Assmann (1998) para referir-se aos
agentes cognitivos que se encontram em processo ativo de aprendéncia. Esses
agentes podem ser individuos (professor e estudantes), grupos, organizacdes e
instituices. No caso desta pesquisa, o termo aprendentes foi usado para se referir
tanto ao docente quanto aos discentes por considerar que ambos estdo em
processo continuo de aprendizagem (ASSMANN, 1998).

O uso de dispositivos moveis nos ambientes educacionais pode proporcionar

resultados significativos no contexto da aprendizagem, fornecendo solucdes

8 Héléne Trocmé-Fabre é doutora em Linguistica e em Ciéncias Humanas. Membro do Centre
International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires, na Franca. Ela propds um modelo
referencial cognitivo chamado de A Arvore do Saber-Aprender. O livro “Nascemos para aprender” é
uma de suas obras, traduzida e publicada no Brasil pela Editora TRIOM, no ano de 2006.
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alternativas, pratica e eficaz aos métodos pedagogicos tradicionais, agregando
componentes de portabilidade a tecnologia de ponta. Alguns recursos disponiveis
nestes dispositivos conseguem auxiliar o processo de ensino e aprendizagem a
partir de determinadas atividades como: trocar mensagens SMS ou WhatsApp, ouvir
as aulas em audio (Podcasts), fazer pesquisas quando conectados a internet,
consultar dicionario, ver video aula, gravar audio e fazer fotografia, despertando no
aluno o interesse de aprender e gerando avango no desenvolvimento das disciplinas

curriculares.

Como ressalta Santos, Stahl, Silva e Sardinha,

Por isso o dispositivo movel possibilita modificar o processo de
construcdo dos conhecimentos num processo dinamico que
transforma a escola num espaco vivo de producdo, recepcao e
socializacdo de informacdes (SANTOS et al, 2016, p. 122).

Com a insercdo de dispositivos modveis no processo de ensino e
aprendizagem possibilitou-se aspectos positivos por estimular o desenvolvimento da
autonomia, curiosidade, criatividade e socializacdo dos aprendentes, promovendo a
(auto) construcdo de conhecimento do discente. Neste sentido Moran (2013, p. 12)
afirma, que “ndo séo os recursos que definem a aprendizagem, sao as pessoas, 0
projeto pedagdgico, as interagdes, a gestao”.

Importa, pois, pensar que, a insercdo de dispositivos méveis nas praticas
pedagodgicas precisa ser de forma intencional e planejada, uma vez que, 0S
aprendentes docentes precisam compreender o potencial dessas ferramentas e
saber como usa-las para promover uma aprendizagem significativa para os alunos.

Em razao disso,

[...] torna-se cada vez mais necessario um fazer educativo que
ofereca multiplos caminhos e alternativas, distanciando-se do
discurso monoldgico da resposta certa, da sequéncia linear de
contetdos, de estruturas rigidas dos saberes prontos, com
compromissos renovados em relagdo a flexibilidade, a
interconectividade, a diversidade e a variedade, além da
contextualizacdo no mundo das relacdes sociais e de interesses dos
envolvidos no processo de aprendizagem (GUIMARAES, 2006, p.
23).



30

Logo, a base da implementacdo dos dispositivos méveis na educacdo esti
focada na capacidade de seu uso no processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
ndo se limita apenas ao acesso a tais dispositivos, mas a aplicacdo dessas
tecnologias como recursos para a mediagcdo do ensinar e do aprender. ISso requer
dos aprendentes docentes um alargamento das concep¢des tedricas e
metodologicas para a recriacdo das praticas pedagoégicas, diante das
potencialidades que esses dispositivos oferecem.

Nesta perspectiva, Moran (2000) acrescenta que ensinar com as nhovas
midias serd uma inovacdo, somente mudando-se os padrbes estabelecidos do
ensino, que distanciam docentes e discentes. De outra forma, sera possivel
conseguir dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um
método de comunicacdo emergente, mas ainda incipiente, contudo pode nos ajudar
a revisar, expandir e modificar muitos métodos de ensino atuais.

O mesmo autor ainda complementa esta discusséo, ressaltando que,

As tecnologias moveis trazem enormes desafios, porque
descentralizam os processos de gestdo do conhecimento: podemos
aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e de muitas formas
diferentes. Podemos aprender sozinhos e em grupo, estando juntos
fisicamente ou conectados. Na medida em que entram na sala de
aula o seu uso ndo pode ser s6 complementar. Podemos repensar a
forma de ensinar e de aprender, colocando o professor como
mediador, como organizador de processos mais abertos e
colaborativos (MORAN, 2013, p.30).

Dessa forma, os dispositivos moveis sdo 0s mais novos aliados no processo
de ensino e aprendizagem, e ndo ha como ignorar essa realidade que também se
faz sentir na escola. E € esse um dos espacos fundamentais em que criancas,
jovens e adolescentes devem ser preparadas para as exigéncias do século XXI,
onde a presenca das modernas tecnologias torna-se cada vez mais frequente na
vida das pessoas. Assim, estudar o uso de dispositivos moveis na educacao é
analisar como estd acontecendo o processo de ensino e aprendizagem,
considerando a construcdo do conhecimento, que esta se redefinindo com o uso das

tecnologas digitais nas escolas.
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1.6 Estudos sobre o uso de dispositivos moveis na educacgao

No Brasil, ha um volume consideravel de produc¢des cientificas sobre o uso de
dispositivos méveis na educacdo, uma vez que o uso de tais dispositivos pressupde
uma reflexdo necessaria para a reconstrucéo de formatos, meios e ferramentas para
0 processo de ensino e aprendizagem.

A partir das leituras da producéo cientifica selecionada na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), foi possivel obter um
panorama das recentes pesquisas referente ao uso de dispositivos moveis no
contexto educacional, publicadas no periodo de 2015 a 2019. A busca na base de
dados digital ocorreu a partir da palavra-chave “dispositivos méveis na educacao”.

Como resultado, se obteve a listagem de 83 dissertacbes e 22 teses. Para
obter uma visdo geral desses trabalhos académicos de Mestrado e Doutorado foi
organizado um grafico que apresenta as pesquisas brasileiras sobre o tema em

guestao.

Gréfico 1: Producao cientifica categorizada por area de conhecimento

* Teses

* Dissertactes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertac6es (BDTD). Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso 10 de out. 2020.

Analisando os resultados obtidos no Grafico 1, mesmo que de forma breve,
observou-se que o maior numero de pesquisas sobre o tema estudado é de
programas de pés-graduagcdo em educacdo em nivel de mestrado, sendo que as
outras areas de conhecimento identificadas no estudo estdo ligadas a Computacao,
Engenharia, Saude, Ciéncias Sociais, Exatas, Humanas, Linguisticas, Letras e

Artes. E interessante ressaltar que essas areas que néo estfo voltadas diretamente
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para educacdo, abordam a tematica de forma diferenciada, se propondo a
desenvolver ferramentas ou aplicativos pensados para utilizacdo de dispositivos
moveis que atendam ao ensino.

Dentre o total de pesquisas encontradas, foram selecionadas as que mais se
aproximavam da discussdo deste estudo, a partir de critérios como: uso de
dispositivos modveis em espacos formais de educacdo, préticas pedagogicas
mediadas por dispositivos moveis e aprendizagem movel. Com isso, foi possivel um

detalhamento maior em relacdo a cada investigacdo desenvolvida, como se pode

observar no Quadro 1.

Quadro 1: Teses e Dissertacdes sobre o uso de dispositivos moéveis na educacao

AUTORIA TITULO ANO TIPO DE AREA DE INSTITUICAO
PRODUGCAO | CONHECIMENTO

ARANTES, O celular como | 2015 | Dissertacdo | Letras — Profletras | Universidade
Clécia de dispositivo Educagéo Federal da
Vasconcelos. eletrdnico para Paraiba-

producéo de UFPB

textos

multimidiaticos: de

objeto proibido a

condicdo de

recurso

pedagégico em

sala de aula.
GUAZZELLI, Inovacdes 2015 | Dissertacao Educacgéo Universidade
Dalva Célia pedagbgicas com Nove de Julho
Henriques 0 uso de - UNINOVE
Rocha. smartphone com

base no olhar

discente.
DOMENCIANO, | Tecnologias 2015 | Dissertacao Educacéo Universidade
Jaqueline moveis na Federal de
Ferreira. educacdo: estudo Séo Carlos

exploratério  em

duas

universidades

brasileiras.

A construcdo do | 2016 | Dissertacao Educacéo Centro
RAACH, conhecimento na Universitario
Adriana Beatriz | disciplina de arte: La Salle -
Pacher. Praticas Unilasalle

pedagbgicas por

meio das

Tecnologias

moveis sem fio.
BARROS, Comunicagdo e | 2016 | Dissertacao Comunicacao Universidade
Lorena Simone | aprendizagem: Federal da
Nascimento. utilizacao de Paraiba-

tecnologia movel UFPB

aplicada na

educacéo
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presencial e EAD.
LUZ, Sandra Miradas no | 2017 | Dissertacdo Educacéo Universidade
Dias da. caleidoscopio: Federal de

Oficinas de Santa

multiletramentos Catarina

com dispositivos

maoveis na criagao

de narrativas

digitais na

educacdao basica.
LOMBARDI, Tecnologias 2018 | Dissertagéo Educacéo Universidade
Evandro. moveis na do Oeste

educacdo basica: Paulista

0 smartphone no

processo de

ensino e

aprendizagem no

contexto do ensino

médio.
PEREIRA, (0] smartphone | 2019 | Dissertacdo Educacéo Universidade
Joselene como dispositivo Federal de
Tavares Lima. de aprendizagem Sergipe

em tempos de

convergéncia e

mobilidade.
NASCIMENTO, | MC-LEARNING: 2016 Tese Educacéo Universidade
Karla Angélica praticas Federal do
Silva do. colaborativas na Ceara

escola com o

suporte da

tecnologia moével

na escola

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacBes (BDTD). Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso 10 de out. 2020.

Arantes (2015) em sua pesquisa apresentou resultados de uma atividade
escolar, com objetivo de proporcionar a formacéo para a leitura, e a producédo de
textos multimissemiéticos utilizando o celular como ferramenta didatica. Os
participantes da pesquisa foram os estudantes do 8° ano do ensino fundamental de
uma escola municipal de Jodo Pessoa.

Os resultados da pesquisa mostram que € essencial o acolhimento da
diversidade de préticas sociais de leitura e escrita, como também dos bens culturais
produzidos pela sociedade contemporanea, entre eles destaca-se o celular como
dispositivo mével e hibrido, como canal de interconexao global por onde circula uma
infinidade de linguagens e culturas.

Ja a pesquisa desenvolvida por Guazzelli (2015) intitulada como “Inovacdes

pedagdgicas com o uso de smartphone com base no olhar discente”, constatam
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possibilidades pedagdgicas inovadoras favordveis com o uso dos smartphones,
mesmo que apresentando desafios e pontos de atencdo para o uso destes de forma
pedagdgica. O estudo concluiu, com base no olhar discente, que é possivel inovar
nas praticas pedagdgicas com o uso deste dispositivo moével nas instituicdes
escolares, tendo em vista a construgdo coletiva de diretrizes de forma participativa
pela comunidade escolar, no processo de elaboracdo de seu Projeto Politico-
Pedagdgico.

Domenciano (2015) prop0s como objetivo estudar, na literatura, experiéncias
de uso de recursos das tecnologias moveis (celulares, tablets, e similares) na
educacao em geral, observando materiais e métodos adotados e resultados obtidos.

Os resultados apontam uma grande preocupacdo das universidades
analisadas com relacdo a adaptacdo de seus materiais didaticos e desenvolvimento
de ferramentas especificas para a aprendizagem com mobilidade. A maioria dos
alunos/professores das universidades estd fazendo um uso adaptado das
tecnologias méveis de comunicacéo. Esse uso envolve 0 acesso ao material didatico
(leitura, video, audio), o ambiente de interacdo (aluno/aluno, aluno/professor,
professor/professor), a agenda de atividades escolares e ainda ao compartilhamento
de arquivos a partir de dispositivos moveis.

A autora nos mostra que as universidades analisadas em sua pesquisa estao
usando os dispositivos moveis para acessar os materiais didaticos. Com isso, este
acesso se configura como recurso pedagogico para favorecer a aprendizagem com
mobilidade, voltando-se para a construcdo do conhecimento de forma mais
colaborativa e dialogada. Nesse sentido, observamos que a aprendizagem mével
resulta tanto do contexto quanto da disponibilidade de elementos culturais e
materiais.

A dissertacédo “A construcdo do conhecimento na disciplina de arte: Praticas
pedagodgicas por meio das Tecnologias moveis sem fio” defendida por Adriana
Beatriz Pacher Raach, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacado, do Centro
Universitario La Salle — Unilasalle, em 2016, se propde a investigar a construcao do
conhecimento durante praticas pedagogicas na disciplina de Arte, por meio das
tecnologias méveis sem fio. Assim, foram desenvolvidas praticas pedagdgicas que
promovesse a leitura, contextualizacdo e o fazer artistico junto as tecnologias

moéveis sem fio.
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Os resultados da investigacao evidenciaram que, 0s estudantes mostraram
algumas dificuldades na compreensdo dos recursos digitais no contexto dos
processos educativos e no uso destes dispositivos para atividades artisticas, bem
como ndo conseguem vislumbrar que esses recursos digitais podem ser utilizados
para além de atividades de diversédo e lazer. Com isso, a autora ressalta que ha
uma predominancia do modelo de educacéo tradicional, ndo s6 no contexto escolar
e na acao dos professores, como também na postura dos estudantes. Portanto,
sugere a insercdo das tecnologias méveis sem fio nas praticas pedagoégicas na aula
de Arte. Nesse sentido, aprender através dos recursos digitais ainda € um desafio
constante nos espacos escolares.

A pesquisa realizada atravées do Programa de Pos-Graduagdo em
Comunicagcdo — PPGC da Universidade Federal da Paraiba, Barros (2016) em sua
dissertacdo, investigou a interface entre a comunicacdo e a aprendizagem
intermediada por uso de dispositivos moveis, intitulada como “Comunicacdo e
aprendizagem: utilizacdo de tecnologia moével aplicada na educacédo presencial e
EAD”. Este estudo de cunho empirico-exploratorio - de natureza qualitativa teve
como objetivo analisar a mobilidade de dispositivos em espacos de internet, aplicado
aos cursos de Pedagogia (EAD), Letras (EAD) e Comunicacdo em Midias Digitais
presencial, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Neste sentido, Barros (2016) destaca que por meio deste estudo, foi possivel
compreender que a mobilidade de interconexdo mudou o conceito de tempo e
espaco e, portanto, reconfigurou a forma de aprendizagem. Sendo assim, a
participacdo, a colaboracdo e a interacdo séo vistas como condicbes necessarias
para a aprendizagem na era da mobilidade.

Em suas andlises Barros (2016) constatou que os alunos, inseridos nas
modalidades presenciais e a distancia, utilizam dispositivos diversos, como
celulares, tablets e notebooks, para auxiliar as aprendizagens sem que haja uma
pausa, considerando como ponto positivo encontrar conteudos e informacdes
sempre disponiveis, sem uma determinacdo de espaco-tempo, ou seja, a
aprendizagem avanca de forma mais flexivel e adaptavel.

A pesquisa realizada por Luz (2017) do Programa de POs-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina traz como titulo: “Miradas no
caleidoscopio: Oficinas de multiletramentos com dispositivos méveis na criacdo de

narrativas digitais na educagao basica”. O estudo teve como objetivo conhecer as
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possiveis contribuicbes da pedagogia dos multiletramentos para a producdo de
narrativas digitais de estudantes do Ensino Fundamental, ao integrar os dispositivos
moveis a pratica educativa.

Desta forma, a investigacao foi realizada por meio de pesquisa-agéo, em 17
oficinas de producédo de video na disciplina de Portugués, com 72 estudantes de 9°
Ano do Ensino Fundamental da EBM Virgilio dos Reis Véarzea.

Os resultados da pesquisa mostraram 0 uso expressivo, reprodutivo e critico
dos dispositivos méveis, a ampliacdo dos multiletramentos da primeira para a
segunda versdo dos 11 videocontos produzidos e a expansao do significado da
narrativa por meio de recursos multimodais. Luz (2017) evidencia que por meio do
didlogo no grupo WhatsApp, foi analisada a mediacdo pedagdgica, constatando-se

gue este também é um espaco de producdo multimodal e acesso a "janela mental”

dos alunos durante o processo de aprendizagem.

Embora isso represente um desafio para a educacdo, ainda é dificil
estabelecer um curriculo que esteja em conformidade com a cultura digital, mas as
narrativas de aprendizagem realizadas pelos alunos mostram que 0 ensino e a
mediacao entre pares podem auxiliar no ensino e na aprendizagem quando ocorrem
de forma compartilhada e ubiqua.

Lombardi (2018) e Pereira (2019) realizaram pesquisas no ambito do ensino
médio, com objetivo de analisar e compreender o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula mediada pelo o uso do smartphone. Suas
investigacOes evidenciaram que as tecnologias moveis, em especial o smartphone,
fazem parte do cotidiano da maioria absoluta dos estudantes, no qual utilizam seus
dispositivos moveis para diversas atividades em todos os espacos tempos da
escola, entre elas o aprender, como também, fazem uso deste dispositivo para se
relacionar, produzir informagdes e conhecimentos variados.

Os professores, por sua vez, reconhecem que a tecnologia movel,
especialmente o aplicativo em smartphones, tem potencial para ser usada no
processo de ensino, mas enfatizam a necessidade de fornecer formacéo continuada
de professores, bem como a pedagogia e a estrutura técnica da escola.

No nivel académico de trabalho de doutorado, destaca-se a tese de Aline

Karla Angélica Silva do Nascimento.
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Nascimento (2016) defendeu sua tese pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo Brasileira da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Ceara.
A pesquisadora desenvolveu uma pesquisa intitulada “Mc-Learning: Praticas
colaborativas na escola com o suporte da Tecnologia Movel”. O objetivo principal do
estudo foi analisar o uso de dispositivos méveis em uma experiéncia de
aprendizagem colaborativa entre uma professora e sua turma de alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental. A pesquisadora verificou que os licenciados tém um amplo
acesso as tecnologias digitais e a internet, entretanto seu uso era basicamente
restrito a comunicagao.

Para tanto, buscou-se compreender como esses dispositivos facilitam a
producédo colaborativa dentro e fora da escola e podem incorporar ambientes de
aprendizagem a ela. Os resultados da pesquisa indicam que, a partir da pratica
docente apoiada por dispositivos moveis, o0 elemento de subsidio a aprendizagem
colaborativa movel reconhece a importancia dos professores como fatores
motivadores para mediar e envolver os alunos nas discussfes sobre temas
estudados em diferentes contextos de aprendizagem.

Outros resultados mostram que é possivel trabalhar com diferentes
dispositivos, desde que os professores estejam preparados para abordar os
conteudos curriculares, de forma integrada e coordenada em um ambiente formal,
ou informal. No entanto, para integrar essas tecnologias as atividades escolares, sédo
necessarios investimentos em capacitacdo de professores, manutencdo de
equipamentos e conexao sem fio a Internet.

Portanto, o levantamento bibliografico realizado nesta pesquisa mostrou que a
maioria das publicacbes abordou metodologias pedagdgicas apoiadas pelo uso de
dispositivos moveis, uma vez que alguns autores defendem que esses recursos
podem trazer vantagens ao processo de ensino e aprendizagem através da
portabilidade e flexibilidade, para aprender em espacos formais e informais de
educacédo. Contudo, ha autores que apresentam algumas limitacbes para insercao
desses dispositivos no ambito educacional, que se acentua na precariedade da

infraestrutura tecnolégica e pouco investimento em formacao docente.
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1.7 Mobile Learning: Aprendizagem movel

Algumas iniciativas vém surgindo para ampliar a aprendizagem movel,
apoiada pelo uso dos dispositivos méveis. Destaca-se aqui, 0s tablets, notebook,
netbook e smartphones, por terem se tornado popular e acessivel. Esses
dispositivos moveis, por ser o suporte material/técnico para o Mobile Learning,
apresentam caracteristicas que podem facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. Dentre essas caracteristicas é possivel destacar a mobilidade e
portabilidade que quebram as barreiras fisicas e temporais do ensino; a familiaridade
com esse dispositivo que ja faz parte da nossa rotina; a conectividade por meio da
internet no celular/smartphones; e uma seérie de recursos disponiveis (textos, audios,
videos, imagem etc.).

Mesmo com a insercéo desses dispositivos moveis no processo de ensino e
aprendizagem, as atividades pedagogicas precisam ser repensadas de modo a
atender uma geracdo que evolui, aprende e se comporta na era digital de forma
diferenciada. Sendo assim, os aprendentes precisam ser direcionados a um contexto
de mobilidade de forma flexivel, aproveitando a portabilidade desses dispositivos
para criar espacos de reflexdo e conhecimento, ndo permitindo que as questdes
tecnoldgicas se sobreponham as questdes didatico-pedagdgicas, mas que ambas se
fortalecam juntas para mediar uma perspectiva dialdgica entre os aprendentes
(docentes e discentes).

O uso de dispositivos moveis na educacdo deu origem ao termo Mobile
Learning ou M-learning. Segundo Santos, Stahl, Silva e Sardinha (2016), “o Mobile
Learning € cada vez mais comum na sociedade, possibilitando o acesso aos
recursos educacionais com total mobilidade e adaptacdo do sistema aos
estudantes”.

Neste sentido, 0 M-learning é definido como:

Processo de aprendizagem que ocorre apoiado pelo uso de
dispositivos modveis, tendo como caracteristica fundamental a
portabilidade dos dispositivos e a mobilidade dos sujeitos, que
podem estar fisica e geograficamente distantes uns dos outros ou em
espacos fisicos formais de educagéo, como a sala de aula (MOURA
2010, p. 2).
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Com isso, foi compreensdo desta pesquisa que aprendizagem mével ou M-
learning ocorre por intermédio dos dispositivos moveis, facilitando a interacéo entre
os docentes e os discentes. A expressdo aprendizagem movel, segundo a UNESCO
(2014, p. 8)° compreende o uso de tecnologias méveis, usadas separadamente ou
em parceria com outras Tecnologias de Informacdo e comunicacao (TIC), com a
finalidade de permitir a aprendizagem sem que haja um controle de tempo ou a
delimitacdo de um espaco. Sendo assim, a aprendizagem movel pode acontecer em
diferentes momentos, seja utilizando os dispositivos méveis para conectar-se a uma
gama de recursos educacionais disponiveis, como também para interagir com outras
pessoas a fim de criar conteudos digitais, dentro ou fora da sala de aula.

Contudo, o Mobile Learning e as tecnologias digitais devem ser inseridos no
processo de ensino e aprendizagem com cautela, pois, da mesma forma que essas
tecnologias podem trazer inovacdo e motivacéo, elas também podem se transformar
em uma ferramenta de dispersdo, capaz de ocultar ou gerar problemas de

aprendizagem.

Nesse sentido, 0 Mobile Learning tem aspectos negativos e limitacbes que
precisam ser considerados pelos aprendentes. Kukulska-Hulme apud Domenciano

relaciona alguns aspectos negativos do Mobile Learning:

[...] (1) atributos fisicos de dispositivos méveis, como o tamanho
pequeno da tela, o peso exagerado, a memoria insuficiente, e curta
duracdo da bateria; (2) limitacBes de conteddo e de aplicativos,
incluindo a falta de fungbes internas, a dificuldade de adicdo de
aplicativos, desafios em aprender a trabalhar com um dispositivo
movel, e as diferengas entre as aplicagdes e condi¢gbes de utilizacao;
(3) a velocidade da rede e a confiabilidade; e (4) as questbes do
ambiente fisico, tais como problemas com o uso do dispositivo ao ar
livre, o brilho excessivo da tela, as preocupac¢des com a seguranca
pessoal, a possivel exposi¢éo a radiagdo de dispositivos que utilizam
radiofrequéncias, a necessidade de capas contra a chuva em
condi¢des de chuva ou umidade, e assim por diante (DOMENCIANO,
2015, p. 30).

De acordo com Domenciano (2015), entende-se que essas limitacdes

tecnolégicas surgem porque os dispositivos moveis ndo foram elaborados

9 Disponivel em: http://www.bibl.ita.br/UNESCO-Diretrizes.pdf. Acesso em: 10 out. 2020.
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especificamente para apoiar as atividades educacionais. Por isso, torna-se
necessario desenvolver metodologias de ensino voltadas para as praticas
educacionais, para que a aprendizagem moével produza resultados positivos. Para
superar as limitacdes citadas, as instituicbes educacionais podem lancar mao de
estratégias de ensino para utilizacdo dos dispositivos méveis em sala de aula,
desenvolvidas a partir de um bom planejamento.

Segundo Fonseca (2013), para que essas tecnologias representem
transformacédo e eficiéncia para a educacdao, é preciso que os aprendentes docentes
estejam dispostos a inseri-las no processo de ensino e aprendizagem e se
apropriem, de fato, do que elas tém a oferecer para a educagdo. Com isso,
instituicbes e aprendentes criam possibilidades para insercéo e desenvolvimento de
atividades de ensino e aprendizagem com o0 uso dos dispositivos moveis,
fortalecendo as praticas de aprendizagem movel, com objetivos pedagogicos.

Assim, o M-learning passa a integrar o cenario educacional, por permitir o
acesso a qualquer tipo de informacédo, independente da hora ou local em que se

encontra. Segundo Carvalho,

O M-learning podera ser considerado como uma aproximacgado do
processo de ensino e aprendizagem que permite adquirir qualquer
conhecimento desejado pelo usuario, independente da hora e do
local em que se encontra (CARVALHO, 2015, p. 34).

Nesse sentido, entendeu-se que essa mobilidade traz facilidade e autonomia,
rompendo limites definidos pelas paredes das salas de aula, oferecendo um grande
potencial para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, e ampliar as
fronteiras educativas seja presencial ou a distancia.

Vale ressaltar que, entre os dispositivos que podem suportar a aprendizagem
moével, os telefones celulares sdo os mais populares e acessiveis. Por ser uma
ferramenta comum no dia a dia, ndo requer investimento financeiro institucional.
Assim, os resultados da pesquisa TIC Domicilios 2019, desenvolvida pelo Cetic.br
(2019), revela que aproximadamente 163 milhdes de brasileiros utilizaram o celular
nos trés meses anteriores a pesquisa, € mais de 153 milhées indicaram possuir um
aparelho préprio.

Nesta perspectiva, a modernizagdo, a expansao e o uso de dispositivos

moveis em diferentes campos sociais tém permitido a reconfiguracdo das praticas
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educacionais principalmente no contexto da aprendizagem mével, seja na educacéo
basica ao ensino superior. Isso ocorre na medida em que os aprendentes docentes
e discentes utilizam esse tipo de tecnologia no ambito escolar, seja para pesquisa,
producdo de materiais didaticos, utilizacdo da tecnologia digital como recurso para
promover novas aprendizagens, como repositorio de materiais, ou como uma sala
de aula online, dentre outras possibilidades que esses artefatos permitem criar.
Portanto, a aprendizagem movel tem o potencial de transformar as
oportunidades e os resultados no processo de ensino e aprendizagem, assegurando
a continuidade da experiéncia do aprender ao deslocar-se de um ambiente a outro.
Com isso, os educadores precisam atualizar seus métodos de ensino para alcancar
uma maior integragdo com a aprendizagem movel. Nesta perspectiva acreditou-se
gue a educacéo e a tecnologia podem e devem evoluir lado a lado para servir de

apoio uma a outra.

1.8 Breve contextualizacdo das politicas publicas para insercdo das

tecnologias na educacéo brasileira

Na contemporaneidade a inovagcdo e a tecnologia na educacdo, sao
desafiadoras para as escolas publicas brasileiras. Ndo ha como negar que com o
advento das tecnologias digitais o nosso cotidiano tem sido impactado pela
diversidade de recursos que integram as atividades no trabalho, no lazer, nas
relacbes humanas que integram espacos e tempos. Na esfera educacional, a
tecnologia pode proporcionar novas formas de comunicacdo, gestdo e
aprendizagem, como também permitir que aprendentes docentes e discentes
tenham acesso a conteudos, servicos e recursos que estdo disponiveis em um
amplo espaco de conexdes.

A iniciativa do Brasil em inserir tecnologias da informacdo e comunicacao
(TIC) na educacado béasica deu o primeiro passo nos anos de 1980, e traz em sua
trajetéria o debate sobre a insercédo da tecnologia na educacédo, que por sinal ndo é
recente. Em meados dos anos 80 o governo brasileiro comegou o0 primeiro projeto
de informatica educacional denominado como “Educacdo e Computador” -
EDUCOM, a partir da criacdo da Secretaria Especial de Informatica (SEI), com
suporte do CNPqg e FINEP, 6rgdos do MCT e pelo MEC. O Projeto EDUCOM foi

aprovado em 1984 e implantado em 1985.
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O Projeto Educom tinha como objetivo geral o desenvolvimento de pesquisas
de cunho multidisciplinar voltado para agbes no ambito das tecnologias de
informatica no processo de ensino e aprendizagem. J& os objetivos especificos,

eram:

e Implantar Nucleos de Pesquisa e Desenvolvimento de Informéatica na
Educacédo, com a finalidade de auxiliar na promoc¢éo de pesquisa cientifica e
tecnologica e de estabelecer diretrizes operacionais para a implantacdo dos
centros-piloto;

e Promover a implantacdo de centros-piloto em instituicdes de reconhecida
capacitacao cientifica e tecnoldgica nas areas de informatica e educacao;

e Capacitar os recursos humanos envolvidos na implantacdo e implementacao
do Projeto EDUCOM, com a finalidade de atender as necessidades do setor
de informéatica na educacéo, suprindo-os das competéncias técnico-cientificas
necessarias para o exercicio de sua atividade profissional;

e Acompanhar e avaliar as experiéncias desenvolvidas pelos centros-piloto
participantes do experimento;

e Disseminar o0s resultados produzidos pelos centros-piloto (Andrade;
Albuquerque Lima, 1993, p. 29).

Para a composicdo do projeto 26 instituicbes publicas de ensino superior se
candidataram para sediar um dos centros-piloto, dentre elas foram selecionadas a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, a Universidade Federal de Minas Gerais, a
Universidade Federal de Pernambuco, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
e a Universidade Estadual de Campinas. Para a escolha dos centros-piloto foi
considerado o desenvolvimento dessas pesquisas, mediante acdes integradas com
escolas publicas, preferencialmente de 2° grau, estabelecendo, até mesmo, critérios
e formas de operacionalizacéo do projeto.

A partir dessa iniciativa do Projeto Educom, o Ministério da Educacao (MEC)
cria o Programa Nacional de Informética Educativa (PRONINFE), em meados de

1989, que indica,
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[...] a necessidade de um forte programa de formacdo de
professores e técnicos na area de informatica educativa, acreditando
gue nenhuma mudanga tecnolégica ocorreria se nao estivesse
profundamente amparada por um intensivo programa de capacitacéo
de recursos humanos (NASCIMENTO, 2007, p.32).

O Programa Nacional de Informética Educativa (PRONINFE) possuia um
modelo que visava a descentralizacdo geografica para a formacgéo de professores, e
funcionava, funcionando por intermédio dos centros de informética na educacao
espalhados por todo o pais. Vale ressaltar que, o PRONINFE trabalhava na
perspectiva da formacdo de professores em nivel fundamental, médio e superior,
bem como na area de educacédo especial e em nivel de p6s-graduacéo.

Nesse sentido, em buscas realizadas pela pesquisadora referente a extingao
desses projetos de informatica no ambito educacional nao fica claro, entretanto, ha
uma incorporacdo de outros projetos que sofrem alteracbes em sua composi¢cao
inicial.

Ja o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) criado em
abril de 1997, envolveu todas as secretarias de Educacao dos estados e de alguns
municipios na insercdo da informatica nas redes de ensino, e tinha como objetivo
principal favorecer o uso pedagdgico das TIC nas escolas publicas para mediar o
processo de ensino e aprendizagem. Para isso, 0 PROINFO implantou laboratérios
de informética nas escolas e ofereceu formacdo continuada para professores de
todas as areas de conhecimento, visando que esse equipamento fosse utilizado para
fins pedagogicos nas atividades em sala de aula.

Em 2007 o Prolnfo foi modificado para Prolnfo Integrado, essa proposta fazia
parte da segunda etapa do Prolnfo (2007-2016), tendo como objetivo principal
articular a interacdo entre diferentes projetos, acdes e recursos, como por exemplo,
cursos de extensdo foram criados, Programa Midias na Educacédo, Proinfo Rural,
Prolnfo Urbano, entre outros.

O Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) instituido pela Lei n°
12.249, de 14 de junho de 2010 foi projetado para promover o uso pedagoégico de
laptops educacionais, visando a inclusdo digital e o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasileiras.
Esta foi a primeira iniciativa publica do Brasil, que promoveu a integracdo entre
tecnologia e atividades curriculares em uma situacdo real de sala de aula,

superando o uso esporédico de laboratérios de informatica no espago e no tempo.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00012249&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00012249&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
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Com isso, o programa foi integrado de forma mais eficaz ao Prolnfo, e o
treinamento estava voltado para profissionais da educacdo para uso pedagdgico.
Pensando em ampliar o uso das tecnologias em laboratorios de informética, houve a
insercdo dos computadores portateis. Esse equipamento podia ser usado nas
instalacBes da escola, seguindo as normas estabelecidas, como também em suas
casas, iniciando assim o processo de integracdo digital e social familia e
comunidade em geral.

Destaca-se ainda, o Programa Banda Larga na Escola (PBLE) que foi lan¢cado
em 4 de abril de 2008 pelo governo federal, por meio do Decreto 6424, que altera o
Plano Geral de Metas para a Universalizacdo do Servico Telefénico Fixo Comutado
Prestado no Regime Publico (PGMU). O programa tem como objetivo o atendimento
de todas as escolas publicas urbanas de nivel fundamental e médio, participantes
dos programas E-Tec Brasil, além de instituicbes publicas de apoio a formacéo de
professores: Polos Universidade Aberta do Brasil, Nucleo de Tecnologia Estadual
(NTE) e Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM).

Esse plano é viabilizado por meio da cooperagcdo com operadoras de telefonia
fixa, que é responsavel pela instalacdo da infraestrutura de rede para suportar as
conexdes de alta velocidade a Internet, incluindo a manutencéo do servico.

Antes de introduzir a discussdo sobre o programa vigente do Ministério da
Educacdo (MEC), referente a insercdo de tecnologias no ambito educacional,
apresenta-se uma linha do tempo relacionada as iniciativas que perpassaram o0
cenario educacional em termos de politicas publicas voltadas para educacédo e

tecnologias.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00006424&seq_ato=000&vlr_ano=2008&sgl_orgao=NI
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Figura 1: Infogréfico- Linha do tempo
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Fonte: Portal Educagdo Conectada®®

Na atual conjuntura surge o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada

lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), e tem por objetivo apoiar a

0 Principios e Histdrico. Disponivel em: <http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-
programa/principios-e-historico>, acesso em 28 mar. 2022.
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universalizac@o do acesso a internet de alta velocidade, por via terrestre e satelital, e
fomentar o uso de tecnologia digital na Educa¢éo Bésica.

Sua execucgdo passou por trés fases: a primeira que se chamou de inducao
entre 2017 a 2018, para construcdo e implantacdo do Programa com metas
estabelecidas para alcancar o atendimento de 44,6% dos alunos da educagéo
basica; a segunda fase foi a da expansdao com inicio em 2019 estendendo-se até
2021 com a ampliagdo da meta para 85% dos alunos da educacao bésica e inicio da
avaliacdo dos resultados; e a terceira e Ultima fase compreende a sustentabilidade
gue terd inicio no ano de 2022 e vai até 2024 com o alcance de 100% dos alunos da
educacdo basica, transformando o Programa em Politica Publica de Inovacao e
Educacado Conectada.

Para tanto, o Programa foi estruturado em quatro dimensdes: visao,
formacédo, recursos educacionais digitais e infraestrutura, uma complementando a
outra para alcancar um uso de tecnologia digital eficaz na educacdo, como mostra a
Figura 2.

Figura 2: Infografico- As 4 dimensées
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Fonte: Portal Educacdo Conectada

Esta pesquisa perpassou por essas quatro dimensdes, a partir do infogréafico
também houve a proposta de analisar questdes voltadas para inovacao,
planejamento das praticas pedagdgicas de uso das tecnologias, formacdo docente,
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recursos educacionais digitais, em especial os dispositivos méveis, e a infraestrutura
tecnologica,

A perspectiva da visdo é quem orienta 0 programa, e devem estimular a
inovacdo e o planejamento tecnoldgico, elementos da transforma¢do educacional
em estados e municipios. Para isso, foi sustentada em quatro valores como:
gualidade, equidade, melhoria de gestdo e contemporaneidade.

E importante apontar que, como Visdo estratégica, o Programa de Inovac&o
Educacdo Conectada sugere uma sistematizagcdo com outras politicas publicas,
como as metas do Plano Nacional de Educacédo. Por ele, o ensino Médio deve ter
85% de jovens matriculados em todo o pais, até 2024. Neste sentido, a tecnologia
possibilitara que alunos dessa faixa etaria tenham maior autonomia de
aprendizagem, principalmente considerando novas sugestdes curriculares (BRASIL.
Ministério da Educacao).

Conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3: Articulagdo com metas do PNE
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Fonte: Portal Educacdo Conectada

Diante disso, outra concepcdo estratégica estabelece que o Programa de
Inovacdo Educacédo Conectada contribua para o desenvolvimento das competéncias
da Base Nacional Comum Curricular. A quinta competéncia geral da BNCC

compreende em,

Utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagédo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p.9).

Essa competéncia geral da BNCC identifica o papel indispensavel da

tecnologia e determina que os alunos devam controlar esse mundo digital, para que
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eles possam fazer uso ético e habil de varias ferramentas existentes e possam
compreender o impacto do pensamento computacional e da tecnologia na vida das
pessoas e na sociedade.

Partindo da dimensao de formacdo que se articula com os outros trés eixos
para sustentar o Programa de Inovacédo Educacdo Conectada. Nesta perspectiva, o
Ministério da Educacgédo (MEC) fornece materiais e disponibiliza formacao continuada
para os professores, gestores e articuladores. Essa estratégia abrange formacao
inicial, formacéo continuada e formacéao para articulacao.

Nesta dimensdo o programa oferece uma plataforma AVAMEC!, para
formacdo online dos coordenadores estaduais e articuladores locais, contetdo
especifico sobre o programa e suas dimensdes, plataforma de formacao continuada,
formacédo inicial com residéncia pedagogica e articulagdo com as instituicdes de
ensino superior, programa de formagdo continuada com cursos online abertos.
(BRASIL, Ministério da Educacéo).

Para atender a dimensdo de recursos educacionais digitais dentro do
Programa de Inovacdo Educacdo Conectado, o MEC disponibiliza acesso a recursos
educacionais digitais e incentiva a aquisicdo e a socializacdo de recursos entre as
redes de ensino.

Nesta perspectiva, o programa oferece a plataforma integrada com materiais
pedagogicos alinhados a BNCC desenvolvidos pelo MEC e por parceiros; avaliacdo
de tecnologias, a partir de critérios técnicos, pedagogicos e de acessibilidade
definidos; guia interativo para apoiar 0os gestores na tomada de decisdo; banco de
avaliadores e cursos de formacédo para uso de jogos educacionais como recursos
pedagodgicos (BRASIL, Ministério da Educacéo).

Também, na dimensao de infraestrutura a previsdo € investir em acdes que
garantam condi¢cdes de insercdo da tecnologia como ferramenta pedagogica no
cotidiano das escolas publicas. Essas acdes sdo disponibilizadas pelo Ministério da
Educacao por meio de apoio técnico e financeiro para apoiar a ampliacdo do acesso
ao servico de conectividade, a implantacdo de infraestrutura para distribuicdo do

sinal de internet e a aquisicédo de dispositivos eletronicos.

11 Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacdo (MEC). Disponivel em:
<https://avamec.mec.gov.br/#/>, acesso em: 10 jun. 2021.
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Nesta dimensdo o programa oferece apoio técnico e financeiro para contratar
conectividade nas escolas, com internet de alta velocidade nas modalidades
terrestre e por satélite; apoio técnico e financeiro para implantar infraestrutura para
distribuicdo do sinal de internet na escola; apoio técnico e financeiro para adquirir ou
contratar dispositivos eletrbnicos para uso pedagdgico;, monitoramento do
desempenho da conectividade; ata de registro de precos para equipamentos de
infraestrutura interna; ata de monitoramento de prec¢os para dispositivos eletrénicos
de uso pedagogico e aplicativo educacdo conectada (BRASIL, Ministério da
Educacao).

Diante da realidade brasileira, no tocante as politicas publicas voltadas para
insercdo das tecnologias na educacdo aqui mencionadas, compreende-se que €
direito de todo cidaddo o acesso as tecnologias digitais, que ja esta presente na
rotina de uma parte consideravel da populacédo brasileira, mas ainda precisam
alcancar a todos, principalmente os espacos escolares, superando a exclusédo digital
entre estudantes e professores.

As politicas de insercdo das tecnologias na educacdo brasileira, ainda ha
muito que avancar no sentido de criar uma politica nacional que seja atual, e que
dialogue com a evolucdo tecnolégica e social. Porém, além de disponibilizar
equipamentos para atender as demandas atuais nas escolas publicas brasileiras,
deve-se providenciar a infraestrutura e as conexdes, monitorando sua implantacéo e
condi¢cBes de uso. No Brasil segundo a pesquisa TIC Educacdo 2019, 14% das
escolas publicas e 64% das escolas particulares de areas urbanas contavam com
um ambiente ou uma plataforma virtual de aprendizagem, como mostra o grafico 2.
Cetic.br (2019).

Gréfico 2: Escolas urbanas por recursos disponiveis
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Ainda de acordo com a pesquisa TIC Educacao 2019, chama aten¢ao no que
diz respeito a qualidade do acesso a internet. Os dados mostram que 0 acesso
através do telefone celular estava praticamente abrangendo os estudantes, pois em
2019, 98% dos estudantes de escolas urbanas que utilizam a Internet afirmaram ter
feito uso do dispositivo mével para acessar a rede. Entretanto, para 18% dos alunos,
o telefone celular foi o Unico dispositivo usado como meio de acesso conforme a
pesquisa da Cetic.br (2019).

Portanto, se por um lado, o Brasil vivenciou iniciativas importantes voltadas
para a implantagdo de tecnologia educacional, € imprescindivel que adote uma
politica de inovacdo e tecnologia na esfera educacional, capaz de atender as
demandas que exigem a incluséo digital para o século XXI, trazendo inovacao para

as redes de ensino no seu processo de ensino e aprendizagem.
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2 REGIME ESPECIAL DE ENSINO NA REDE ESTADUAL DA PARAIBA:
ESTRATEGIAS PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
TEMPOS DE PANDEMIA

2.1 Ensino remoto emergencial na Rede Estadual da Paraiba

Durante o periodo de isolamento social diversas mudancas e desafios
ocorreram em todos 0s aspectos da vida humana. Dentre tais aspectos pode-se
evidenciar a ampliacdo do uso de tecnologias que, embora ja fossem conhecidas por
muitos, passaram a ocupar outro espaco na vida das pessoas. E perceptivel que a
evolucdo tecnologica causou impacto em varios ambitos da sociedade, sobretudo
nas esferas profissional e educacional, refletindo também sobre as formas de
comunicacao e conexao entre os individuos.

Em uma escala global, a educacéo foi afetada. Como mostram os dados da
Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura-UNESCO, o
fechamento de escolas em mais de 190 paises impediu mais de 1,57 bilhdo de
criancas, adolescentes e jovens de assistirem as aulas presenciais. Esses dados
equivalem a mais de 90% dos estudantes no contexto mundial (UNESCO, 2020).

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, algumas atividades foram
suspensas por um periodo, e outras poderiam ser realizadas seguindo as medidas
de prevencdo e controle da Covid-19 e, por fim, algumas continuaram sendo
realizadas no formato ndo presencial. Nesse sentido, € possivel observar que o
cenario educacional tem passado por diversas transformacdes decorrentes da
emergéncia do isolamento social ocasionado pela Covid-19.

Diante desse contexto, para atender as demandas emergentes, em ambito
nacional, no dia 28 de abril, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu o
Parecer CNE/CP n.° 05/2020 (BRASIL, 2020), destinado ao Ministério da Educacéao
(MEC), dispondo as diretrizes referentes ao periodo de suspensdo do ensino
presencial. Esse documento versa sobre o cumprimento da carga horaria minima de
800 horas, estabelecendo a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais,
enquanto durar as restricbes sanitarias provenientes da Covid-19. De acordo com o

documento, essas atividades podem ser,
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Por meios digitais (videoaulas, conteddos organizados em
plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio
eletrénico, blogs etc.), por meio de programas televisivos ou radio,
pela adocdo de material didatico impresso com orientacdes
pedagodgicas e pela orientagcdo de leituras, projetos, pesquisas,
atividades e exercicios indicados (BRASIL, 2020, p. 8-9).

Esse documento estd amparado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), que reconhece que, em situacdes de emergéncia, Sao
autorizadas as atividades remotas em diferentes niveis e modalidades de ensino,
desde que autorizadas no ambito educacional pelas autoridades dos estados e
municipios. Com isso, a orientacdo do Ministério da Educacdo é que estados e
municipios adotem medidas efetivas para dar continuidade as atividades escolares a
partir do uso das tecnologias digitais utilizando o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Nesta perspectiva, o Ensino Remoto apresenta-se como,

Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmos cursos,
curriculo, metodologias e praticas pedagdgicas) € transposto para 0s
meios digitais, em rede. O processo é centrado no contetdo, que é
ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora
haja um distanciamento geogréfico, privilegia-se o compartilhamento
de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono,
seguindo principios do ensino presencial. A comunicacdo €
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o
professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de web conferéncia. Dessa forma, a presenca
fisica do professor e do aluno no espaco da sala de aula geografica é
substituida por uma presenca digital numa sala de aula digital. No
ensino remoto ou aula remota o foco esta nas informacdes e nas
formas de transmissdo dessas informacdes. A l6gica que predomina
€ a do controle, tudo o que é concebido e disponibilizado é
registrado, gravado e pode ser acessado e revisto posteriormente
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, P. 09).

Além disso, essas intervencfes sdo indispensaveis e tem desafiado o
repensar do uso das tecnologias digitais no contexto educacional. Esta ndo é uma
discusséao recente, mas durante a pandemia essas questdes entram em evidéncia, e
precisam ser debatidas cada vez mais, trazendo oportunidades para que
professores e alunos usem de forma consciente e, por fim, repense o0 ensino em
espacos fisicos e virtuais.

No entanto, postas as mudangas bruscas provocadas pela suspensédo das
aulas presenciais, as escolas estaduais da Paraiba, vem oferecendo como forma de

apoio a aprendizagem dos estudantes a oferta de ensino remoto enquanto durar o
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fechamento das escolas. Nesse sentido, algumas alternativas foram criadas no
intuito de diminuir os efeitos negativos da suspensdo das atividades de ensino
presencial. O governo do Estado da Paraiba decidiu adotar um regime especial em
sua rede de ensino, lancado no dia 20 de abril de 2020 marcando o inicio das
atividades para a semana seguinte.

A Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT-PB),
conforme o Art. 1° da Portaria n® 418, em 17 de abril de 2020 resolve,

Estabelecer, em carater de excepcionalidade e temporalidade, no
ambito da Rede Estadual Publica de Ensino da Paraiba, o regime
especial de ensino, para fins de manutencdo das atividades
pedagdgicas sem a presenca de estudantes e professores nas
dependéncias escolares, em consonancia com a legislagédo em vigor
(PARAIBA, 2020, p. 2).

Também, de acordo com a Portaria n° 418/2020 (PARAIBA, 2020c) foi
prevista a oferta de uma formacgéo para os docentes da rede, para aprofundar os
conhecimentos sobre o uso de tecnologias educacionais no processo de ensino e
aprendizagem. Esta formacéo foi conduzida por 100 tutores durante uma semana.

Levando em consideracdo os diferentes perfis e diferencas socioeconémicas
existentes na Paraiba, o sistema especial de ensino visa formular acées que tragam
novos significados ao processo de ensino e garantam a aprendizagem em periodos
de distanciamento social. Durante todo o periodo, de acordo com o documento de
orientacdo emitido pela SEECT-PB, foram implementadas atividades
complementares elaboradas pelos docentes.

Nesse contexto do Ensino Remoto Emergencial em carater oficial, demandou
da Secretaria da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia desenvolver atividades
pedagodgicas que considerem o curriculo escolar e 0s momentos vivenciados em
toda rede estadual de ensino. Portanto, foram disponibilizados para as escolas
estaduais da Paraiba eixos norteadores para promover 0 processo de ensino e
aprendizagem durante as aulas remotas, promovendo as competéncias e aptidées
gue todos os alunos da rede precisam desenvolver.

Para cada modalidade de ensino foi desenvolvido um plano estratégico
curricular. Nesta pesquisa tratou-se especificamente do Ensino Médio Integral. O
plano estratégico é composto por diretrizes de aprendizagem e tem como base a

Proposta Curricular do Estado da Paraiba e a Base Curricular Comum Nacional
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(BNCC) para as metas de conhecimentos e competéncias enfatizadas nas escolas
da educacédo basica para cada ano.

Os Eixos trabalhados pela rede durante a educagdo remota foram
norteadores dos conteudos a foram conectados pelos professores a partir desta
nova etapa do ano letivo de 2020. Cada disciplina teve seu eixo bimestral, que
contém uma série de conteldos que podem servir de guia aos educadores
paraibanos. Com isso, 0s eixos trabalhados foram: Identidade e Autonomia,
Natureza e Sociedade, Saude, Economia, Educacao em Direitos Humanos, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacgao.

Vale ressaltar que as acles pedagdgicas previstas visaram o0
restabelecimento dos conteudos programaticos, a consolidacdo e o avanco da
aprendizagem, e foram utilizadas para compor a carga horaria obrigatéria prevista
na Portaria n® 418 da SEECT.

Conforme a pesquisa realizada pela Escola Paulista de Economia da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV / EESP), a educacdo paraibana € destaque
nacional. De acordo com o estudo durante a pandemia da covid-19, a Paraiba foi o
estado com a maior avaliacdo de programas de educacdo publica a distancia entre
os estados brasileiros.

Segundo Barberia et al. (2020), a Paraiba se destacou pela maior
abrangéncia e menor demora na implantacdo de um modelo de ensino remoto para
alunos de escolas publicas, o que proporcionou ao estado a melhor avaliacdo em
ambito nacional, com indice de eficiéncia 6,0, seguido pela Federacdo Regional
(5,88) e Minas Gerais (5,83). A pontuacdo da Paraiba € mais do que o dobro da

média nacional de 2,38. A Figura 4 mostra a média do EAD dos planos estaduais.
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Figura 4: Média do indice EAD para os Estados (March-October 2020)
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Fonte: Fundacao Getulio Vargas (FGV/EESP)

Nesta perspectiva, Barberia et al. (2020) destaca que o indice é formado por
indicadores de ensino remoto avaliados ao longo do tempo na pesquisa. Em outras
palavras, estados e capitais que executaram bons planos de acordo com todos 0s
aspectos do plano, logo alcancaram pontuacdes mais altas no indice EAD por um
periodo mais longo e alcancaram um nivel médio geral mais alto do que outros
planos. Os estados com pontuacdes mais baixas tém planos de qualidade inferior e,
na maioria dos casos, esses planos sdo geralmente implementados mais tarde.

A pesquisa realizada pela Fundacéo Getulio Vargas (FGV / EESP) codificou a
data de introducao e duracao do plano de implementacéo e os meios (Internet, radio
ou televisao) utilizados para a transmissao das aulas. Bem como, verificou quais 0s
investimentos feitos para distribuir acesso por meio de telefones, chips de celular,
tablets, livros, apostilas e subsidios para acesso a internet, bem como, quais
politicas foram empregadas para confirmar a supervisdo dos alunos, seja por meio
dos docentes ou secretarias de educacédo. Estes indicadores foram utilizados como
elementos para a composicdo do indice de Educacéo a Distancia (EAD), que detém

a qualidade das inumeras dimensdes dos programas educativos.
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2.2 Novas estratégias de ensino na rede estadual da Paraiba em tempos de
pandemia

Durante a interrupgéo das atividades presenciais em fungédo da Covid-19, o
ensino remoto apresenta-se como uma alternativa vidvel para promover a
aprendizagem, utilizando a tecnologia de acesso a Internet para acessar 0S recursos
educacionais digitais. O desafio ndo € apenas entregar 0 que é necessario para a
carga horéaria, mas também garantir que professores e alunos usem 0S recursos
certos de maneira correta para continuar o processo de formacéo.

Considerando todos esses aspectos, a Rede Estadual da Paraiba adotou
estratégias de ensino hibrido através de atividades sincronas e assincronas, para
fornecer uma educacdo completa para alunos com e sem acesso a Internet. No
tocante ao ensino remoto, na perspectiva de uso das aulas Online através do
Google Meet, as escolas puderam utilizar como uma das estratégias no processo de
ensino e aprendizagem enquanto durar o regime especial de ensino.

O ensino a distancia muitas vezes exige que os alunos tenham um elevado
grau de autodidatismo, capaz de desenvolver novas habilidades de estudo
sustentadas por novas estratégias de aprendizagem. Com isso, a Organizacao das

Nacodes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) definem que,

Tais estratégias, em resposta ao fechamento das escolas devido a
COVID-19, sdo um conjunto de medidas setoriais tomadas por
6rgdos do governo e parceiros para dar continuidade aos estudos
com base nos curriculos dos estudantes e a outras atividades
educacionais regulares, quando escolas e outras instituicdes de
ensino presencial estdo fechadas. Para que isso tenha sucesso, as
atividades de aprendizagem devem ser revisadas, e solucdes
alternativas para fornecer remotamente programas de ensino devem
ser planejadas e ofertadas juntamente com o0 apoio aos professores,
a comunidade educacional e em colaboragdo com os estudantes e
suas familias (UNESCO, 2020, p. 2).

A partir do exposto, a Secretaria de Educacao disponibilizou a plataforma on-
line "Paraiba Educa", que coleta todas as informacdes sobre o sistema especial de
ensino, bem como recursos educacionais, documentos legais e pedagodgicos. Esta
plataforma também orienta e promove o contato direto entre alunos, professores,

gestores e SEECT, como mostra a Figura 5.
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Figura 5: Plataforma Paraiba Educa
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Dentro da Plataforma Paraiba Educa € possivel encontrar diversas
informacdes que irdo subsidiar professores, estudantes e gestores durante o ensino

remoto emergencial, como mostra a Figura 6.

Figura 6: Plataforma Paraiba Educa
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12 Secretaria do Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia. Somos todos Paraiba. Governo do
Estado. Disponivel em: < https://pbeduca.see.pb.gov.br/>, acesso em 28 mar. 2022.
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Quadro 2: Orientacdes da Plataforma Paraiba Educa

Seguranca Alimentar

Nesta aba esta disponivel informacdes sobre a importancia da
seguranca alimentar para o processo de aprendizagem dos
estudantes, considerando o contexto social estabelecido
atualmente pela pandemia da Covid-19. Dessa forma, “o
Governo do Estado, através da SEECT, tem estabelecido uma
série de acbes que buscam minimizar os efeitos da pandemia
no cotidiano da populacéo paraibana. Uma destas ac¢des sera
a entrega de cestas basicas aos estudantes matriculados na
Rede Estadual, em observancia a Lei Estadual n® 11.682/2020,
de 04 de maio de 2020, que obriga a manutencdo do
fornecimento de alimentacdo escolar aos estudantes da Rede
Publica Estadual de Ensino quando declarado Estado de
Calamidade Publica com suspensdo de aulas nas Escolas
Publicas estaduais, e da outras providéncias e, orientado pela
Portaria SEECT 481/2020, de 11 de maio de 2020, que altera
e estabelece normas complementares ao que dispbe a Portaria
n°418/2020 que orienta a adocdo, no ambito da rede publica
estadual de ensino da Paraiba, do regime especial de ensino,
como medida preventiva a disseminacdo do COVID-19, e da
outras providéncias. Essa entrega sera realizada por cada
escola e obedecera a um calendario de distribuicdo, dando
prioridade aqueles estudantes socialmente mais vulneraveis”
(PLATAFORMA PARAIBA EDUCA, 2021).

Formacdo Remota

Nesta aba é possivel encontrar informacfes sobre
programacdo da TV Paraiba Educa, bem como o Programa
Gira Mundo (O Programa Gira Mundo Professores é uma acao
do Governo do Estado da Paraiba, por meio da Secretaria de
Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT),
desenvolvida com o objetivo de ampliar a qualidade da
Educacdo Basica no Estado mediante a formacdo de
professores e gestores da Rede Estadual de Ensino em
instituicdes de ensino superior internacionais com exceléncia
reconhecida em diferentes areas do conhecimento), o APP
Paraiba Educa, Google Classroom (Nessa se¢do o0s
estudantes, professores e gestores encontraram informacgfes
referente aos e-mails institucionais e o passo a passo para
gera-los), ainda podem encontrar a formagéo para o uso do
Google Sala de Aula, e por Ultimo o Programa Se Liga no
Enem (este programa mobiliza, orienta e forma os estudantes
e professores com objetivo de fomentar o ingresso dos
estudantes no ensino superior, através da preparacédo para o
Enem) (PLATAFORMA PARAIBA EDUCA, 2021).

Biblioteca Digital

Nesta secdo professores e estudantes encontram um acervo
com milhares de recursos que apoiam as praticas pedagdgicas
e facilitam o uso de tecnologias. Esta disponiveis objetos de
aprendizagem, roteiros de estudo, planos de aula, cursos e
ferramentas para criar (PLATAFORMA PARAIBA EDUCA, 2021).

Guias de Orientacédo

Relne Guias de orientacdes pedagdgicas especificas para
cada etapa e modalidade de ensino, com a indicacao de temas
norteadores, agenda para a disponibilizacdo das atividades
para os estudantes, modelo de planejamento estratégico,
plano de acdo, roteiros de estudos, entre outros recursos
disponibilizados pela SEECT (PLATAFORMA PARAIBA EDUCA,
2021).

Central de Ajuda

Duvidas frequentes em relacdo a sala de aula (alocacédo de
alunos), gestdo das salas no Classroom, alocacdo de
professores, Regime Especial de Ensino, suporte técnico e
formacgdo. Este é um canal de comunicacdo com a SEECT.
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| | (PLATAFORMA PARAIBA EDUCA, 2021). |
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das informagdes encontrados na Plataforma Paraiba
Educa. Disponivel em: <https://pbeduca.see.pb.gov.br/>, acesso em 10 set. 2021.

Além da plataforma Paraiba Educa foram utilizadas outras estratégias para
acessar as atividades e aulas remotas, dentre elas destacamos:

TV Paraiba Educa: outra iniciativa pioneira criada pela Secretaria de Estado
da Educacédo e da Ciéncia e Tecnologia foi a TV Paraiba Educa. Em cooperacédo
com a Assembleia Legislativa da Paraiba, a TV oferece programas educacionais aos
estudantes por meio da rede legislativa, e seu sinal cobre grande parte do Estado da
Paraiba. Os programas da TV Paraiba Educa sao veiculados diariamente das 8h as
20h30, incluindo novos programas e retransmissdes, para garantir que o maior
numero de alunos possa acessar o conteudo.

As video aulas abrangem todas as etapas da educacao basica, da educacao
infantil ao ensino médio e levam em consideracdo as caracteristicas de todos os
ciclos da educacéo de jovens e adultos, e sdo organizadas em programas conforme
cada etapa de ensino e os conteudos a serem aprofundados, com o horario de
transmissdo que alcanca os trés turnos. Durante a manha, sao exibidas as video
aulas referentes ao Ensino Infantil e ao Ensino Fundamental; a tarde sdo exibidas as
video aulas referentes ao Ensino Médio, enquanto a noite é reservada para as video

aulas dos ciclos da Educacao de Jovens e Adultos.

Figura 7: TV Paraiba Educa
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Aplicativo Paraiba Educa: o Aplicativo Paraiba Educa oferece um pacote de
dados livre para docentes e discentes da Rede Estadual de Ensino da Paraiba. Este
aplicativo faz parte das estratégias de ensino remoto fornecida pela SEECT durante
a suspensao das aulas presenciais. Nesse sentido, a Secretaria efetuou um contrato
com quatro operadoras de telefonia para permitir que os estudantes e professores
consigam acessar os contetidos do Regime Especial de Ensino sem nenhum custo.
No aplicativo € disponibilizado o acesso a sala de aula do Google Classroom, ao site
Paraiba Educa e ao sistema Saber.

A educacdo remota na rede estadual de ensino da Paraiba vem utilizando o
Google Meet para permitir que os professores deem aulas todos os dias, e cada aula
tem duracdo de uma hora, distinguindo apenas portugués e matematica, com duas
horas de aula por turma. Com isso, essa estratégia pode ser acionada pelas
escolas, conjuntamente com o Google Classroom para disponibilizar as atividades,
roteiros de estudos entre outros recursos para subsidiar o processo de ensino e
aprendizagem durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais. As atividades
e avaliacbes também tiveram de ser repensadas e substituidos por formatos
remotos de trabalho.

Além disso, os alunos também podem acessar o material de pesquisa por
meios virtuais como, e-mail e Whatsapp ou, se necessario, de forma impressa
fornecida pela escola. Vale ressaltar que, para quem nao tem acesso aos recursos
disponibilizados, algumas estratégias foram utilizadas: quando a direcdo constata
gue os alunos ndo tem acesso as plataformas ou redes sociais disponiveis, 0s
materiais sao distribuidos em formato impresso. Cada escola ficou responséavel para
definir a logistica de distribuicdo, de acordo com sua situacéo real, em didlogo com a
Geréncia Regional e a SEECT. As atividades e avaliacbes também tiveram de ser

repensadas e substituidas por formatos remotos de trabalho.

Dessa forma, as instituicbes de ensino precisam apoiar 0s estudantes e
fornecer recursos de aprendizado, sejam digitais, impressos ou pela TV. Os
professores, por sua vez, precisam estar capacitados para atuarem nessa nova
realidade. Diante desse cenario, o uso de dispositivos méveis e da Internet se torna

mais indispensavel do que nunca.
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2.3 Sala de aula: do presencial ao virtual

A escola é um lugar de convivéncia, um espaco que visa estimular a interacao
e a aprendizagem a partir de experiéncias palpaveis. No entanto, as circunstancias
geradas pelo isolamento social provocada pela pandemia da COVID-19 desde
margo de 2020, levaram professores e alunos a repensar e aprender outra forma de
apropriar-se do processo de ensino e aprendizagem, pois ndo seria possivel
frequentar as salas de aula de forma presencial.

Com o encerramento repentino das atividades presenciais nas instituicoes de
ensino, toda a realizacdo de aulas e avaliacdes teve que passar para o ambiente
virtual. No caso das escolas estaduais da Paraiba foi adotada a plataforma Google
Classroom como ferramenta principal para possibilitar 0 acesso aos conteudos de
forma online, a qualquer hora do dia, substituindo as aulas presenciais e os horarios
programados para estudo. Sendo assim, a inser¢do do ensino remoto, em carater
emergencial foi necessaria.

Neste cenario pandémico, as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDICs), estdo trazendo solucdes para nado interromper 0 processo
educacional enquanto houver necessidade das escolas permanecerem fechadas.
Para isso, o parecer CNE/CP n° 5/2020 destaca a importancia das TDICs para

garantir o ensino remoto e suas formas de atendimento.

Cabe salientar que a realizacdo das atividades pedagogicas nédo
presenciais ndo se caracteriza pela mera substituicdo das aulas
presenciais e sim pelo uso de praticas pedagoégicas mediadas ou ndo
por tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo que
possibilitem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e
habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas pedagogicas
passiveis de serem alcangados através destas praticas (BRASIL,
2020, p. 8-9).

Estas indicacdes também permitem que as instituicées de ensino flexibilizem
suas escolhas no tocante aos recursos que serdo utilizados. Neste contexto,
destaca-se o Google Classroom que esta sendo utilizado pela ECIT Dom José Maria
Pires, contexto que esta pesquisa se propde analisar, como ambiente virtual de
aprendizagem enquanto recurso principal para auxiliar o processo de ensino e

aprendizagem.
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Dessa forma, quando se traz para sala de aula presencial para a modalidade
virtual no contexto da pandemia, passa-se a vivenciar uma transposicéo de modelos
das praticas educacionais presenciais para as plataformas digitais, que se amparam
a partir da conexdo com a internet. E evidente que professores e alunos sentiram
uma estranheza por ndo estarem juntos de forma presencial, mas conscientes de
gue o Unico espac¢o educativo durante o isolamento social sdo as salas de aulas
virtuais. Com isso, € normal se deparar com criticas voltadas a este modelo virtual
de aprendizagem, uma vez que, também apresenta seus limites e alcances.

Relacionado ao contexto da pandemia, muitas dessas criticas vieram através
de memes disseminados por meio das redes sociais, se tornando um mensageiro
dessa linguagem utilizada na atualidade por meio dos dispositivos moveis

conectados a rede de internet. Em vista disso, na contemporaneidade,

Os memes estdo presentes em varias esferas sociais, como TV,
radios, masicas, estilos e, mais especificamente, no contexto on-line,
produzidos com um objetivo discursivo de propagacdo de ideias,
embora esses textos nem sempre sdo considerados praticas
discursivas que merece atencdo na e pela instituicdo de ensino
(MACIEL; TAKAKI, 2015, p. 79).

Foi notdrio o surgimento de memes para trazer a tona algumas indagacoes e
até mesmo reivindicacoes relacionadas ao ensino remoto emergencial que se tornou

a nova sala de aula para as instituices educacionais.
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Figura 8: Memes de temética educacional
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Esses memes apresentam criticas e reflexdes sobre a realidade dentro dos
espacos escolares no periodo que antecedeu a pandemia da COVID-19.
Professores, gestores e estudantes foram confrontados com um vasto desafio de
mudancas, rompendo as fragilidades que pairavam no sistema educativo, apontando
para uma pratica pedagdgica que vai além dos muros da escola, e entram nos lares
dos brasileiros. Essas mudancas na educacdo também determinardo 0S novos
processos de ensino e aprendizagem.

Ao realizar rapida busca na internet é possivel identificar inUmeras situagdes
entre docentes e discentes acerca da proibicdo do uso de dispositivos moveis em
sala de aula. O dispositivo de uso mais recorrente pelos alunos € o smartphone.
Para muitos profissionais da educacdo os dispositivos moveis podem mediar o

processo de ensino e aprendizagem, e nao aparecem como empecilho ou

13 Figuras acessadas através do site <encurtador.com.br/efnCP>. Acesso em: jul. 2021
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ferramenta que tira o foco dos estudantes, nisso estamos considerando o senso
comum.

E importante ressaltar que esses memes de tematica educacional, trazem a
tona uma discussao muito antiga e pertinente que € o uso de dispositivos méveis em
sala de aula enquanto recurso pedagolgico. Desde muito antes do inicio da
pandemia da Covid-19, os questionamentos eram constantes sobre proibir ou néo as
tecnologias digitais dentro das escolas. Nesse sentido, a Lei 8.949 de 03 de
novembro de 2009 proibe na Paraiba, o uso do celular seja em escolas publicas ou
privadas, justificando que,

a atencao do aluno deve estar 100% direcionada aos estudos e [...] 0
uso do celular na sala de aula pode comprometer a concentracao e
desenvolvimento dos alunos. Com o crescimento do uso de celulares
na Paraiba € comum o envio e recepcao de torpedos e ligacdes em
varios lugares, reunides, transito e sala de aula, as pessoas estédo
conectadas, pelo celular, ao mundo 24 horas por dia, mas o uso
indisciplinado da tecnologia pode ser prejudicial ao homem.
(JUSBRASIL, 2015).

Diante do exposto, alunos e professores da educacéo basica publica sentiram
o impacto do uso de dispositivos méveis enquanto ferramenta no processo de
ensino e aprendizagem de forma mais ampla, muitos dos quais nao utilizavam
nenhum mecanismo digital antes da crise atual. Com isso, algumas alteracdes
motivadas pelo isolamento social em meio ao periodo pandémico, tendem a
continuar, e podera provocar pertinentes mudancas significativas nas instituicbes de
ensino.

Nesta perspectiva, espera-se que mesmo as escolas com praticas
pedagogicas tradicionais, percebam a relevancia das tecnologias digitais ap0s
ultrapassar esse momento de isolamento social, e consigam introduzir recursos
digitais na volta as aulas presenciais, buscando melhorar cada vez mais as
metodologias adotadas para alcancar de forma eficaz os estudantes.

Partindo dessa conjuntura, percebeu-se que a partir do uso das tecnologias
digitais durante o isolamento social algumas respostas educacionais tiveram grande
importdncia com iniciativas que alcancaram as escolas de forma virtual,
considerando esse momento atipico de desconstrugdo de um modelo educacional
gue vinha caminhando a passos lentos na insergéo das tecnologias no processo de

ensino e aprendizagem. Entretanto, os desafios foram constantes para efetivar o
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ensino remoto na educacdo basica, esses desafios perpassam por realidades
diversas, principalmente no tocante as familias e estudantes que encontram
dificuldades no manuseio das plataformas online voltadas para o ensino, muitas
vezes por falta de acesso a internet, ou por ndo terem conhecimento suficiente para
manipular tais ferramentas.

Nesse sentido, 0s memes educacionais continuaram a surgir nesse periodo
de transicdo das aulas presenciais para as aulas online, de forma irbnica e
engracada essa linguagem mostra o quanto desafiador esta sendo ministrar e
assistir aula dentro da casa das familias de forma remota, que vem gerando muitos
desafios, tanto para os docentes quanto para pais e estudantes, como mostra a
Figura 9.

Figura 9: Memes de temética educacional
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14 Figuras acessadas através do site <encurtador.com.br/efnCP>. Acesso em: jul. 2021
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Deve-se enfatizar que o contexto atual oferece caminhos e possibilidades
diversas, quando se comparadas as emergéncias de pandemias anteriores. Um
deles envolve a propagacédo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TICs),
principalmente no ambito educacional. Em contrapartida, a implementacéo do ensino
remoto emergencial a partir das aulas online, trouxe a tona a falta de habilidades em
estabelecer uma ligacéo na utilizacdo das tecnologias junto as praticas pedagogicas,
considerando que muitos profissionais da educacdo atuavam em sala de aula
fazendo somente o uso tradicional de ensino. Assim, Kenski (2007) destaca 0 uso
das TICs, no tocante ao uso efetivo dentro dos espacos educacionais.

Ndo ha davidas de que as novas tecnologias de informacao e
comunicacao trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites  educacionais, softwares  diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco
de ensino-aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa,
0 giz, o livro e a voz do professor. Prepara que as TICs possam
fazer alteracdes no processo educativo, no entanto, elas precisam
ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa
que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da proépria
tecnologia para poder garantir que seu isso, realmente, faca
diferenca (KENSKI, 2007, p. 46).

De acordo com a autora, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs), trazem um novo dinamismo ao ambiente escolar, proporcionando diferentes
formas de interacdo entre os aprendentes docentes e discentes através dos
recursos virtuais que estao disponiveis na internet, por meio de recursos virtuais, em
alguns casos, com livre acesso.

Neste contexto pandémico causado pela Covid-19 a Secretaria de Educacéo
do Estado da Paraiba, firmou parceria com o Google para fornecer o acesso ao e-
mail institucional a todos os estudantes matriculados na rede, gestores,
coordenadores pedagogicos e professores, definindo o uso do Google Classroom
como uma das ferramentas até o retorno das aulas presenciais.

O Google Classroom € uma ferramenta que existe desde 2014 e foi
disponibilizada mundialmente, sendo utilizada de forma intensa no campo
académico. Esta ferramenta também oferece um aplicativo gratuito e faz parte do

Google For Education e permite que 0s usuarios com conta tenham acesso. Outros
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recursos também ficam disponiveis como Google Agenda, Gmail, Drive, Hangouts,
Apresentagoes, Play, Doc, Groups, Planilhas, Vault, Sites e News.

Além disso, com o Google Sala de Aula os professores podem criar e
organizar atividades de forma rapida e eficaz, como também possibilita o envio de
comentarios estabelecendo uma interagdo entre professor e aluno, bem como a
implementacédo de rotinas de aprendizagem a distancia de forma simples, préatica e
integrada. Dessa forma, “O Google Sala de Aula é uma plataforma central de ensino
e aprendizagem. Nossa ferramenta segura e facil de usar ajuda os educadores a
gerenciar, medir e enriquecer a experiéncia de aprendizagem” (GOOGLE, 2021,
S/P). Dentre os recursos oferecidos pela plataforma, o Google descreve algumas
caracteristicas principais, como:

Tudo em um soO lugar: reuna todas as ferramentas de aprendizagem e
gerencie varias turmas em uma unica plataforma central.

Facil de usar: qualquer pessoa da comunidade escolar aprende a usar a
Sala de Aula em minutos.

Criado para a colaboracéo: trabalhe em um documento com toda turma ao
mesmo tempo ou fale frente a frente com o Google Meet.

Acesso a partir de qualquer lugar: capacite o ensino e a aprendizagem em
qgualquer lugar e dispositivo e dé a sua turma mais flexibilidade e mobilidade.
(GOOGLE, 2021, S/P).

Nesse contexto, a implementacdo do Google Classroom nas aulas remotas
também se apresentou cheia de desafios, um deles foi o entendimento dos
estudantes sore a pertinéncia de uso dessa plataforma para dar continuidade as
aulas de forma virtual, muitas vezes foi visto somente como um depdsito de
atividades, ocasionando desmotivacao pela quantidade de atividades que chegavam
diariamente. Outro ponto relevante que entra em pauta enfrentada pelas instituicoes
publicas neste novo modelo de sala de aula é a dificuldade de disponibilizar recursos
para que todos os alunos tenham acesso as aulas, o que torna o processo de
desigualdade social na educacédo brasileira mais proeminente, de modo que nem
todos os professores e alunos tém acesso a Internet, pois tal acesso é impossivel
em alguns locais, e é limitado a certas pessoas, especialmente as de baixa renda.

Em vista disso a (Figura 10) nos convida a observar situacdes que envolvem
0 uso do Google Classroom para substituir as aulas presenciais até voltar a

normalidade da situagéo causada pela COVID-19. Veja-se:
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Figura 10: Memes de temética educacional
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Muitos dos educadores e estudantes brasileiros sem davida se identificam
com esses memes referentes ao contexto educativo que representam este momento
atipico para as instituicbes de ensino e para as familias que acabaram recebendo
dentro de suas casas as aulas ministradas de forma online pelos docentes.

Apesar de nao se ter o intuito de analisar minuciosamente a ampliacdo do
uso dos memes para tratar das incertezas e preocupacdes que atravessam o
contexto educacional, acredita-se que essa linguagem bem-humorada revela
aspectos que vem fazendo parte da vida de estudantes e docentes e precisam ser
considerados. Seriam 0s memes recursos pedagdgicos em potencial, evidenciados
pelo contexto pandémico? Considerando as especificidades dos contextos, seria

razoavel, acredito refletir também sobre o impacto desse tipo de

15 Figuras acessadas através do site <encurtador.com.br/efnCP>. Acesso em: jul. 2021
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comunicacdo/linguagem e seus apontamentos no proprio contexto do fazer

educacional.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Quanto a natureza da pesquisa

Dentre as tradicbes de pesquisa em educacao, esse estudo versou sobre o
tipo de pesquisa exploratoria, que de acordo com Gil (2008) visa familiarizar mais as
pessoas com o problema, para torna-lo mais claro ou para estabelecer hipoteses,
incluindo levantamentos bibliograficos e entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado. Esse estudo fez uso de uma
abordagem de natureza qualitativa que, de acordo com Minayo, compreende

aquelas:

[...] capazes de incorporar a questdo do SIGNIFICADO e da
INTENCIONALIDADE como inerentes aos atos, as relacbes, e as
estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformacdo, como constru¢cdes humanas
significativas (MINAYO, 1996, p. 11).

Para o levantamento dos dados, foi realizada a pesquisa de campo, que,
conforme Minayo (1996) se constréi a partir do recorte espacial que corresponde a
amplitude, em termos empiricos, que configura o recorte tedrico correspondente ao
objeto da investigacdo. Ressalta-se que no decorrer do trabalho de campo, a
interacdo do/da pesquisador/a com os individuos que compdem o estudo €
fundamental.

Além disso, esse tipo de pesquisa requer flexibilidade no tocante a interacéo

com os/as investigados/as e com os instrumentos elaborados para coletar os dados.

[...] ndo se pode ir para a atividade de campo sem se prever as
formas de realiza-lo. Improvisa-lo significaria correr o risco de romper
os vinculos com o esforgo tedrico de fundamentacdo, necessario e
presente em cada etapa do processo de conhecimento (MINAYO,
1996 p.102).

Corroborando com essa ideia, a pesquisa de campo é definida por Lakatos e
Marconi (2003), com o objetivo coletar informagdes e/ou conhecimentos a respeito
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese a fim de

comprovar, ou descobrir novos fendbmenos ou as relagdes entre eles.
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3.2 Quanto ao campo e sujeitos de pesquisa

O campo empirico da pesquisa foi constituido por uma escola da rede publica
estadual da Paraiba, a ECIT Dom José Maria Pires, localizada no bairro das
industrias no municipio de Jodo Pessoa. A ECIT Dom José Maria Pires € uma escola
de ensino médio (ECI) e médio-técnico (ECIT) que se tornou integral no ano de 2019
e, em 2020, passou a ser técnica oferecendo dos cursos: eletrénica e administracédo
para os alunos matriculados no 1° ano do ensino médio. A escola também oferece
no turno noturno a modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

A estrutura fisica da escola atualmente é composta por 8 salas de aula, e
atende 7 turmas ativas na modalidade Integral (2 turmas do curso técnico em
eletrbnica, 2 turmas do curso técnico em administracéo, 2 turmas de segundo ano e
uma turma de terceiro ano) e 8 turmas na modalidade EJA (4 turmas do cicloV e 4
turmas do ciclo VI). Na modalidade integral tem um quantitativo de 221 alunos
matriculados e 265 na modalidade EJA. Possui um Quadro de funcionarios
composto por 1 gestora, 2 coordenadoras pedagogicas, 1 administrador financeiro,
31 professores, sendo 14 do modelo integral e 17 da EJA.

O publico da Escola Cidada Integral técnica Dom José Maria Pires, constitui-
se em sua grande maioria de alunos com baixo poder aquisitivo. Diante disso, 0
modelo ECIT surge com uma proposta inovadora e com possiveis soluces para
melhorar as condi¢des sociais dos alunos e de toda comunidade.

Nesse sentido, as escolas Cidadas Integrais Técnicas da Rede de Educacéao
do Estado da Paraiba apresentam uma proposta de organizacdo curricular
diversificada, com oferta de aulas de Projeto de Vida, Estudo Orientado, Disciplinas
Eletivas, Praticas Experimentais e Tutoria e na base técnica oferecendo cursos
voltados a introducéo do jovem no mercado de trabalho.

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, 0 estudo teve como
participantes os (as) docentes das trés séries do ensino médio integral da referida
instituicdo, no qual dos 14 professores apenas 11 aceitaram participar do primeiro
momento da coleta dos dados, e no segundo momento que foi a entrevista
participaram 4 docentes. O Quadro 3 resume o perfil dos sujeitos da pesquisa, e

cujos nomes foram alterados, a fim de preservar as suas identidades.
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Quadro 3: Sujeitos da Pesquisa

NOME FORMACAO ACADEMICA DISCIPLINA QUE TEMPO DE
LECIONA SERVICO NA
INSTITUICAO
Jorge Licenciatura em fisica/ mestre Disciplinas do curso 8 meses
em fisica técnico em eletrénica
Gustavo | Licenciatura em Letras inglés Inglés 5 anos
Jodo Licenciatura em histéria Historia 2 anos
Amanda Licenciatura em quimica Quimica 1 ano
Luiz Licenciatura em ciéncias Biologia 3 anos
biolégicas/ Mestre em
engenharia civil e ambiental
Jéssyca Licenciatura em Letras Portugués 2 anos
Portugués
Isadora | Licenciatura em matematica Matematica 2 anos
Gabriel Licenciatura em geografia Geografia 5 anos
Matheus Licenciatura em fisica Fisica 3 anos
Amélia Licenciatura em Letras Portugués 2 anos
Portugués
Henrique | Licenciatura em matematica Matemética 1 ano
Este professor s6 participou da etapa das entrevistas
Mauro Licenciatura em Filosofia Filosofia/Sociologia 12 anos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados constantes no Quadro de funcionarios da Instituicdo

3.3 Técnica e instrumentos da coleta de dados

A comunicacdo com o0s participantes realizou-se por meio de envio de carta
de apresentacdo da pesquisa, convidando-os a participacdo, por e-mail, para o
corpo docente da ECIT Dom José Maria Pires que lecionam no modelo integral.
Concordaram em patrticipar do estudo um total de 11 docentes na primeira etapa a
partir do envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e em
seguida enviamos 0 questionario online, jA na segunda etapa 4 docentes se
dispuseram a participar da entrevista. Dentre esses quatro docentes apenas um nao
participou do primeiro momento da coleta de dados que aconteceu por meio do

guestionario.
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3.3.1 Questionario

Apoés a aceitacdo dos professores em participar da pesquisa, foi elaborado um
questionario online estruturado, desenvolvido com a ferramenta Google Forms. O
questionario foi enviado em forma de link para o WhatsApp dos docentes e, assim,
optou-se por essa forma de envio mediante solicitacdo dos professores, pois
consideram que essa ferramenta jA faz parte da rotina de trabalho e acabam
verificando de forma mais rapida o que chega.

O questionario foi respondido por 11 docentes da instituicdo. A aplicacdo
desse questionario se fez necessaria para se identificarem as informacdes relativas
a: dispositivos moveis mais usados, frequéncia de uso, praticas pedagdgicas mais
comuns desenvolvidas em sala de aula, planejamento das préaticas pedagogicas,
dificuldades enfrentadas, avaliacdo da contribuicdo do uso dos dispositivos moveis
para mediar as praticas pedagogicas em tempos de pandemia, estratégias utilizadas
durante o ensino remoto, plataformas utilizadas com os estudantes para mediar o
processo de ensino e aprendizagem, recursos didaticos utilizados na plataforma
Google Classroom e, por fim, formacao docente.

O questionario foi utilizado nesta pesquisa por atingir um maior numero de
professores simultaneamente, minimizando o tempo e obtendo respostas mais
rapidas e precisas. Com base em Lakatos; Marconi (2003, p. 200), “questionario é
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”.

Nesta perspectiva, 0 questionario foi escolhido como um dos instrumentos

para coleta de dados por dispor de algumas vantagens dentre elas:

Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo gue estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, jA& que o
guestionario pode ser enviado pelo correio; implica menores
gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores; garante o anonimato das
respostas; permite que as pessoas 0 respondam no momento em
gue julgarem mais conveniente. (GIL, 1999, p. 128-129).

Portanto, o questionario € uma ferramenta muito utilizada para obter
informacgdes, pois esta técnica € de custo razoavel, e ndo modifica as questdes na

medida em que € enviado aos participantes, todos tem acesso as mesmas questdes.
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Quando aplicado a partir de critérios estabelecidos, esta técnica apresenta alta
confiabilidade.

3.3.2 Entrevista

O segundo momento da coleta de dados aconteceu por meio de entrevista
semiestruturada, no qual participaram os/as docentes que responderam O
guestionario online, com um total de 3 participantes e 1 que ndo participou do
primeiro momento. Portanto, a entrevista semiestruturada abriu um conjunto de
possibilidades para que a pesquisadora analisasse e interpretasse as informacdes
compreendendo e validando o que foi efetivamente exposto pelo entrevistado no
instrumento anterior.

De acordo com Trivios (2015, p.146), a entrevista semiestruturada é
definida como, “aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa e, que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas”.

Neste sentido, a pesquisadora seguiu um roteiro previamente estabelecido
contendo perguntas abertas e permitindo que o/a entrevistado/a apresentasse suas
concepcdes sobre o tema proposto. O roteiro tratou de questdes sobre:
metodologias adotadas durante o regime especial de ensino, trabalho docente,
desafios encontrados na insercdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem no contexto do ensino remoto.

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, seguindo todos o0s
protocolos de higienizacdo para conter a disseminacdo da COVID-19, foram

gravadas em audio e em seguida transcritas para compor a analise dos dados.

3.4 Método de tratamento e analise dos dados coletados

A andlise dos dados foi realizada seguindo os procedimentos da
hermenéutica, uma vez que, identifica a voz do outro, resultando numa reconstrucao
aberta & interpretacéo contextualizada, o que torna o discurso do sujeito privilegiado,
resultando em um novo sentido de expressdo. Na perspectiva hermenéutica, é
fundamental a interpretagdo dos acontecimentos, ndo somente voltada para um

texto escrito, mas de tudo que represente significado e sentido. Dessa forma,
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O principio fundamental da hermenéutica €, justamente, que o Unico
conhecimento adequado da verdade € a interpretagdo, o que quer
dizer que a verdade € acessivel e atingivel de muitos modos, e que
nenhum desses modos, desde que digno do nome interpretacéo, é
privilegiado em relagdo aos outros no sentido de que pretenda
possuir a verdade de maneira exclusiva ou mais completa ou, de
algum modo, melhor. (PAREYSON, 2005, p. 56).

Neste sentido, falar de hermenéutica significa compreender e constituir um
comportamento com 0s outros, com a natureza e com a realidade. Tendo em vista
todas as alternativas que a hermenéutica proporciona para tratar os dados
coletados, aprofundaram-se as andlises para que ndo ficasse somente nas
categorizacdes superficiais. A interpretacdo permitiu a pesquisadora um olhar
apurado, considerando as entrelinhas que muitas vezes nédo sao faladas pelos
sujeitos da pesquisa.

Assim, a hermenéutica nos possibilita diferentes formas de reflexdo e
compreensao sobre o que lemos, vemos e vivenciamos, nos fazendo imergir em
diferentes culturas e experiéncias. Ao incorporar os dados coletados nesta pesquisa,
foram criadas categorias de analise com intuito de confrontar os dados do
guestionario online com o que foi explanado nas entrevistas pelos docentes. Com
isso, busca-se compreender o contexto estudado e as atitudes dos participantes,
rompendo qualquer intencdo de rigidez garantindo a interpretacdo como elemento
de compartilhamento de informacBes e construcdo do conhecimento de forma

singular.

Toda relacdo humana, quer se trate do conhecer ou do agir, do
acesso a arte ou das relagfes entre pessoas, do saber histérico e da
meditacdo filosdfica, tem sempre um carater interpretativo. [...] Em
suma: a originaria relacdo ontolégica € necessariamente
hermenéutica, e toda interpretagdo tem necessariamente um carater
ontolégico. Isto significa que da verdade ndo existe sendo
interpretacdo e que ndo existe interpretacdo sendo da verdade
(PAREYSON, 2005, p. 51).

Logo, esta andlise possibilitou compreender de que forma a teméatica vem
sendo tratada nos espacos educacionais, evidenciando, ou ndo, uma recente
preocupacdo em discutir a questdo dos dispositivos mdveis e de sua insercdo na
educacdo basica em tempos de pandemia, para mediar as praticas pedagogicas.

Esse € um tema emergente, porque a aprendizagem movel esta cada vez mais
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presente no ambito educacional, uma vez que, quando usados adequadamente para
fins educativos favorecem o acesso as informagdes, a comunicacdo e a interacao
entre 0s aprendentes (docentes e discentes), promovendo processos de
aprendizagem sem delimitacdo de tempo e de espaco.

Nesta perspectiva, esta fase da pesquisa tratou do debate referente a anélise
do material obtido durante a pesquisa, considerando os contextos e as relagcbes que
se estabelecem. Com isso, a fase de organizacdo da andlise dos dados teve como
referéncia as trés etapas a fim de alcancar os objetivos propostos, como uma pré-
analise para organizar o material coletado para que se tornasse proveitoso a
pesquisa. Ao cumprir a fase de pré-analise, passou-se a tratar da exploracdo do
material. E, por fim, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo com
embasamento nos materiais empiricos, confrontando o conhecimento acumulado e o

adquirido.
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4 ANALISE DE DADOS

As discussOes a seguir apresentaram a descricdo dos dados coletados na
pesquisa de campo, buscando apoio no referencial teérico que conduziu esse
estudo. A partir das leituras buscou-se elaborar os instrumentos para compreender o
problema formulado. Nestes instrumentos de constru¢ao dos dados contou-se com a
participacdo dos docentes da ECIT Dom José Maria Pires.

O primeiro instrumento atingiu um percentual de 78% de participacao,
totalizando assim 11 respostas, ja o segundo instrumento obteve-se 28,57% de
participacao, com 4 docentes no total.

Na primeira etapa da pesquisa as informacdes foram obtidas a partir da
elaboracdo de um questionario estruturado online com perguntas e respostas, que
permitiam aos docentes a escolha de uma ou mais alternativas, que fossem
elemento integrante das praticas pedagoégicas mediadas por dispositivos moveis,
desenvolvidas pelos participantes da pesquisa.

Na segunda etapa da pesquisa, buscou-se reunir detalhes especificos das
praticas pedagodgicas mediadas por dispositivos méveis durante 0 ensino remoto,
gue foram identificadas na etapa anterior, com o intuito de confrontar os dados para
validacdo das andlises. Para tanto, foi necessario a realizacdo de entrevista
semiestruturada com a participacdo de 4 docentes da escola que se dispuseram a
continuar contribuindo com a pesquisa até finalizar.

Para uma melhor compreensdo dos resultados e discussdes, a analise foi
realizada mediante a geracao de gréaficos subdivididos e classificados em categorias
de analise. Estas categorias foram elaboradas exclusivamente para o
desenvolvimento desta pesquisa. As categorias foram construidas com o intuito de
responder 0s questionamentos levantados pela pesquisa. Foram elaboradas 4
(quatro) categorias de andlise, que sado: a) uso dos dispositivos moveis; b) praticas
pedagdgicas; c) ambiente virtual de aprendizagem (Gloogle Classroom) e d) acesso
a formacéao docente.

Os graficos a seguir foram gerados de forma automatica, na medida em que o
guestionario foi respondido pelos docentes, através da ferramenta Google Forms, ja
as entrevistas foram transcritas e categorizadas de modo articulado, com a
finalidade de aprofundar determinadas questdes abordadas no questionario,

anteriormente aplicado.
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4.1 Sobre o uso dos dispositivos moveis

Grafico 3: Dispositivos moveis mais utilizados pelos docentes

1- Quais dos dispositivos moéveis listados abaixo vocé costumava usar para fins educativos
em sala de aula e no Ensino Remoto?

11 respostas

Smartphone 11 (100%)

PDA (Personal Digital Assistant) [—0 (0%)

Notebook ou similares 9 (81,8%)
Tablet 2(18,2%)
Leitor de livros digitais 1(9,1%)
0,0 25 5.0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

Em relacdo ao uso dos dispositivos moveis adotados pelos 11 aprendentes
docentes participantes desta pesquisa, destacam-se 0s de uso mais recorrente
como, smartphone com o total de 11 professores (100%), em seguida 9 professores
(81,8%) também utilizam o notebook e, por fim, o tablet que €& usado por 2
professores (18,2%), estes dispositivos servem para fins educativos em sala de aula

e no ensino remoto (Grafico 3).

Os dispositivos que utilizei (notebook e celular) serviram de apoio no
desenvolvimento dos conteldos programados para 0S anos que
lecionei, com esses instrumentos pude introduzir os conhecimentos
de forma tedrica e com pequenas demonstracdes praticas, além de,
sugerir aos meus alunos materiais de apoio distintos diante dos
grandes recursos disponiveis na internet (ISADORA, 2021).

Dos dispositivos méveis, o smartphone, € inquestionavelmente, uma das mais
relevantes inovacdes do mundo contemporaneo. Conforme Santaella (2007, p. 233),
este dispositivo se encarregou “por alterar nossa forma de viver ao propiciar
possibilidades de comunicagao antes inexistentes”. Com isso, o0s dispositivos méveis
vém sendo incorporados nas instituicbes de ensino e em suas praticas pedagogicas,
principalmente durante o cenério pandémico causado pela Covid-19.

Em contrapartida, o uso continuo de dispositivos moéveis pelos docentes e

discentes, para mediar as praticas pedagogicas na ECIT Dom José Maria Pires,
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passa por dificuldades principalmente no tocante a infraestrutura tecnolégica da
escola. Existem problemas com as instalacdes fisicas e elétricas, a escola ndo
possui laboratério de informatica, além da indisponibilidade de tomadas em nimero
suficiente para alimentar os dispositivos moveis dentro e fora das salas de aulas e
da baixa qualidade de conex&o a internet.

Essa instabilidade inviabiliza o acesso e o uso de dispositivos moveis pelos
docentes e discentes nas salas de aulas e em outros espacos institucionais,
limitando também a insercdo de praticas mediadas por dispositivos moéveis. Desse
modo, Zabala (1998) ressalta que, a infraestrutura da escola, 0s espacos que possui
e a forma como sdo usados correspondem a uma concepcao clara do que deve ser
0 ensino, complementando que alteragcdes nestes componentes poderdo levar a
reconsideracdo das caracteristicas exigidas de acordo com as perspectivas do
ensino. Esse momento pandémico, nos leva a refletir sobre como as instituicdes de
ensino estavam despreparadas para atender as demandas voltadas ao ensino

remoto. Diante dessa situacao, entendemos que,

A universalizacdo da educacdo passa a ser uma condicao dificil de
ser alcancada visto que muitos ndo possuem acesso a rede de
internet e, quando o possuem, o computador, o celular, 0 smartphone
€ de uso comum/coletivo. A realidade social brasileira esta repleta de
multiplicidades de classes sociais (PONTES; ROSTAS, 2020, p. 5).

Pensar esse contexto durante o ensino remoto tornou evidente algumas
situacbes como, por exemplo, a baixa participacdo dos aprendentes discentes nas
aulas remotas por ndo possuirem um dispositivo movel, ou computador em casa,
como também a falta de conexdo a internet em suas residéncias. Esta mesma
conjuntura ndo se limita somente na realidade vivenciada pelos estudantes, ela

também perpassa pelos docentes, como relata a professora,

Justamente a falta de aparelhos adequados e internet de qualidade.
Ndo h& como arcar com tecnologia de ponta com o salario que
ganho, tenho computador quebrado e, ainda assim, sendo dividido
com meu filho que também esta em aula remota, celular basico e
uma internet que também ndo é la essas coisas. Outro fator que
dificulta € a caréncia dos estudantes. E mais facil preparar aula para
alunos que podem assistir aulas online, fazer as atividades..., mas e
0s tantos que ndo acessam, ndo se instruem e vivem na ignorancia?
Como criar metodologias para atendé-los? (JESSYCA, 2021).
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Esses dados sinalizam a necessidade de refletir, problematizar e viabilizar

caminhos para a implementacao de estratégias, que atendam docentes e discentes

na insercdo das tecnologias digitais no ambito educacional, buscando minimizar as

desigualdades e diferencgas.

Grafico 4: Praticas Pedagogicas

3- Quais as praticas pedagogicas mais comuns desenvolvidas em sala de aula e no Ensino

Remoto mediadas por dispositivos moveis?(marque quantas achar pertinente)

11 respostas

Acesso a objetos de
aprendizagem (slide...

Visualizacdo de imagens e
videos

Videoconferéncias

Acesso a sites de interesse como|
blog o...

e-books

Audicdo de podcast
Simulador de experimentos da
parte prat...

11 (100%)
4 (36,4%)
8 (72,7%)
6 (54,5%)
9 (81,8%)
2 (18,2%)
2 (18,2%)
1(9,1%)

0,0 25 5.0 75 10,0 125

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

No que corresponde as praticas pedagdgicas mais comuns desenvolvidas em

sala de aula e no Ensino Remoto mediado por dispositivos moveis, percebeu-se no

(Gréfico 4) que os 11 (100%) docentes elencaram como praticas pedagdgicas

principais, 0 acesso a objetos de aprendizagem (slides, pdf, tabelas, graficos, web

Quest e outros), Acesso a sites de interesse como blog ou similares 9 (81,8%)

professores também utilizam, e 8 (72,7%) trabalham com visualizacdo de imagens e

videos, e 6 (54,5%) utilizam além dessas as videoconferéncias. A esse respeito, 0s

professores afirmam que,

A metodologia ja era usada no ensino presencial. O que houve foi
uma adaptagdo para o ensino remoto. Pensava que sentiria uma
grande dificuldade para interagir com os estudantes. No entanto,
foram eles que auxiliaram muitas vezes. Foram adotadas as
seguintes praticas metodoldgicas: Aula discursiva: Exposicdo Oral,
Exibicdo de slides com resumo do conteudo tendo feedbacks dos
estudantes e videos curtos para ampliar o conhecimento e discutir na
sala online em forma de debates e rodas de conversa (MAURO,
2021).

Para mim, foi basicamente adaptar o que fazia em sala presencial
para a sala online. Aulas expositivas e dialogadas, atividades e
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provas continuaram sendo feitas, leituras de textos literarios em sala
online, seminérios, dindmicas, exibicdo de videos, musicas etc.
também continuaram acontecendo. E o chdo da escola na nuvem.
(JESSYCA, 2021).

Tenho utilizado bastante o Power point e o Paint nas aulas online,
mas esses recursos séo limitados o que dificulta o ensino de alguns
contetidos especificos, principalmente os que envolvem calculos.
Também procuro utilizar jogos online (AMANDA, 2021).

Diante de tal realidade apresentada pelos docentes, percebeu-se que
algumas praticas pedagdgicas ja aconteciam nas aulas presenciais, utilizando os
dispositivos méveis como um elemento ou ferramenta que passou a apoiar e mediar
o conhecimento, mesmo precisando fazer algumas adaptacdes para atender as
atividades durante o ensino remoto.

Visando a construcéo de novos saberes 0s professores procuraram incorporar
em sua pratica pedagogica novos recursos nos ambientes de aprendizagem. A esse
respeito, Silva (2019) enfatiza a importancia das TICs, principalmente quanto ao seu

uso eficiente em sala de aula.

A popularizacdo da internet possibilitou o avanco e a expansao das
TICs em todas as areas do conhecimento, com softwares e
hardwares cada vez mais modernos a intera¢ao entre as pessoas € 0
mundo virtual esta cada vez mais simples. Entdo, se esta acessivel o
uso dessas tecnologias porque nao as trazer para a escola, para sala
de aula, para o aluno e melhorar a forma de ensinar (SILVA, 2019, p.
19).
Acerca desse uso, o autor, destaca a ascensdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TICs), ao fato de essas tecnologias serem facilmente
incorporadas ao mercado na maioria das vezes de forma barata, viabilizando a

utilizacdo em sala de aula de forma necessaria e urgente. Corroborando com essa
ideia, Novoa (2020, p. 9) confirma que as tecnologias “s&o instrumentos essenciais
para as aprendizagens, nas maos de professores e alunos”.

As préaticas pedagogicas mais adotadas para as atividades de ensino e
aprendizagem apoiadas por dispositivos méveis no contexto das aulas remotas
aparecem na nuvem de palavras, que foi construida a partir da fala dos professores
no momento das entrevistas e evidenciada ap0s a transcricdo. Sendo assim, as

atividades de uso mais recorrente foram as seguintes:
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Figura 11: Praticas pedagogicas recorrentes durante o ensino remoto

dindmicas eituras

exibicao de videos
exibicéo de videos

Leitugs dindmicas mi Q()\QO
o musicas (O G

@) OéX
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados das entrevistas realizadas em 2021

Diante deste panorama, essas atividades mediadas pelo uso de dispositivos
méveis se configuram como recursos didaticos, principalmente trazendo respostas a
situacdo de emergéncia que se instaurou a partir da Covid-19. Esta situacéo
mobilizou o uso mais intenso das tecnologias nos espacgos educativos, sendo
utilizadas para acessar as informacdes disponiveis na web. Dessa forma,
compreendeu-se que 0 processo de ensino e aprendizagem, sem duvida passa a
inserir novos modelos e técnicas, principalmente as Tecnologias da Informacéo e

Comunicacéao (TICs).
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Gréfico 5: Planejamento das Préaticas Pedagdgicas de uso dos Dispositivos Moveis

5- Sobre o planejamento das praticas pedagogicas de uso dos dispositivos moveis:

11 respostas

® As atividades sdo planejadas
previamente pelo docente e os
estudantes seguem rigorosamente suas
orientacdes nas aulas remotas

@ Os estudantes usam os dispositivos
maveis livremente, de acordo com as
necessidades pedagogicas e com o0s
conhecimentos e habilidades
tecnologicos que possuem.

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

Os dados do Grafico 5 apontaram que 7 (63,6%) dos docentes planejam as
atividades previamente, e os estudantes seguem rigorosamente suas orientacdes
nas aulas remotas.

E importante ressaltar que essas atividades requerem uma reflexdo posterior,
capaz de avaliar e propor um planejamento articulado com as intences educativas
dos docentes e discentes em praticas pedagogicas futuras. Por essa razao, torna-se
imprescindivel uma compreensao critica pelos aprendentes docentes e discentes no
tocante ao potencial pedagdgico dos dispositivos moveis e suas aplicacbes em
processos de aprendizagem.

Ao serem indagados a respeito de como tem sido o planejamento das praticas
pedagodgicas de uso dos dispositivos mdveis pelos discentes no ensino remoto,

declararam eles:

A partir do modelo educacional ECI (Escola Cidada Integral), mesmo
com suas contradi¢cdes, foi encontrado um rumo a seguir. Perceber
praticas concretas para que o estudante desenvolva caracteristicas
préprias para 0 seu desenvolvimento escolar: protagonismo,
solidariedade e autonomia (MAURO, 2021).

Todas as sextas eu tenho um momento de pesquisa, leitura e criagéo
de material para a semana seguinte (JESSYCA, 2021).

Procuro explicar um contetddo e ao final trazer algum jogo online
Como forma de avaliar a aprendizagem e de tornar mais atrativo o
contetdo (AMANDA, 2021).
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O planejamento com o uso dos dispositivos mdveis no ensino e
aprendizagem dos meus alunos € incentivado na indicacdo de
sites/aplicativos de apoio para os estudos, na facilidade de
comunicacao entre professor/aluno através do WhatsApp, na busca
ativa de alunos para o envio de links de atividades, entre outras
praticas, considerando sempre a realidade tecnolégica do aluno.
(ISADORA, 2021).

Analisou-se e, assim, foi possivel perceber que nas narrativas acima que é
interessante compreender o desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas e
sistematicas, capaz de proporcionar a autonomia dos estudantes, sem atribuir
exageros ao uso das tecnologias de modo a mascarar a realidade, pensando que o
seu uso resolvera, por si s6, todos os problemas do processo de ensino e
aprendizagem.

A esse respeito Araujo (2016), destaca que as tecnologias,

Fez disponibilizar uma grande quantidade de informagdo a uma
grande velocidade, mas isso ndo é sinébnimo de promover condi¢cdes
de aprendizagem para aqueles que tém acesso a essas informacdes.

z

Para viabilizar as referidas condicbes € necessario que o0s
profissionais da educacdo conhecam bem essas novas técnicas e
facam um planejamento minucioso visando a incrementar as
possibilidades de ensino aprendizagem (ARAUJO, 2016, p. 16).

Assim sendo, o docente além de inserir as TICs no planejamento de suas
praticas pedagodgicas, é fundamental que se compreenda e considere as
necessidades de aprendizagem dos seus alunos, como também seus interesses a
fim de possibilitar um ensino e uma aprendizagem relevante a ambos.

Para fins de melhor visualizacdo e sistematiza¢cdo, na tentativa de evidenciar
a fala dos professores a partir das entrevistas coletas, foi criado um mapa mental
para sinalizar as acfes e atividades que sdo consideradas pelos docentes no
momento do planejamento pedagdgico para inserir os dispositivos moveis em suas

praticas pedagdgicas.
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Figura 12: Planejamento das Praticas Pedagdgicas de uso dos Dispositivos Moveis

PLANEJAMENTO

das Praticas Pedagégicas

de_uso dos Pispositivos

Moéveis

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados das entrevistas realizadas em 2021

Ao visualizar os dados de forma sistematizada apresentada na Figura 12,
observou-se que os professores realizam um planejamento prévio que antecede
suas aulas, e consideram alguns aspectos como pesquisa, leitura, elaboracdo de
materiais, como também indicam sites e aplicativos para os estudantes melhorarem
0 seu desenvolvimento académico, introduzem jogos online ja existentes em suas
praticas pedagogicas, de forma que dialogue com o conteudo proposto conforme o
curriculo, para a realizacdo de atividades é encaminhado links para o
desenvolvimento, e por fim este planejamento também segue as orientacdes
enviadas pela comissdo das escolas cidadas integrais (ECI).

A respeito dos dados gerados na entrevista notou-se, ainda, que se o
professor faz um planejamento com antecedéncia e tem um obijetivo claro, indicando
gue o dispositivo mével foi utilizado academicamente, ele pode promover um ensino
dindmico e estimular novos métodos de geracdo de conhecimento com a
participacéo ativa dos alunos.

No entanto, considerou-se ser fundamental que os docentes dominem o uso
dessas tecnologias em sala de aula, seja ela presencial ou online e elaborem um

planejamento com objetivos pedagdgicos para alcancar todos os estudantes, tendo
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em vista sempre que a aprendizagem deve fazer sentido dentro de cada
componente curricular.

Portanto, compreendeu-se que, diante da infinitude das possibilidades a
serem exploradas, ainda poderdo ser encontradas diversas formas de aplicagdo no
que se refere ao uso de dispositivos mdveis no processo educacional de forma
pensada e planejada. As véarias nuances que podem ser abordadas neste sentido
reafirmam a complexidade do fazer pedagdégico e, ao mesmo tempo, apontam para
a possibilidade de construcdo de préaticas personalizadas, que atendam as

demandas do mundo real, constantemente mutavel.

Gréfico 6: Dificuldades enfrentadas para a insercao dos Dispositivos Méveis nas praticas
pedagdgicas

6- Quais as maiores dificuldades enfrentadas para a insercdo dos dispositivos méveis nas

praticas pedagodgicas no ambiente escolar e no Ensino Remoto?

11 respostas

Auséncia de formacdo docente 1(9.1%)
R ]
especifica o
Inexisténcia de cpsp.osmvos 7 (63.,6%)
maoveis par...

Impossibilidade de aquisicéo dos 6 (54.5%)
dispos...
Baixa gualidade ou inexisténcia

(72.7%
de aces... 8(72,7%)

0 2 4 6 ]
Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

No Grafico 6, a maior dificuldade enfrentada pelos aprendentes docentes para
insercao dos dispositivos moveis nas praticas pedagdgicas no ambiente escolar e no
ensino remoto, tem relagcdo com a baixa qualidade ou inexisténcia de acesso a rede,
e foi sinalizado por 8 (72,7%) professores. Isso acentua-se tanto na sala de aula
devido a falta de infraestrutura tecnolégica da escola, quanto no ensino remoto em
gue uma parte dos estudantes nao dispde de internet em suas residéncias para
acessarem as atividades e assistirem as aulas online.

Observou-se que o percentual de inexisténcia de dispositivos méveis para a
realizacdo das atividades pedagogicas propostas por 7 docentes (63,6%) se

aproxima consideravelmente do citado anteriormente. Isso implica dizer que,
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guardam relacdo direta com a gestdo burocratica da rede publica de ensino do
estado da Paraiba, resultantes possivelmente de caréncia de implantacdo de
politicas publicas para aquisicdo e implantacdo de tecnologias digitais nas escolas e
para os estudantes utilizarem em outros espacgos informais de educacdo. Dessa
forma, com o advento da pandemia provocada pela Covid-19, mais do que nunca, as
tecnologias sao elementos indispensaveis a realizacao das praticas pedagodgicas.
Para tanto, os professores ao serem indagados na entrevista a respeito dos
fatores que dificultam a criacdo de modelos didatico-pedagdgicos para o uso de

dispositivos moéveis durante o regime especial de ensino, relataram que,

Na minha compreensédo, os fatores que dificultam a criacdo de
modelos didatico-pedagdégicos para o uso de dispositivos moveis
durante o regime especial de ensino, foram: a falta de experiéncia
com os dispositivos no periodo anterior a pandemia; a necessidade
de uma formacdo continua para a superacao das limitacbes a
respeito da manipulagdo deles como, também, as atualizacdes
constantes que ocorrem exigindo habilidades ao educador (MAURO,
2021).

Falta de recursos e formacao (AMANDA, 2021).

A limitacdo dos dispositivos moveis tanto dos alunos quanto dos
professores. Ambos enfrentam um ensino remoto sem recursos
tecnolégicos adequados que possibilitem um maior desenvolvimento
no ensino e aprendizagem (ISADORA, 2021).

Os dados coletados sinalizaram que os professores enfrentam obstaculos na
insercdo dos dispositivos méveis em suas praticas pedagogicas, impactando o
trabalho docente durante o regime especial de ensino. Ressaltou-se que essas
dificuldades tém uma relacdo direta com a falta de experiéncia com os dispositivos
moéveis, que no periodo que antecedeu a pandemia nao utilizava no processo de
ensino e aprendizagem de forma corriqueira, outro ponto destacado foi a falta de
capacitacdo para o uso das ferramentas digitais e, por fim, a limitacdo na aquisicdo
de dispositivos méveis para alunos e professores.

Entendeu-se que esses desafios estdo tdo arraigados que ndo podem ser
separados um do outro, 0 que nos permitiu inferir que a formagcdo que esses
profissionais receberam ndo desenvolveu o letramento digital e as competéncias

pedagdgicas fundamentais para lidar com TICs.
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Diante do exposto, as demandas impostas durante o regime especial de
ensino tém ocasionado dificuldades e desafios aos docentes e discentes, como
aponta Névoa (2020), quando afirma que de repente coisas que se pensavam
impossiveis mudaram em poucos dias: diferentes espacos de aprendizagem,
especialmente em casa; diferentes horas de aprendizagem e de trabalho; diferentes
métodos de ensino, especialmente ensino a distancia; diferentes procedimentos de
avaliacdo, etc. A necessidade imp0Os-se a inércia, ainda que com solucgdes frageis e
precarias.

O autor acima nos leva a refletir sobre 0 momento atual que vive 0 nN0sSso
sistema educacional. E bem verdade que n&o houve tempo para implantar o ensino
remoto de forma eficaz, com advento da pandemia causado pela Covid-19 os
professores tiveram que enfrentar dificuldades e romper barreiras para que o0s
estudantes néo tivessem as aulas interrompidas. A partir desse ponto de vista, é
importante ressaltar que, mesmo em meio a tantas dificuldades apresentadas os
docentes visualizaram a oportunidade de superar seus limites, em uma perspectiva
pessoal e profissional, podendo impactar sua pratica docente ao retornar para sala
de aula de forma presencial.

Nessa perspectiva, Novoa (2020) ressalta que,

Num momento dramatico da nossa historia colectiva, seria
inaceitavel que a escola publica fechasse as portas e ndo quisesse
saber dos seus alunos. Isso obrigou a um recurso extensivo as
tecnologias. De um modo geral, ninguém estava preparado para esta
situacdo e a avaliacdo que, hoje, jA podemos fazer revela aspectos
negativos, como as desigualdades e o empobrecimento pedagdgico,
mas também positivos, como a ligacdo com as familias e a
inventividade de muitos professores. (NOVOA, 2020, p.8).

Sabe-se, todavia, que apesar das dificuldades apresentadas, a utilizacdo dos
dispositivos méveis no processo de ensino e aprendizagem se tornou cada vez mais
indispensavel no contexto educacional, seja em contextos emergenciais ou nao.
Além disso, o ensino remoto emergencial vem reforcar os problemas antigos para a
educacédo, que também foi reforcado na fala dos professores no momento das
entrevistas, como a falta de formacdo docente voltada para o uso das tecnologias
digitais em sala de aula, e a dificuldade na aquisicdo de dispositivos moveis por

parte dos docentes e discentes.
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Gréfico 7: Avaliagdo do uso dos dispositivos Moveis para mediar as praticas pedagogicas

7- Como vocé avalia a contribuicdo do uso dos dispositivos méveis para a mediagao das
praticas pedagogicas em sala de aula e no Ensino Remoto?

11 respostas

@ Excelente

® Boa
Regular

® Ruim

@ Dizpensavel

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020.

by

No que diz respeito a contribuicdo do uso dos dispositivos méveis para a
mediacdo das praticas pedagodgicas em sala de aula e no ensino remoto, como
mostra o Grafico 7, do total de onze professores 6 (54,5%) avaliam como excelente
0 uso dos dispositivos méveis para mediar as praticas pedagogicas. Compreendeu-
se que essas contribuicbes se acentuam como melhorias no ambito educacional,
podendo potencializar o desenvolvimento das praticas pedagogicas, com a intencao
de atingir os objetivos tracados e contribuir para a construcdo de conteudos
curriculares significativos de aprendizagem.

Em contrapartida, os professores foram interrogados sobre as possiveis
mudancas que eles consideram na forma de avaliar a aprendizagem realizada por
meio dos dispositivos moveis durante o durante o ensino remoto. Para isso,

ressaltaram que,

A mudanca principal que considero possivel na forma de avaliar a
aprendizagem por meio dos dispositivos méveis no ensino remoto
estd relacionada a visdo que o educador tem do conceito de
avaliacdo. E necessario ter um novo olhar para os métodos de
avaliacdo, tanto quantitativamente quanto qualitativamente.
Perceber, objetivamente, o envolvimento do estudante durante a aula
e a manifestacdo dele as caracteristicas de ser: protagonista,
solidario e autbnomo (MAURO, 2021).

Ser mais flexivel ficando mais nas atividades realizadas e na
participacdo dos alunos (AMANDA, 2021).

Considerar o uso dos dispositivos moveis como ferramenta de apoio
na aprendizagem do aluno, refletindo como esses aparelhos podem
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ajudar positivamente na construcdo do saber do discente. Vale
lembrar que esses meios ndo devem sobressair na relagédo
professor/aluno e sim, assumir o papel de uma metodologia
auxiliadora (ISADORA, 2021).

O ensino remoto emergencial no decorrer do periodo pandémico colocou em
evidéncia a importancia do uso das tecnologias digitais, e do professor enquanto
mediador do processo de ensino e aprendizagem. Revelou o quanto € essencial a
presenca do professor nas aulas online, pondo a prova que as tecnologias ndo seréo
capazes de substituir a figura do professor no processo educativo. Mesmo chegando
de forma repentina as aulas remotas, os professores compreenderam que 0S
dispositivos méveis vém apoiando a aprendizagem dos estudantes durante o ensino
remoto emergencial.

Noévoa (2020) ressalta que, é necessario perceber os esforcos para manter
um contato mesmo que distante com alunos e familias. No ambito governamental e
nas escolas as respostas foram frageis. Ja os professores deram as melhores
respostas no mundo inteiro, contando com a colaboracdo uns dos outros e com as
familias dos estudantes conseguiram pér de pé estratégias pedagogicas
significativas para este tempo tao dificil.

Nesse sentido, os maiores desafios para os professores utilizarem os
dispositivos moveis nas aulas, estdo na necessidade de saber lidar
pedagogicamente com o0s alunos, principalmente no tocante a ressignificar a
avaliacdo da aprendizagem, ultrapassando o modelo tradicional no qual nao
considera os conhecimentos prévios dos estudantes. A esse respeito, Kenski (2012)

reforca que,

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a
transformar o isolamento, a indiferenca e a alienagdo com que
costumeiramente o0s alunos frequentam as salas de aula, em
interesse e colaboragdo, por meio dos quais eles aprendam a
aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e
cidadaos participativos (KENSKI, 2012, p. 103).

Para a autora, ha uma infinidade de possibilidades e facilidades disponiveis,
para os professores trabalharem de forma criativa usando as tecnologias em sala de

aula, seja presencial ou nos ambientes virtuais de aprendizagem.
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A esse respeito, Libaneo (1990) aponta para um método de ensino no qual os
alunos sao ativos e produtores de conhecimento e estdo motivados a pensar e agir

de forma independente.

Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino é
proporcionar aos alunos os meios para que se assimilem ativamente
0s conhecimentos é porque a natureza do trabalho docente € a
mediacdo da relagdo cognoscitiva entre os alunos e a matéria de
ensino. Isto quer dizer que o ensino ndo é sO transmissdo de
informacdes, mas também o meio de organizar a atividade de estudo
dos alunos. O ensino somente € bem-sucedido quando os objetivos
do professor coincidem com os objetivos de estudo do aluno e é
praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forgas
intelectuais (LIBANEO, 1990, pp. 54-55).

As reflexdes aqui apontadas acerca das possiveis mudancas, na forma de
avaliar a aprendizagem mediada por dispositivos moveis durante o ensino remoto,
guarda relacao direta com o processo de ensino, e as novas metodologias adotadas
no contexto pandémico. Isso, tornou possivel inferir que € preciso considerar
métodos ativos para alunos contemporaneos, pois 0s dispositivos moveis séo

ferramentas comuns para alunos do século XXI.

4.2 Sobre praticas pedagogicas

Gréfico 8: Estratégias de ensino durante o periodo remoto

08- Qual(is) estratégia(s) de ensino vocé tem utilizado nesse periodo remoto? (marque
quantas achar pertinente)

11 respostas

Lives no instagram 2 (18,2%)
Video aula 7 (63,6%)
Grupos no WhatsApp 8(72,7%)
Aulas online 10 (90,9%)
Flataformas digitais 11(9,1%)
Atividades class romm 1(9,1%)
o} 2 4 5} 8 10

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

Os dados do Grafico 8, relativo as estratégias de ensino utilizadas durante o

ensino remoto, mostraram que a estratégia mais utilizada pelos docentes da ECIT
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Dom José Maria Pires foram as aulas online através do Google Meet citadas por 10
(90,9%) professores, que aconteceram de acordo com a grade de horério
estabelecida pela escola. Desse modo, durante o regime especial de ensino na
Rede Estadual da Paraiba os discentes tiveram a oportunidade de continuar com as
aulas, podendo desfrutar das possibilidades de aprendizagem através das aulas
online, que possibilita a realizagcdo de atividades propostas pelos docentes no
processo de aprendéncia, que compdem uma pratica pedagbgica com base na
colaboragdo, mesmo que estejam localizados no mesmo ambiente ou em locais
diferentes.

Nesse contexto Moran, Masetto e Behrens (2014) destacam que o0s
estudantes podem utilizar varias estratégias no processo de aprendizagem,
pesquisar de todas as maneiras usando todas as midias, todas as fontes e todos os
métodos interativos. Realizar Pesquisas na escola ou em diferentes espacos e
horarios seja em grupo ou individualmente, presencial ou virtual. O contetudo
também pode ser fornecido digitalmente, através das plataformas virtuais de
aprendizagem.

Outra ferramenta apontada por 8 (72,7%) professores entre as estratégias de
ensino € o uso de grupos no WhatsApp. O uso desse recurso ultrapassou as
praticas pedagoégicas de ensino tradicional, uma vez que pode-se ampliar as
possibilidades de acesso a informacdo em diferentes formatos (hipertexto, audio,
video, ebooks etc.), de forma a possibilitar a potencializacdo da aprendizagem.
Porém, é importante ressaltar que essas atividades requerem um planejamento
articulado com as intencbes educativas dos docentes e discentes em préticas
pedagogicas posteriores. Honorato e Reis (2014, p. 3) reiteram que “para os alunos
as vantagens do aplicativo WhatsApp séo de passar informacdes sobre as matérias,
tirar duvidas sobre conteudos, tarefas ou trabalhos”.

Nesse sentido, este aplicativo possui uma interface simples e intuitiva o que
tornou possivel o envio e a troca de InformacgBes dinamicas e atraentes em tempo
real. Sendo assim, considerou-se que o WhatsApp se configurou como uma possivel
ferramenta pedagdgica, podendo dinamizar e estreitar ainda mais as relacdes entre
os alunos e professores durante o ensino remoto, por ser uma ferramenta rapida,

pratica e eficaz para a comunicagédo no ambito educacional.



94

Gréfico 9: Plataforma(s) ou redes sociais utilizadas para mediar o processo de ensino e
aprendizagem

09- Qual(is) a(s) plataforma(s) ou redes sociais vocé esta utilizando com os estudantes para
mediar o processo de ensino e aprendizagem? (marque quantas achar pertinente)

11 respostas

Google Classroom 11 (100%)
Whatsapp 11 (100%)
Facebook 3 (27 ,3%)

Instagram 7 (63,6%)
Blogs 3(27,3%)
Youtube 6 (54,5%)
Twitter 0 (0%)
Google Meet 11 (100%)
Zoom 1(9,1%)
Email 1(9,1%)

0,0 25 50 7.5 10,0 12,5

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

Como se pode observar no Grafico 9, os docentes utilizaram as plataformas
do Google Classroom, WhatsApp e Google Meet como principais ferramentas para
mediar o processo de ensino e aprendizagem enquanto a escola permanecer
fechada.

Segundo Feliciano (2016), o WhatsApp além de trazer facilidades dentro do
contexto pedagogico, o aplicativo também permite autonomia, ou seja, permite ao
aluno organizar seu proprio tempo de aprendizagem, facilita a compreenséo e
interacdo entre o grupo de estudo, também devido a flexibilidade que permite uma
relacdo mais préxima entre professores e alunos.

O uso dessas plataformas tem contribuido e se destaca como beneficios
educacionais, que poderdo potencializar as praticas pedagogicas com vistas ao
alcance dos objetivos estabelecidos, contribuindo para a construcdo de uma
aprendizagem significativa dos conteddos curriculares. Contudo, no instrumento de
coleta de dados ndo foram inseridas opcdes para detalhamento das contribuicbes
identificadas pelos docentes.

Moran (2013, p.79) ressalta que “O desafio imposto aos docentes € mudar o
eixo do ensinar para optar pelos caminhos que levem ao aprender. Na realidade,
torna-se essencial que professores e alunos estejam num permanente processo de

aprender a aprender”.
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Nesta perspectiva, estas ferramentas utilizadas enquanto recurso pedagaogico,
permitem que a aprendizagem se torne mais atraente e autdbnoma, criando
possibilidades que vao além da sala de aula, independente do local que estejam os
estudantes tenham a sua disposi¢do contetudos e materiais de estudo que possam
acessar e compartilhar.

O Google Classroom é uma plataforma simples, facil de utilizar, gratuita e que
permite 0 desenvolvimento de um espaco colaborativo online visando apoiar o
processo de ensino e aprendizagem, esta plataforma pode ser acessada de
qualquer dispositivo que esteja conectado a internet. Ja& o WhatsApp € um aplicativo
gue utiliza a internet para envio e recebimento de mensagens instantaneas de
maneira gratuita e ilimitada, possibilita o envio de imagem, audio, video, e ainda
permite criar grupos com até 100 usuarios, transmitir dialogos, realizar chamadas,
entre outras opcgoes.

O Google Meet permite a realizacdo de encontros virtuais de até 250
pessoas, através do compartilhamento de um link gerado automaticamente pelo
aplicativo, possibilita que o professor agende sua aula, evento ou até mesmo
reunido, mediante video chamada que poderd ser gravada e, posteriormente,
compartilhada.

De acordo com a professora entrevistada Amanda (2021), sobre o uso das
plataformas ela afirma que “Tenho tido muita dificuldade, mas ao mesmo tempo esta
sendo de aprendizado, conhecendo novas ferramentas, sites e aplicativos que
nunca tinha utilizado”. Nas consideracdes apresentadas pela professora ficou
evidente que o0 uso das tecnologias a partir das ferramentas aqui apresentadas,
trouxeram desafios, mas também novas oportunidades para mediar o processo de
ensino e aprendizagem dentro de um contexto excepcional com o fechamento das
escolas provocado pela pandemia da Covid-19.

Dessa forma, esta licdo conduziu a pesquisadora para inferir que este
momento foi capaz de promover maior autonomia e liberdade dos professores,
levando-os a apropriar-se plenamente do seu papel de construtor do conhecimento,
permitindo que dominem a maior parte do potencial dessas ferramentas virtuais
para que seu trabalho seja ressignificado e interessante para os estudantes, e 0

processo de ensino e aprendizagem seja realizado de forma colaborativa.
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4.3 Sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem (Google Classroom)

Grafico 10: Recursos Didaticos

11- Quais recursos didaticos voce utiliza no processo de ensino e aprendizagem no
Classroom? (marque quantas achar pertinente)
11 respostas

FuDIICaac 0 coneudo) c

CUMCLEr ($meén
| 5 (45 5%)

45 584}
Video aulas| T (63 B%)
Filrmes | 3 (27 3%)

Pagmas de texto| 5 (45 5%)

Link para arauivos ou sites| 10 (90 50%)

Arguivos eletronicos | 11 (100%
Imagens | 7 (B3 %)
Formuldrios eletrdnicos | T (B3 8%)

Chats| 4 (36,4%)

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

A escolha dos recursos didaticos mais utilizados pelos docentes no processo
de ensino e aprendizagem através da plataforma Google Classroom foram os
arquivos eletronicos apontados pelos 11 (100%) professores e, além disso, 10
(90,9%) deles também utilizaram links para arquivos ou sites, no qual se refletiram
sobre as possibilidades de praticas pedagodgicas, que se apresentam como mais
eficazes ao atendimento dos objetivos de ensino.

Isso, nos leva a refletir sobre os recursos de aprendizagem, nesse “novo
normal”, recaindo para o professor a fungdo de motivador, levando-os a planejar sua
pratica pedagdgica a partir do ambiente virtual de aprendizagem Google Classroom,
a fim de acompanhar os resultados no desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
tendo em vista que as intervencdes acontecam em tempo habil. Nesta perspectiva,

Valle e Marcom (2020), ressaltam que,

Os professores, cada um a seu modo foram trazendo a lume suas
praticas pedagdgicas, uns tentando se reinventar, inovando suas
praticas, outros mantendo olhares atentos a sua prépria concepgao
de ensino e de aprendizagem resistentes & mudancga, e outros ainda,
perdidos e angustiados sem saber por onde comecar (VALLE E
MARCOM, 2020, p.140).

Nesse interim, os docentes precisaram se reinventar para atender 0s

estudantes criando espacos de interagdo e mediagdo no processo de ensino e
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aprendizagem, tendo em vista que tudo se passaria em um novo cenario totalmente
virtual, e novo para muitos professores. Essas tentativas vieram como uma forma de
minimizar os prejuizos causados pela pandemia e mantendo o ano letivo ativo.

Em relacdo a esses recursos didaticos Aradjo (2016) acrescenta que é
possivel na plataforma Google Classroom criar cursos, compartilhar documentos,
propor tarefas e promover discussdes. De forma simples e intuitiva, os professores
podem organizar suas aulas ou cursos em formato tematico e compartilhar
documentos, audios, videos, links e multiplas possibilidades. Além disso, pode criar
notas de avisos, permitir corregcdes, pontuacdes e atividades de feedback.

Dessa forma, os recursos didaticos utilizados pelos docentes a partir da
plataforma Google Classroom, guarda relacdo direta com o novo perfil exigido dos
professores, mediante o contexto das aulas remotas. Com isso, essas exigéncias

trouxeram a tona o0 momento de repensar a educacao sob essa nova otica.

Gréfico 11: Relacdo colaborativa entre professores e estudantes

10- A plataforma Google ClassRoom permite uma relagado colaborativa entre os professores
e estudantes de forma?

11 respostas

@ Excelente

® Boa
Regular

® Ruim

@ Dispenzavel

o

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

No que diz respeito aos dados apresentados no Grafico 11, a plataforma
Google Classroom permite uma relacdo colaborativa entre os aprendentes docentes
e discentes, percebeu-se que ha um equilibrio entre Regular e Boa sinalizado por 5
(45,5%). A plataforma foi utilizada buscando ampliar a interacdo e a comunicacao
entre docentes e discentes durante o0 ensino remoto, que perpassa o0

compartilhamento de informagdes e producdo colaborativa de conhecimento,
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rompendo com a ideia de que a comunicagao entre o ensino e a aprendizagem se

limita apenas aos espacos formais da sala de aula.

A esse respeito, Aradjo (2016) ressalta que;

Um caminho possivel e abordado aqui € o de se utilizar ferramentas
para ambiente de Sala de Aula do aplicativo “Google Sala de Aula”
objetivando criar novas metodologias interativas onde se possa
compartilhar materiais didaticos de forma dindmica bem como
propiciar a interagdo em tempo real entre professores e alunos
(ARAUJO, 2016, p. 18).

Corroborando com essa ideia Kenski (2012) nos leva a compreender que a
relacdo entre docentes e discentes pode ser modificada totalmente pelo uso das
TICs, considerando o seu uso de forma intensa. Isso acontece na resolucdo de
problemas, no desenvolvimento de um projeto entre outros. Essa proximidade com
os alunos ajuda o professor a compreender suas ideias, como também ter um olhar
atento para construir conhecimentos a partir de novas perspectivas, levando-o a
aprender também. As TICs proporcionam um novo tipo de interacdo do professor
com os alunos.

Nesse contexto, ficou claro que nada pode substituir a colaboracdo entre
docentes e discentes, pois a intengdo nunca devera ser apenas trazer tecnologias
prontas, ou sem um objetivo de aprendizagem, mas devem assumir 0 processo de
mediacdo, com a funcdo de promover um espaco (fisico ou virtual) proficuo para a
construcdo do conhecimento. Para isso, Névoa (2020, p. 9) reforca que “a
colaboracéao foi o elemento decisivo para as melhores respostas”. O autor chama a
atencdo para o momento pandémico, no qual as relacbes humanas passaram a
acontecer praticamente pelos meios virtuais, e ndo foi diferente na esfera
educacional.

Ainda, segundo Névoa (2020) a chave para qualquer processo educacional
estd sempre na relacdo interpessoal entre o aluno e o professor. Mas ficou claro que
a partir de agora, a profissdo docente passara por mudancas profundas. Essas
mudancas sdo necessarias e ja estdo em andamento, mas a pandemia acelerou o

processo e tornou as mudan(;as mais urgentes.
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4.4 Acesso a formacdo docente

Grafico 12: Formagao docente ofertada pela SEECT-PB.

14- A formacao docente ofertada pela SEECT sobre o ensino remoto foi clara e
esclarecedora? Como vocé avalia em uma escala de 1a 107

11 respostas

4(36 4%
3@73%) 88

2 (18,2%) 2 (18,2%)

0 (0%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020

De acordo com os resultados do Grafico 12, o maior numero de docentes
avalia a formacao ofertada pela Secretaria da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia
(SEECT-PB) como esclarecedora, uma vez que, em relacdo a este grau de
esclarecimento os dados apontam que para 3 (27,3%) professores a escala
correspondente é 7, e para 4 (36,4%) é 8.

Para Novoa (2020), a formacdo de professores torna-se mais importante
neste contexto atual de pandemia. HA uma necessidade urgente de mudar
profundamente os conceitos e programas de formacdo de professores. Houve a
compreensao de que a dindmica da formacéo inicial voltada para a utilizacdo das
TICs nos espacos educacionais deve progredir com a formacéo continuada, posto
gue as tecnologias estdo em constante transformacéo.

Com relacéo a formacao docente discorre o artigo 5°, 81° da Portaria n°® 418/
2020, que: “O curso de formacdo de professores ocorrera em carater de
excepcionalidade, antes do inicio do regime especial de ensino, com data
amplamente divulgada pela SEECT”. Conforme as datas divulgadas a formacao
ocorreu de 20 a 24 de abril de 2020, nas salas de aulas do Google Classroom, onde
foram criadas turmas, com instrucbes sobre o acesso disponibilizado aos

professores, coordenadores e gestores a através do e-mail institucional. As
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atividades propostas durante o periodo foram voltadas ao uso das ferramentas
Google Drive, Google Docs, Google Formularios, entre outros.

O curso foi dividido em dois médulos para professores, e em trés modulos
para gestores e coordenadores. Ao concluir a formagao os cursistas tiveram direito
ao certificado do curso intitulado como “Google Classroom para Gestdo de
Atividades Remotas no Regime Especial de Ensino”, com carga horaria de 24 horas
para gestores e coordenadores, e 20 horas para professores, na modalidade a
distancia.

Dessa maneira, importa, pois pensar que ha uma necessidade de refletir
sobre a formacgdo continua dos professores. E preciso considerar quem € o
profissional, o que norteia a sua pratica pedagogica, que metodologias estdo sendo
utilizadas para alcancar os objetivos tracados e, por fim, como acontece o
planejamento para utilizar os recursos tecnolégicos, tendo em vista o avanco no

processo de ensino e aprendizagem. A esse respeito Lévy (1999) frisa que,

N&o se trata aqui de utilizar qualquer custo as tecnologias, mas sim
de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civiizacdo que esta questionando profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educativos
tradicionais e, notadamente, os papeis de professor e aluno (LEVY
1999, p.08).

Esta iniciativa requer acdes consistentes em termos de politicas de formacgéao
inicial e continuada, que se manifestem nas transformacdes do contexto educacional
e nos debates de formas tedricas e praticas para proporcionar o avanco do
conhecimento a docentes e discentes.

Deste modo, o papel do professor no contexto educacional e sua formacao
precisam atender as demandas atuais, de forma que os recursos oferecidos por
meio das tecnologias facam parte da formacéao inicial e continuada dos docentes.
Ressalta-se que as tecnologias ndo precisam ser inseridas a todo custo no processo
de ensino e aprendizagem, mas esta acdo deve ser intencional e planejada,
alinhando-se com os objetivos de ensino trazendo mudancas significativas ao fazer

pedagdgico.
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Gréfico 13: Formacédo docente sobre o uso de tecnologias na educacgéo

15- Antes do isolamento social vocé ja havia passado por alguma formagao docente sobre o
uso de tecnologias ou dispositivos moveis na educagao?

11 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020.

No tocante a formacdo docente sobre o uso de tecnologias ou dispositivos
moéveis na educacdo antes do isolamento social, os dados indicaram que 7 (63,6%)
professores ja participaram de alguma formacdo. Nesse sentido, professores
precisaram se reinventar para alcancarem o ritmo acelerado de aulas on-line que
chegaram repentinamente, e sentiram a necessidade de inserir na sua pratica
pedagodgica os recursos oferecidos pelas tecnologias. Nesta perspectiva, Kenski

(1998) afirma que:

As velozes transformac@es tecnolégicas da atualidade impdem novos
ritmos e dimensées & tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se
esteja em permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao
novo. Nao existe mais a possibilidade de considerar-se alguém
totalmente formado, independentemente do grau de escolarizagéo
alcancado (KENSKI,1998, p. 60).

Nesse processo, 0 papel do professor passa a ser objeto de reflexdo e
expectativa. Se as condi¢cdes da atividade docente mudaram de varias maneiras,
entdo os novos conhecimentos e habilidades que precisam ser desenvolvidos seréo
entendidos por alguns como desafios, enquanto outros serdo entendidos como
oportunidades.

Posto isto, a formagdo continuada € uma das metas preconizadas pelos

estados brasileiros de acordo com o Plano Nacional de Educacéo (PNE). A Lei n°
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13.005, de 25 de junho de 2014, aprovou a educagdo continuada como politica
publica para a melhoria da qualidade da educacdo. Esta formacdo € considerada
uma forma permanente de aperfeicoar os conhecimentos essenciais ao trabalho
docente para garantir a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Gadotti (2011) evidencia que a formacéo continuada de professores deve ser
vista como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacao, raciocinio, revisdo e
construcdo tedrica, ndo apenas aprender novos procedimentos, atualizar novos
métodos de ensino ou compreender as Ultimas inovacfes tecnoldgicas. Nessa
concepcao, a nova formacdo permanente comeca com uma reflexao critica sobre a

pratica.

Diante dos dados coletados e analisados foi importante destacar que a
maioria dos professores ja havia participado de alguma formacgédo para ensinar por
meio das tecnologias. Em contrapartida, uma professora ao ser entrevistada sobre
sua formagéo docente, ressaltou que: ‘ja participei de minicurso na graduagéo para
usar recursos tecnologicos em sala, mas as disciplinas ndo tinham esse olhar
voltado para aulas por dispositivos méveis ndo” (JESSYCA, 2021).

Mediante o exposto, houve a compressdao de que a formacado inicial e
continuada dos professores € indispensavel para atender a atual demanda
educacional, que vem mudando constantemente e, para iSso, € necessario se
atualizar dentro e fora da sala de aula, referenciando os recursos oferecidos pelas
tecnologias, na interacdo com o0s estudantes, e na construcdo de saberes

necessarios para a profissdo docente.
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Grafico 14: Formacao docente e ensino remoto

16- Vocé considera suficiente sua formacgao docente para lidar com o ensino remoto e
utilizar os dispositivos moveis no processo de ensino e aprendizagem? Como vocé avalia em

uma escala de 1a 107

11 respostas

3(27.3%) 3(27.3%)
2 (18,2%) 2 (18,2%)

(9,1%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa coletados em agosto de 2020.

Os resultados apresentados no Grafico 14, referente a formacao docente para
lidar com o ensino remoto e utilizar os dispositivos moveis no processo de ensino e
aprendizagem, revelam que o total de 11 professores participantes desta pesquisa
consideram que sua formacédo é suficiente para trabalhar no ensino remoto com o0s
estudantes, entretanto o percentual com maior destaque estad nas escalas 8 e 10
sinalizada por um total de 3 (27,3%) professores respectivamente, 0 que indica um
resultado satisfatorio a essa formacao docente.

Com isso, este novo método de ensino representa um grande desafio para os
professores que precisam se reinventar dia apds dia, obrigando-os a se apropriarem
de ferramentas digitais para atender as demandas referentes ao processo de ensino
e aprendizagem durante a suspensédo das aulas presenciais.

Embora os dados do questionario nos revelem que os professores
consideram sua formacao satisfatoria para utilizar os dispositivos moveis no ensino
remoto, percebeu-se que certa divergéncia na fala dos docentes que participaram da
entrevista. Ao serem questionados sobre a formacdo docente para utilizar os
dispositivos méveis no processo de ensino e aprendizagem no contexto do ensino

remoto, eles apresentaram algumas percepgoes a partir de alguns discursos, como:
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Minha formac&o para utilizar os dispositivos moveis no processo de
ensino e aprendizagem no contexto do ensino remoto era muito
limitada. A falta de experiéncia no manuseio e a necessidade de
formacdo inicial prolongada e continua dificultaram ainda mais. No
entanto, acredito que a oportunidade que surgiu no momento foi
necessdaria diante da urgéncia que este pedia (MAURO, 2021).

Considero minha formag&do docente insuficiente, j& que, ndo fui
preparada para um ensino totalmente remoto como o vivenciado.
Passei e passo por processo de estudo e aprendizado constante
para melhor administrar o uso de dispositivos moveis (ISADORA,
2021).

Totalmente insuficiente, é algo novo e que precisei pesquisar e me
adaptar completamente (AMANDA, 2021).

Partindo dessa perspectiva, a pesquisa do Instituto Peninsula (2020), revelou
gue 88% dos professores nunca tinham dado aula de forma remota e 83,4% néo se
sentem preparados. Observou-se a partir dos relatos dos docentes, que mesmo 0s
gue de alguma forma utilizavam as TICs como apoio ao ensino presencial, se
depararam com dificuldades para se adaptarem ao ensino remoto, visto que muitos
nao possuem formacéo especifica para atuar nas aulas online. Nesta perspectiva,
constatou-se que a pandemia trouxe a tona a necessidade de criar programas para
fortalecer e aperfeicoar a formacéo inicial e continuada dos professores.

Dessa forma, N6voa (2020) conduz a uma reflexdo sobre a formacédo de
professores, uma vez que, esta formacdo deve se basear na construcdo da
identidade profissional, bem como romper com o modelo operacional disseminado

pelas politicas publicas de formacéo de professores.

Temos de assumir, de uma vez por todas, que a formacdo de
professores é uma formacdo profissional de nivel superior, a
formacdo para uma profissdo baseada no conhecimento. Temos de
compreender que qualquer formagao profissional superior implica um
elevadissimo nivel tedrico e de autonomia, mas implica também um
conhecimento do campo profissional, neste caso das escolas e da
educagcdo, uma ligacdo forte com o0s outros profissionais, a
construcdo de uma identidade profissional que é, ao mesmo tempo,
pessoal e colectiva (NOVOA, 2020, p. 10).

Nesse contexto, a formacdo de professores se estabeleceu como uma
ferramenta de superacdo dos desafios educacionais atuais. Para isso, é fundamental

o fortalecimento das politicas publicas para a formacéo de professores. Nesse caso,
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o papel do professor deve ser redefinido, centrado no desenvolvimento cognitivo e
cultural dos estudantes.

A situacdo vivenciada pelos professores em relacdo ao ensino remoto e sua
formacdo docente fez revelar também um rompimento de préticas tradicionais, pois
mesmo enfrentando os desafios impostos pelo fechamento das escolas diante da
situagcdo pandémica que se instaurou em todo o mundo, esses profissionais n&ao
cruzaram o0s bracos, muito pelo contrario, acabaram tomando para si a
responsabilidade ainda maior no processo de ensino e aprendizagem como uma
nova oportunidade para ressignificar seu trabalho docente, se apropriando da
utilizacdo das tecnologias como mediadora de sua pratica pedagdgica.

Outro ponto, que mereceu atencdo foi quando os docentes relataram na
entrevista que ndo possuem uma formacgado suficiente para lidar com as aulas
remotas, uma vez que, nao foram preparados para tal realidade. Estes
apontamentos nos levam a inferir que, 0 momento de pandemia causado pela Covid-
19 tanto levou professores a buscarem conhecimentos de forma isolada, como
mostrou o esfor¢co de cada um para nao deixar os alunos sem aula. A aprendizagem
foi acontecendo diariamente, ou seja, foi uma construcdo de conhecimento

compartilhada entre docentes e discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar como os dispositivos moveis foram
utilizados enquanto recursos didaticos pelos docentes do ensino médio em uma
Escola Estadual Cidada Integral Técnica da Paraiba, no periodo de isolamento
social motivado pela pandemia da Covid-19. Buscou-se verificar como esses
dispositivos moveis estdo auxiliando os professores em sua pratica pedagdgica
mediante este momento atipico que a educacédo brasileira vem enfrentando e, em
especial, as escolas da Rede Estadual da Paraiba.

As questBes que orientaram a coleta e analise de dados perpassaram pelo
uso dos dispositivos moveis, praticas pedagogicas, ambiente virtual de
aprendizagem (Gloogle Classroom) e acesso a formagédo docente. Para tornar
possivel esse estudo teve-se a participacdo de 11 docentes na primeira fase da
coleta de dados com o questionario, e na segunda fase participaram das entrevistas
4 docentes.

A partir dos dados coletados e analisados, verificou-se que o uso de
dispositivos moveis na esfera educacional vem se apresentando como um tema
bastante discutido, tomando uma propor¢cdo bem maior no contexto atual em
decorréncia do momento pandémico. Nesse cenario, as instituicbes de ensino
precisaram se reinventar para dar respostas rapidas e eficazes, com o
desenvolvimento de praticas de ensino novas ou pouco usadas por docentes e
discentes que, como um todo, propde inovacdo na educacdo durante e apos
pandemia.

Em linhas gerais, os resultados apontaram para a necessidade da
implementacéo de forma planejada dos dispositivos méveis na educacéo, bem como
evidencia a importancia da preparacao docente com a aquisicao de habilidades para
manusear os dispositivos mdveis, seja no ambiente presencial ou virtual, uma vez
gue, as politicas publicas possam garantir condi¢des infra estruturais e curriculares
para que a aprendizagem mediada por dispositivos mdveis possa contribuir de forma
significativa com o processo educativo.

Com base na amostra analisada, no que diz respeito a primeira categoria
voltada ao o uso dos dispositivos méveis, os professores elencaram como 0s mais

usuais para fins educativos em sala de aula e no ensino remoto o smartphone,
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notebook e tablet. Vale ressaltar que, o smartphone é o dispositivo que se destacou
sendo usado por todos os professores que participaram da pesquisa.

Em relacdo as préaticas pedagogicas mais comuns desenvolvidas em sala de
aula e no Ensino Remoto mediado por dispositivos moveis, 0s professores
elencaram o acesso a objetos de aprendizagem (slides, pdf, tabelas, graficos, web
Quest e outros), acesso a sites de interesse como blog ou similares, visualizagéo de
imagens e videos e videoconferéncias, uso do Power point e Paint. Os docentes
ressaltaram que algumas metodologias ja eram utilizadas no ensino presencial,
precisando apenas fazer uma adaptacdo para o ensino remoto. Verificou-se que,
guando uma nova tecnologia, como € o caso dos dispositivos méveis, passa a ser
introduzida como uma ferramenta de mediacdo pedagodgica, sem duvida quando
bem planejada trard& mudancas significativas no processo de ensino e
aprendizagem.

Para a realizacao das atividades pedagogicas os docentes afirmaram que ha
um planejamento prévio, e 0s estudantes seguem suas orientacbes nas aulas
remotas. Este planejamento também acontece a partir das orientacdes repassadas
pela Comissao das Escolas Cidadas integral da Paraiba. Algumas atividades como
pesquisa, leitura, elaboracdo de materiais, indicacdo de sites, aplicativos, jogos
online fazem parte do planejamento com o uso de dispositivos méveis, pensando no
desenvolvimento académico dos estudantes.

Ao se analisar a insercao dos dispositivos moveis no processo de ensino e
aprendizagem em tempos de pandemia, evidenciou-se que 0s professores tem
enfrentado dificuldades para fazer uso das ferramentas digitais no tocante a baixa
gualidade ou inexisténcia de acesso a rede, baixa aquisicdo de dispositivos moveis
por parte dos discentes para realizar as atividades pedagdgicas propostas, a falta de
experiéncia para inserir os dispositivos moéveis no processo de ensino e
aprendizagem e auséncia de formacédo continuada.

Foi possivel aferir que nessa primeira categoria de andlise, existe muita
possibilidade de uso dos dispositivos méveis no processo educativo, acentuando-se
a necessidade de implantacdo de politicas publicas educacionais voltadas para o
uso das tecnologias em sala de aula, s6 assim para se alcancar um patamar de
exceléncia no processo de ensino e aprendizagem por meio dos recursos

tecnolégicos. Essas politicas precisam atender professores e alunos, seja na
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aquisicdo de dispositivos moveis de forma acessivel e barateada, seja na
infraestrutura tecnoldgica das instituicbes de ensino, como também no acesso a
rede de internet.

E preciso ainda que os professores com o apoio das escolas fagam um
planejamento de forma intencional, buscando inserir em sua pratica pedagogica os
dispositivos mdveis, para mediar a aprendizagem, construindo atividades que
cheguem para os estudantes de forma estruturada e acessivel. Mesmo com todos
0s percalgcos provocados pela pandemia da covid-19 e acentuado aqui nesta
pesquisa, foi possivel perceber os esforcos dos docentes participantes desse
estudo, ao trazerem novas metodologias de ensino, demonstrando interesse e
criatividade no desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Ao longo do caminho percorrido, buscou-se descobrir as estratégias utilizadas
pelos docentes para dar continuidade as aulas de forma remota, ja que tudo
aconteceu de forma repentina. Nesse interim, ficou constatado que as estratégias
pedagodgicas mais utilizadas pelos docentes da ECIT Dom José Maria Pires foram as
aulas online através do Google Meet, o uso do WhatsApp e Google Classroom.

E interessante notar que, através dessas estratégias os professores
conseguiram amenizar 0 prejuizo na aprendizagem dos estudantes, ultrapassando
todas as limitacdes impostas por esse momento atipico. Névoa (2020, p.11), afirma
gue “tudo isto foi possivel pela necessidade de preservar a saude publica e de
responder a uma crise de propor¢cdes mundiais. Mas mostrou que a mudanca é
possivel”. Em contrapartida, também se entendeu que, somente trazer as
tecnologias moveis para dentro dos espacos educacionais sem que haja uma
intencdo pedagdgica, ndo trard a solucdo para problemas ja existentes e que se
evidenciaram ainda mais com o fechamento das escolas.

Com o intuito de compreender quais 0s recursos didaticos mais utilizados
pelos docentes no processo de ensino e aprendizagem através da plataforma
Google Classroom, os professores utilizaram com frequéncia os arquivos eletrénicos
e disponibilizaram links para arquivos ou sites, na perspectiva de levar os discentes
a desfrutar das mais variadas possibilidades de aprendizagem através do acesso a
internet em busca de informacgoes.

No que diz respeito a plataforma Google Classroom enguanto ferramenta que
permite uma relacdo colaborativa entre os aprendentes docentes e discentes

percebeu-se que amplia a comunicagdo e possibilita a ressignificacdo da
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aprendizagem, sem que esta seja centralizada na acao docente, mas sob uma acéo
compartilhada entre docentes e discentes. Nesse sentido, os professores afirmaram
gque o Google Classroom conseguiu atender aos objetivos em relacdo as
funcionalidades das aulas nédo presenciais de forma parcial.

Diante das novas condi¢cdes educacionais a partir do advento das tecnologias
digitais, a relagdo com o conhecimento tem se modificado. Isso, tem se apresentado
como um dos desafios para as instituicdes escolares. A presenca das tecnologias no
contexto citado, nos leva a repensar o fazer pedagdgico, de forma que atenda as
demandas educacionais apresentadas pelos estudantes. Para isso, com o0
aparecimento da pandemia, fica claro as fragilidades que rodeiam os espacos
educacionais e perpassam por uma politica de formacéo inicial e continuada para os
professores de forma eficaz.

No decorrer deste estudo, evidenciou-se que 0s professores participantes da
pesquisa consideram que sua formacao € insuficiente para trabalhar com o uso dos
dispositivos moveis durante o ensino remoto com 0s estudantes, mas que mesmo
em meio as dificuldades néo ficaram estagnados, aproveitaram a oportunidade para
ressignificar seu trabalho docente. As revelacdes dos professores evidenciaram a
necessidade de formacao inicial e continuada para introduzir as TICs nos espacos
educacionais. Novoa (2020) reitera que a maioria dos professores ultrapassaram
seus deveres profissionais e agiram com grande compromisso e responsabilidade
Nno ensino remoto.

Com relacdo a formacdo docente oferecida em carater excepcional pela
Secretaria da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT-PB), os professores
revelaram que foi esclarecedora, contribuindo para utilizar durante o periodo de
aulas remotas as ferramentas Google Drive, Google Docs, Google Formulérios,
entre outros.

Nesse sentido, reconheceu-se que 0 acesso as tecnologias digitais esta
presente no contexto pesquisado, pelo menos aquelas que foram citadas no
decorrer da coleta de dados, e estdo postas no cotidiano dos docentes e discentes.
Mesmo diante dos obstaculos vivenciados, percebeu-se gque a interacao foi possivel
a partir do uso dos dispositivos méveis para mediar as praticas pedagogicas, mesmo
gue tenha sido em um momento bastante turbulento, mas algo novo foi vivenciado e
experienciado nunca na educacédo, os medos foram superados, as oportunidades de

construcdes individuais e coletivas foram inUmeras, como também a aquisicdo de
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novos saberes. Isso faz pensar que o retorno das aulas presenciais vird com uma
nova roupagem e nunca mais sera como antes.

Apesar das dificuldades que se apresentaram no contexto do ensino remoto,
pensou-se que trouxe aprendizagens significativas, principalmente no sentido do
trabalho coletivo, da autonomia e disciplina dos estudantes no uso dos dispositivos
moveis dentro dos ambientes virtuais de aprendizagem. Para isso, trazem-se
algumas indagagfGes como reflexdo para este momento histoérico que a educagéo
brasileira e mundial tem enfrentado.

O que se deve pensar, num horizonte de futuro ao se tratar da insergcéo das
tecnologias digitais no ambito educacional? Qual legado o ensino remoto motivado
pela pandemia da Covid-19 deixou para o sistema educacional? Quais mudancgas
foram possiveis a partir do uso dos dispositivos moveis nas instituicbes de ensino?
Seria os dispositivos méveis o0 Unico responsavel para gerir o processo de ensino e
aprendizagem a partir de agora? Serd preciso repensar a base do curriculo,
mediante a insercdo das tecnologias no processo educativo?

Dessa forma, deixam-se aqui esses questionamentos como sugestdo para
pesquisas futuras, sabendo que este estudo jamais conseguiria responder todas
essas perguntas que foram motivadas principalmente a partir do advento da
pandemia. Sendo assim, acredita-se ter alcancado o0s objetivos propostos pelo
estudo, e espera-se contribuir e impulsionar o desenvolvimento de novas pesquisas

voltadas para o uso de dispositivos moveis na educacao.
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APENDICES
APENDICE A- QUESTIONARIO

Dispositivos méveis na educacéo: usos e possibilidades no processo de ensino e
aprendizagem em Escolas Estaduais Cidadas Integrais

Prezado(a) docente,

Ao tempo em que agradecemos sua colabora¢do e compromisso com a pesquisa em curso,
solicitamos sua cuidadosa atencdo ao responder o questionario abaixo, buscando a maior
precisdo possivel na coleta de dados. Para tanto, recomendamos a leitura prévia das questdes e
0 esclarecimento de davidas com a pesquisadora por email (daniellepinto.a@hotmail.com) ou
pelo WhatsApp (83) 98734-1128 antes de respondé-lo e envia-lo.

ATENCAO! Para envio do questionario, é necessario responder a TODAS as questdes.
Atenciosamente,
Mestranda, Danielle Pinto de Alvarenga (PPGED/UFCG)

Escola:

Formacéo:

Disciplina que leciona:

SOBRE USO DOS DISPOSITIVOS MOVEIS

1- Quais dos dispositivos moveis listados abaixo vocé costumava usar para fins
educativos em sala de aula e no Ensino Remoto?

() Smartphone

() PDA (Personal Digital Assistant)
() Notebook ou similares

( ) Tablet

() Leitor de livros digitais

2- Com que frequéncia vocé costumava fazer uso dos dispositivos moveis em sala de aula
e no Ensino Remoto?

() Nunca

() Raramente

() Frequentemente
() Sempre
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3- Quais as préticas pedagogicas mais comuns desenvolvidas em sala de aula e no Ensino
Remoto mediadas por dispositivos moveis (marque quantas achar pertinente)?

) Acesso a objetos de aprendizagem (slides, pdf, tabelas, graficos, web Quest e outros)
) Acesso a AVA's (Ambientes Virtuais de Aprendizagem)

) Visualizagdo de imagens e videos

) Videoconferéncias

) Acesso a sites de interesse como blog ou similares

) e-books

) Audicdo de podcast

) Outro:

AN AN AN AN AN N NN

4- Sobre a posse e disponibilidade dos dispositivos méveis para uso pedagogico:

() Os estudantes utilizam seus préprios dispositivos moveis nas aulas remotas
() Os estudantes usam os dispositivos moveis disponibilizados pela escola

5- Sobre 0 planejamento das praticas pedagogicas de uso dos dispositivos moveis:

() As atividades sdo planejadas previamente pelo docente e os estudantes seguem
rigorosamente suas orientagdes nas aulas remotas

() Os estudantes usam os dispositivos moveis livremente, de acordo com as necessidades
pedagdgicas e com os conhecimentos e habilidades tecnolégicos que possuem.

6- Quais a maior dificuldade enfrentada para a insercdo dos dispositivos moveis nas
praticas pedagdgicas no ambiente escolar e no Ensino Remoto?

() Auséncia de formacao docente especifica

() Inexisténcia de dispositivos moveis para a realizacdo das atividades pedagogicas
propostas

() Impossibilidade de aquisicdo dos dispositivos mdveis por docentes e discentes

( ) Baixa qualidade ou inexisténcia de acesso a rede.

7- Como vocé avalia a contribuicdo do uso dos dispositivos mdveis para a mediacdo das
praticas pedagdgicas em sala de aula e no Ensino Remoto?

() Excelente
( )Boa

( ) Regular

( ) Ruim

() Dispensavel

SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

08- Qual(is) estratégia(s) de ensino vocé tem utilizado nesse periodo remoto (marque
guantas achar pertinente)?

() Lives no instagram
() Video aula
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() Grupos no WhatsApp
() Aulas online
() Outro:

09- Qual(is) a(s) plataforma(s) ou redes sociais vocé esta utilizando com os estudantes
para mediar o processo de ensino e aprendizagem (marque quantas achar pertinente)?

) Google Classroom
) Whatsapp

) Facebook

) Instagram

) Blogs

) Youtube

) Twitter

) Google Meet

) Zoom
) Outro:

AN AN AN AN AN AN AN NN N

SOBRE O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (GOOGLE CLASSROOM)

10- A plataforma Google ClassRoom permite uma relagdo colaborativa entre os
professores e estudantes de forma?

() Excelente
( )Boa

( ) Regular

( ) Ruim

() Dispensavel

11- Quais recursos didaticos vocé utiliza no processo de ensino e aprendizagem no
Classroom?

) Publicacao de contetdo curricular (ementas, metodologias etc.)
) Livros digitalizados

) Video aulas

) Filmes

) Paginas de texto

) Link para arquivos ou sites

) Arquivos eletrdnicos em pdf, doc, docx etc.

) Imagens

) Formularios eletrénicos

) Chats

AN AN AN AN AN AN AN NN N

12- A plataforma Google ClassRoom consegue atender os objetivos em relacdo a
funcionalidade das aulas ndo-presenciais?

() Atende plenamente
() Atende parcialmente
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() Atente com restricOes
() Nao atende

13- Numa escala de 0 a 10 - onde 0 é pouco engajado e o 10 muito engajado -
como vocé avalia a participacdao dos alunos nas atividades propostas no Google

ClassRoom?
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
()y )y )y )y o)y o)y o)y o)y o)y coy)yao)
Pouco engajado Muito engajado

ACESSO A FORMACAO (DOCENTE) REMOTA

14- A formacgdo docente ofertada pela SEECT sobre o ensino remoto foi clara e
esclarecedora? Como vocé avalia em uma escala de 1 a 10?

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

()y )y )y )y )y ¢)y ¢)y )y ¢)y )y ()
Néo Muito

15- Antes do isolamento social vocé ja havia passado por alguma formacdo docente
sobre o uso de tecnologias ou Dispositivos mdveis na educacao?

( )Sim
( ) Nao

15.a- Se vocé respondeu sim a questdo anterior: a formacdo docente em tecnologia foi
suficiente para garantir o cumprimento do curriculo durante o ensino remoto?

() Muito suficiente

() Suficiente

() Mais ou menos suficiente
() Insuficiente

17- Vocé considera suficiente sua formacao docente para lidar com o ensino remoto e
utilizar os Dispositivos moveis no processo de ensino e aprendizagem? Como vocé avalia
em uma escala de 1 a 10?

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
() )y )y )y )y )y )y )y )y ) ()

Insuficiente Muito suficiente
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Este roteiro trata de questdes sobre: metodologias adotadas durante o regime

especial de ensino, trabalho docente, desafios encontrados na inser¢cao das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem no

contexto do ensino remoto.

1. Metodologias adotadas durante o regime especial de ensino:
1 Quais os fatores que dificultam a criacdo de modelos didatico-pedagdgicos para o

uso de dispositivos moveis durante o regime especial de ensino?

(1 De modo resumido, como vocé descreve a metodologia adotada para as
atividades de ensino e de aprendizagem apoiada por dispositivos moveis na

disciplina que ministra no contexto das aulas online?

2. Trabalho docente:
[1 Como vocé avalia sua formacao docente para utilizar os dispositivos moveis no

processo de ensino e aprendizagem no contexto do ensino remoto?

0 De modo resumido, como vocé descreveria o seu trabalho docente durante o

ensino remoto?

[1 Como vocé tem planejado as praticas pedagoégicas de uso dos dispositivos moveis

pelos discentes no ensino remoto?

3. Quais os desafios encontrados na insercédo das tecnologias no processo de

ensino e aprendizagem?
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4. Avaliagéo:
[JQue mudancas vocé considera possiveis na forma de avaliar a aprendizagem

realizada por meio dos dispositivos moveis durante o durante o ensino remoto?

(A partir de suas praticas pedagogicas de uso dos dispositivos mdveis, vocé
identificou ou realizou alguma modificagdo na forma de avaliar a aprendizagem dos

estudantes? Quais?



125

ANEXOS
ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO: USOS E POSSIBILIDADES
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA.

O (A) Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa “DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAOQ: USOS E POSSIBILIDADES
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA”.
Neste estudo pretendemos analisar como o0s dispositivos moveis estdo sendo
utilizados como recursos didaticos pelos(as) docentes do ensino médio em escolas

estaduais Cidadas Integrais.

Este trabalho foi impulsionado pela participacdo no Projeto de Iniciacdo
Cientifica “Cultura académica e tecnologias intelectuais digitais”, cujo plano de
trabalho se intitulava como: “Analise das praticas académicas mediadas por
dispositivos moveis”. Durante a execucdo do projeto, atuei como pesquisadora
voluntaria. A partir dessa experiéncia, surgiu o interesse em dar continuidade a
tematica, resultando no trabalho de conclusdo de curso, intitulado “O uso dos

dispositivos moveis para mediar as praticas educativas: Um estudo bibliografico

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos de coleta de
dados:

e Questionario online estruturado;
e Entrevista semi-estruturada;

Para participar deste estudo vocé nao terAd nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em
gualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar.
Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pela

pesquisadora.
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A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, assim os registros fotograficos preservardo sua identidade, reduzindo os
possiveis riscos relacionados a constrangimentos e quebra de anonimato.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu
nome e, ou, o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma via serd arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCE.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, a pesquisadora assumira a

responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador (a) do

documento de ldentidade fui informado (a) dos objetivos da
pesquisa “DISPOSITIVOS MOVEIS NA EDUCACAO: USOS E POSSIBILIDADES
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA” de

maneira clara e detalhada e concordo de livre e espontanea vontade em patrticipar

como voluntario (a) deste estudo. Declaro que obtive todas as informacdes
necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as davidas por
mim apresentadas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes
e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste termo
de consentimento livre e esclarecido devidamente assinado pela pesquisadora

responsavel e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Campina Grande-PB, 16 de junho de 2020 .

Assinatura da (0) participante
Data: / /

Assinatura da pesquisadora
Data: /06/2020
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Assinatura da testemunha
Data: / /

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o:
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario
Alcides Carneiro - HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, CEP:
58401 — 490 Campina Grande-PB, Tel.: 2101 — 5545. E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br;

Site do CEP: https://cephuac-ufcg.wixsite.com/cephuac-ufcg.

E a pesquisadora: Danielle Pinto de Alvarenga, residente na rua vereador Jo&o
Freire 52, CEP: 58053-420 Castelo Branco/ Jodo Pessoa-PB, Tel. (83) 98734-1128,

E-mail: daniellepinto.a@hotmail.com


mailto:cep@huac.ufcg.edu.br
https://cephuac-ufcg.wixsite.com/cephuac-ufcg
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ANEXO 2: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES o ) ElataForma
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE asil
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Dispositives moveis na Educagio: usos e possibilidades no processo de ensino e
aprendizagem nas Escolas Estaduais Cidadas Integrais

Pesquisador: DANIELLE PINTO DE ALVARENGA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 383208520 0.0000.5182

Instituigdo Proponente: UNIWVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Mumero do Parecer: 4.411.145

Apresentagiao do Projeto:

De acordo com o pesquisador dentre as tradigies de pesquisa em Educago, esse estudo versara sobre
metodologia de natureza qualitativa. Para o levantamento dos dados, realizar-se -3 a pesquisa de campo.
Ressaltasse que no decomer do trabalho de campo, a interagSo do'da pesquisadora com os individuos que
compoem o estudo & fundamental. Todavia, as atividades de campo terdo um roteiro previamente
elaborado. Escolheu-se o enfoque metodologico critico-participative com visio historico-estrutural. O campo
empirco da pesquisa & constituido por uma amosira composta por trés Escolas Estaduais Cidadas integrais
do municipio de Jodo Pessoa, consideradas como referéncias em suas respectivas redes, com base em
indicadores como indice de aprovagdo no EMEM, avaliagio do IDEB, indices de aprovagdo, evasdo ou
reprovagio, média geral de turmas, entre outros. O estudo tem como participantes os(as) docentes das trés
séries do ensine meédio das insfituighes selecionadas. A coleta de dados sera realizada por meio das
técnicas de gquestionario online estruturado, desenvolvidos com o aplicativo formulario do Google Docs,
entrevista semi-estruturada e chservagdo participante. A comunicagdo inicial com osfas participantes dar-se-
a por meio de envio de carta de apresentagSo da pesquisa, convidando-os/as a parficipagio, por e-mail para
todo o corpo docente do ensino medio das escolas que irdo compor esta amostra. A partir dai, tera inicio a
aplicagio de questionarios online e, em seguida

Endersgo: Rua Dr. Canos Chagas, &/ n

Balrmo: S3o José CEP: 5B.107-670
UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Talefona: (E3)2101-5545 Fax- (B3)2101-3523 E-mall: cephuac.ufcg eiu.bs

Prigirea 01 da 54



UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES ~<~._ E“ﬁ“’ mo
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMFINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Coninuacio do Farecer 4.411.145

feita. uma triagem dos/das professores/as que mais apresentam perfil que atende aos objetivos do estudo,
no tocante ao uso dos dispositivos moveis em sua pratica educativa.D segundo momento da coleta de
dados sera por meio de enfrevista semi-estruturada, no qual participardo os/as docentes selecionadosidas a
partir da triagem dos guestionarios online. E para concluir a coleta dos dados, seguiremos com a

ohservagdo participante.

Dbjetivo da Pesquisa:

Objetive Primario: Analisar como os dispositivos moveis estio sendo wtilizados como recursos didaticos
pelos(as) docentes do ensino médio em escolas estaduais Cidadis Integrais.

Objetive Secundario: -Mapear os usos dos dispositives maveis mais utilizados pelos docentes no cotidiano
escolar, identificando a frequéncia de uso, as praticas pedagogicas mais comuns e o planejamento dessas
praticas;-Discutir o lugar que a tecnologia ccupa na fclrmagin dos docentes e se contribui para a
organizacio das estratégias pedagdgicas em sala de aula; «Analizar como os professores utilizam os
dispositivos moveis nas praticas pedagogicas em sala de aula;-Refletir sobre as dificuldades encontradas ou

nao pelos docentes para inserir o uso de dispositives moveis nas atividades de aprendizagem.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador refers como riscos e beneficios:

Riscos:

Esta pesguisa n3o contém riscos para os parlicipantes

Beneficios: Induzir os docentes a uma reflexdo sobre a ufilizagio de Dispositivos Mdveis em sala de
aula.permitinde assim uma imersao tais dispositivos tornam o processo de aprendizagem continue e
dindmico, aproveitando cada momento & espago para aprender de forma significativa e nac mecanizada, a

partir da selegdo do que & relevante para a construgdo do conhecimento.
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Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
A pesquisa denota relevancia cientifica por propor levar os docentes a desfrutar das mais variadas
possibilidades de aprendizagem através do acesso 3 internet em busca de informagdes. Que a relagdo

estabelecida entre os docentes e discentes nesta pesquisa possam se configurar para além

Enderego:  Ruac Dr. Carlos Chagas, s/'n

Balrre:  Sdo José CEP: 58.107-670
UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Talafone: (83)2101-5545 Fam: (83)2101-5523 E-mall: cephuac.uicg.edubr

Pikgiron I o 04

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE / HUAC - UFCG

Contnuacio do Farecer: 4.411.145

dos espagos institucionalizados de ensino, estabelecendo uma relagioc menos autoritaria entre os
aprendentes, rompendo com a ideia de que o processo de ensino e a aprendizagem e a relagio enfre os
docentes e discentes se limita apenas ao espago-tempo da sala de aula. Portanto, podemos concluir que a
utilizagdo dos dispositivos moveis nas praticas académicas apresenta grande potencial para favorecer a
ressignificagic da cultura académica. Tendo, no contexto do campo desta pesquisa, suas restrighes
atreladas a elementos

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio cbrigatdriac

Foram anexados ao sistema:

- Projeto completo

- Termao de Anuéncia Institucicnal

- Termo de compromisso dos pesquisadores
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- Folha de rosto
-TCLE
-Orgamento

- Cronograma

- Instrumenio de coleta de dados

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao existem inadequacdes &ticas para o inicio da pesquisa.

Consideragdes Finais a critéric do CEP:
Liberado Ad Referendum

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas F'B_IhFO?h"lA;Ii"ES_BASI"-..‘AS_DO_P DanDer2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1452864 pdf 22:28:34
Declaracao de TERMO_DE_COMPROMISSO. pdf De/0e2020 | DAMIELLE PINTO Aceito
Pesguisadores 22:28:04 DE ALVARENGA
Crgamento ORCAMENTO. pdf 21/08/2020 |DANIELLE PINTO Aceito

13:43:32  |DE ALVARENGA
Owitros TERMO_pdf 21/08/2020 |DAMIELLE PINTO Aceito
13:34:20 |DE ALWVAREMNGA
Cromograma Cronograma.pdf 21/08/2020 |DAMIELLE PINTO Aceite
13:33:00 |DE ALVARENGA

Enderego: [Rua: Dr. Caros Chagas, s/ n

Balmo: Sdo José CEP: 5310
UF: P8 Municiplo: CAMPINA GRANDE
Telafone: (532101-5545 Fax: (53)2101-5523

7-57d

E-mall:

cep@hLEE. uteg U br

Prigirna 013 i 04
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES g%fpw“uﬂ me
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Confnuacio do Farecer 4,491,945

Outros INSTRUMENTO_COLETA_DADOS . pdf | 21/08/2020 |DAMIELLE FPINTO Aneito
13:32:03  |DE ALVAREMGA

Projeto Detalhado ! | PROJETO_PESQUISA pdf 21/08/2020 |DAMNIELLE PINTO Aceito

Brochura 13:30:40 |DE ALVAREMGA

Investigador

TCLE ! Termos de | TCLE.pdf 21/08/2020 |DANIELLE PINTO Aneito

Assentimento | 13:28:50 |DE ALVAREMGA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO. pdf 21/08/2020 |DANIELLE PINTO Aceito
13:22:02 |DE ALVAREMNGA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da COMEP:
MNao

CAMPINA GRAMNDE, 20 de Movembro de 2020

Assinado por:
Andreia Oliveira Barros Sousa
[Coordenador{a))
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