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EPIGRAFE

Sem um trabalho especificamente centrado nas tomadas de
consciéncia de nossas ideias, nossas crengas, nossas convicgoes,
etc., para as quais o trabalho biogréfico sobre as histérias narradas
de formacdo é uma das vias possiveis, nds continuaremos
profundamente prisioneiros de nossos destinos socioculturais e
socio-historicos. A invencdo de si no singular plural implica entéo
vigilancia, vontade e perseveranca para que sejamos seres vivos em
transformacéo e ndo seres vivos em prorrogacao (JOSSO, 2007, p.
436).
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RESUMO

Esta dissertagdo analisa as experiéncias e as identidades de Paulo Freire no livro
Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. A literatura
da pesquisa (auto) biografica nos permitiu considerar as dimensfes do individuo
como ser singular-social, da temporalidade e da biografizacdo. O livro foi objeto de
vérias leituras integrais (horizontais) e de aprofundamento (verticalizadas) no intuito
de apreender as identidades e as experiéncias de Paulo Freire nas varias narrativas
que se entrecruzam no texto, de modo a considerarmos categorias de andlises
amplas. De um ponto de vista geral, as narrativas sinalizam para as identidades de
Paulo Freire através de suas experiéncias de educador. Estas se desdobrando nas
seguintes categorias: a) experiéncias de educador pensador da linguagem, da
politica e da educacao, que se especifica no fazer do tedrico da educacdo, b) as
experiéncias de educador exilado, decorrente de suas acfes educativas e sociais; c)
as experiéncias de educador escritor, que recupera o livro Pedagogia do Oprimido
para dai erigir uma renovada Pedagogia: a da Esperanca.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Identidade. Experiéncia. Pedagogia. (Auto)
biografia. Biografizacao.
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ABSTRACT

This dissertation analyzes Paulo Freire's experiences and identities in the book
Pedagogia da Esperanca: a reencounter with the Pedagogy of the Oppressed. The
(auto)biographical research literature considers ourselves as dimensions of the
individual as a singular-social being, of temporality and biographization. The book
was the object of several integral (horizontal) and deepening (verticalized) readings
in order to apprehend Paulo Freire's identities and experiences in the various
narratives that intersect in the text, in order to consider broad analysis categories.
From a general point of view, the narratives signal Paulo Freire's identities through
his experiences as an educator. These unfolding into the following categories: a)
experiences of an educator who thinks of language, politics and education, which is
specified in the theoretical work of education, b) as experiences of an exiled
educator, resulting from their educational and social actions; c) the experiences of an
educator-writer, who retrieves the book Pedagogy of the Oppressed to build a
renewed Pedagogy: that of Hope.

KEYWORDS: Paulo Freire. Identity. Experience. Pedagogy. (Auto)biography.
Biography.
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INTRODUCAO

Ao narrar a propria histéria, a pessoa procura dar vida as suas
experiéncias e, nesse percurso, constréi outra representacéo de si,
reinventa-se. (PASSEGGI, 2011, p. 147).

No intuito de proceder conforme o contexto do objeto de pesquisa proposto,
“‘Experiéncias e ldentidades Freireanas em Pedagogia da Esperanca”, enfatizo um
recorte autobiografico da minha experiéncia e formag¢do docente, no Programa de
Pesquisa em Educacao — Linha Il: Praticas Educativas e Diversidade da UFCG.

Dialogando com o Orientador Prof® Dr. André Augusto Diniz Lira, pude
ampliar meu conhecimento ao fazer esta pesquisa bibliografica, biogréafica através da
obra “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido”,
reforcando em mim a compreensao que vinha obtendo sobre a obra freireana em
termos de discussao critica a respeito da educacao. Contudo, identifiquei-me com as
experiéncias educadoras e formadoras no contexto (auto) biografico freireano,
considerando-o essencial para a Educagéo.

As razdes que nos levaram a construir essa dissertacao revelam-se pelo fato
de ser professor e atuar na area pedagogica, na FASP (Faculdade do Sertdo do
Pajel), buscando desenvolver um trabalho voltado para o bem — estar social, no
tocante as subjetividades, pois atuar na educacdo com praticas educadoras,
possibilita-nos refletir sobre a visdo problematizadora freireana que, de certa forma,
nos traz caminhos diante de uma atuacédo tdo dindmica em prol da autonomia e da
liberdade do ser.

Neste sentido, experiéncias e identidades se entrecruzam no percurso da vida
humana. Para alguns autores, a obra freireana é uma tentativa de ocultagéo do “eu”,
deixando transparecer que o fazer cientifico € um caminhar na pura objetividade.
Para outros, seu percurso é crucial para entender a obra, evidenciando que a
subjetividade se entrelaca ao pensar, ao sentir e ao agir, enfim, associa-se ao ser
integral.

A vista disso, esta dissertacdo analisa a obra Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido, procurando verificar como se evidenciam

e se articulam as experiéncias e as identidades deste autor. Como este titulo e
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subtitulo indicam o livro Pedagogia da Esperancal, escrito ha vinte e dois anos da
Pedagogia do Oprimido, € apresentado pelo autor como um reencontro do livro que
0 tornou um escritor reconhecido mundialmente. A ideia de reencontro nos parece
se coadunar melhor para essa retomada com muitas reafirmagdes, algumas na linha
de continuidade e outras na linha da ruptura, tanto da sua obra quanto das proprias
identidades de educador.

O livro Pedagogia da Esperanca, em sua origem, seria um apéndice da obra
Pedagogia do Oprimido, mas devido ao vigor da escrita da genialidade de Freire,
transformou o pretendido apéndice em um novo livro com existéncia propria. Longe
de ser uma caracteristica individual, a narrativa de si é construida socialmente,
porque a relagdo entre experiéncias e identidades é essencial na compreensédo de
nés mesmos e dos outros também, em um movimento de inclusdo. Essas relacdes
complexas estdo bem presentes, na obra.

Sao os elementos narrativos e identitarios de uma mesma consciéncia que
emergem para trazer, de volta, historias de vida capazes de se ajustarem em
pensamentos e revelarem ao leitor o modo como reconstroem as faces de uma
identidade narrativa, a partir de experiéncias que, se concebem, na relacdo eu —
outros, no tempo e no espaco, quando somente a linguagem, em seu ato de
desvelamento, € capaz de se manifestar para dizer guem somos, onde estamos, 0
que fazemos e como vivemos em nosso cotidiano, enquanto vida.

Por isso, 0 objeto desta pesquisa académica adentra no universo das
experiéncias educadoras formadoras que Freire relata, identificando-se como ser
humano consciente quanto a si mesmo, em seu tempo e em seu mundo. Esta
dissertacdo tem como objetivo central analisar como se evidenciam e se articulam as
experiéncias e as identidades freireanas em Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido.

Como se trata de uma Pedagogia, entre tantas outras propostas por este
autor, as categorias em analise estdo associadas a educacao, as praticas educativas
sociais, a autoformacéo e a linguagem. Os objetivos especificos desta pesquisa sao:
(a) Analisar aspectos gerais da obra como elementos peritextuais, 0 género textual,
o plano geral e apresentar uma sintese da obra; (b) Analisar como se inter-

relacionam, por meio de categorias, as experiéncias e as identidades freireanas; (c)

! Doravante PE - Pedagogia da esperanco e PO - Pedagogia do Oprimido.
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Compreender o movimento de (re) construcao identitaria em contextos narrativos de
suas experiéncias educadoras formadoras. Do ponto de vista metodolégico,
inspirando-nos, principalmente, na literatura da pesquisa (auto) biografica qualitativa.
Essa nos permitiu considerar as dimensdes do ser ontolégico, do individuo como ser
social e singular, da temporalidade e da biografizacdo freireana. A linguagem de
Freire nos coloca dentro de contextos capazes de apurar nossos sentidos, quanto as
realidades sociais.

Do ponto de vista académico, podemos considerar o resgate da voz do autor,
em um contexto de questionamento do valor da sua obra, porque vém contrapondo-
se, ultimamente, dois legados, um consagrado e defendido, devido aos argumentos
e esclarecimentos que faz sobre a educacéo, ao defendé-la e lutar por democracia,
lembrando que ele deixa um patriménio de conhecimento. Paralelo a isto, h4 um
legado contestado e negado pelo fato de Freire criticar aqueles que mantém o poder
e ndo se preocuparem em melhorar a condicdo humana, tornando-a desigual e
antidemocratica. Assim, o0s que se sentem ofendidos, ndo aceitam seu

conhecimento, tentando desvaloriza-lo diante da sociedade.

O Legado Freireano Consagrado

O legado freireano demonstra ser exemplo de que sua vida foi forjada pelo
processo de construcdo do conhecimento em contextos vividos e convividos em
grupo, havendo a experiéncia formadora como principal alicerce de sua
inteligibilidade, porque ele caminhou para si e para 0s outros, junto com 0S outros.
Eis aqui, um processo de vida.

Em razédo disso, a importancia de considerar seu percurso, na analise da
pesquisa (auto) biografica, no tocante a sua obra. Esta heranca incita a luta de
classes e movimentos sociais populares, a partir de discussdes, a respeito da
problematica brasileira em uma viséo critica, quanto a importancia da educacéo para
a democratizagdo e desenvolvimento do pais. Neste sentido, Casali (2008, p. 26)

descreve a etimologia da palavra legado:

A raiz do vocabulo (e de seus muitos e diversos derivados) esta em
leg-. Em grego, o verbo légein vem de uma histéria etimolégica de
muita densidade econbmica e cultural. Originalmente, |égein significa
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”

“recolher”, realizar a “colheita”, “colher” o que se plantou e se cultivou
com o trabalho. Assim, por extensdo metaférica, veio a significar o
nao apenas as maos e o0s bracos produzem, mas o que também a
mente humana faz: légein, ai € a acdo de compreender
(cumprehendere) o mundo, recolhé-lo, junta-lo, abarcé-lo, assimila-lo,
usufrui-lo como fruto que se cultivou. E dai que se resulta o conceito
de inteligéncia (intus-legere): “ler’ por dentro, sendo o ler ja uma
redundancia desse mesmo significado de recolher o mundo (Iégein >
legere > leer > ler). Dai, também, derivou logos (como razao), l6gica
(como modus operande da razdo) e logos (como discurso, fala,
enunciacdo da razdo). Nas linguas neo-latinas, naturalmente,
encontramos com abundéancia esse étimo leg-: ele deu origem a
collectio (colecéo), dialogus (dialogo), legio (legido), collegioum
(colégio), lectio (licdo), legere (ler), legal (legal), entre outros
Finalmente, deu origem ao vocabulo que aqui nos interessa: legacy
(ing.), legato (it.), Iégat (al.), legado (port., esp.).

Sao conjuntos de valores edificados, repassados de geracdo a geracdo, na
construcdo do seu conhecimento, ndo se reduzindo a légica do mercado, mas a “um
patriménio de ideias, de valores morais e éticos, um éthos singular, que se manifesta
de bens e materiais deixados, mas também, como testemunho de vida”. (CASALI,
2008, 26).

O conhecimento de Freire € construido, de fato, no universo da cultura
popular e da realidade politico — educacional, interagindo com grupos excluidos.
Compreender o pensamento dele a partir de suas narrativas, como é o caso da
Pedagogia da Esperanca, requer determinada atencéo, principalmente, pelos seus
discursos, tracados durante seus escritos que, no percorrer de sua obra, reverberam
para a condicdo do ser autbnomo, para ser capaz de dizer a palavra e interagir o
conhecimento, a partir das histérias de si.

Casali (2008, p. 30-31) ainda acentua: “Freire € o primeiro grande pensador e
educador a desenvolver uma educacao propriamente brasileira, que analogamente
se tornou latino-americana, africana, asiatica, mundial”. A concepc¢éo freireana
proporciona uma heranca que se configura nas experiéncias adquiridas no contato
com grupos sociais, historicos, culturais, politicos e educacionais do Brasil e outros
paises, também, enfatiza que o conhecimento dele se configura na pesquisa (auto)

biogréfica, justamente por valorizar a educagao popular.

N&o tenhamos duvida em reconhecer que o foco principal da vida e
da obra de Freire relacionado a educacéo popular fornece a principal
pista para se reconhecer o imenso valor de seu legado para a
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pesquisa (auto) biogréafica e para a historia de vida como percurso e
recurso de pesquisa, formacgéo e ensino: séo préprios e peculiares da
cultura popular (por mais controversa que possa parecer essa
expressao) a oralidade, o compartilhamento da vida cotidiana, a
aprendizagem mediada pelas experiéncias do sujeito, reiteracdo da
memoéria como recurso de apropriacdo da temporalidade e, portanto,
da historicidade da vida.

E importante frisar que ndo € Freire que elabora a pesquisa biografica,
entretanto, € o seu legado que proporciona estudos nessa area como relata Casali
(2008, p. 34) “Antes de tudo: Paulo Freire foi sempre um grande e bom contador de
histérias e de estérias”. Ainda, reforcando esta questdo, Ana Maria Araujo Freire
(2008, p. 35) ressalta: “Paulo compreendia que as histérias de vida eram (s&o)
muito importantes: quem fala sobre sua vida se sente sujeito da histéria”.

Casali (2008) analisou a obra freireana em quatro grandes periodos: O
primeiro é caracterizado pela atuacdo no SESI, pratica pedagogica com exercicio do
didlogo, por exemplo, as experiéncias com os circulos de pais e professores. O
segundo periodo se passa no exilio, no Chile (1964-1969) e nos Estados Unidos
(1967-1970). Nesse periodo ele escreve quatro obras importantes: Educacdo como
pratica da liberdade (1967), Extensdo ou Comunicacao (1968), Acao cultural para a
liberdade (1968) e Pedagogia do Oprimido (1968). Estas obras corroboram para a
pesquisa (auto) biogréfica, pois trazem reflexdes sobre a prépria experiéncia. O
terceiro periodo demonstra Freire na Universidade de Genebra (1970 — 1980),
colaborando com os seminéarios de Educacdo de Jovens e Adultos com Pierre
Dominicé. Desenvolve projetos em alguns paises da Africa quando escreve Cartas a
Guiné-Bissau, obra que Casali € convidado a fazer revisdo desse texto. O quarto
periodo (1980) consolida a contribuigdo dos trabalhos de Paulo Freire ao “acervo de
autobiografias, narrativas, memoarias, didlogos, cartas pedagobgicas, que tém se
mostrado como meios importantes para 0s processos de pesquisa, formacao e
ensino”. (CASALI, 2008, p 37). Durante esse periodo, publicou com Sérgio
Guimardaes, as obras Sobre Educacédo: Dialogos (1982) e A importancia do ato de ler
(1982). Em 1986, escreve Pedagogia, Didlogo e Conflto com Moacir Gadotti e
Sérgio Guimarédes e o livro Essa escola chamada vida com a participacdo de Frei
Betto. Em 1987, publica com Ira Shor o livro-dialogo Medo e Ousadia: O cotidiano do
professor. Também, em 1987, Freire publica com Sérgio Guimardes a obra

Aprendendo com a prépria histéria. Em 1990, escreve com Myles Horton O caminho
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se faz caminhando: conversas sobre educacdo e mudanca social e, em 1991,
durante o governo de Luiza Erundina, periodo em que foi Secretario de Educacao,
publica A Educacao na Cidade. Naquele mesmo tempo, Freire escreve Pedagogia
da Esperancga, como registra Casali (2008, p. 39): “Nesse texto, Paulo fala dela, a
Pedagogia do Oprimido, de como aprendi ao escrevé-la e até de como, ao primeiro
falar dela, fui aprendendo a escrevé-la”.

Paulo Freire (1921-1997), em sua trajetoria de vida, expandiu seus discursos
e seu pensamento critico sobre a realidade social. Até nos dias atuais, o legado que
deixou incita para a luta de classes e os movimentos sociais populares a partir de
discussbes amplas a respeito da problematica brasileira em uma visdo bastante
critica no que se refere a importancia da educacdo para a democratizacdo e
desenvolvimento do pais.

A realidade histoérico-cultural, que ele demonstra, pode servir de analise
biografica como grito de denuncia contra determinadas realidades historicas que
anulam os seres humanos na condicdo de desiguais. A identidade freireana surge
pela pratica de sua propria vivéncia e de ouvir as narrativas das pessoas através das
experiéncias de vida que elas carregam.

Quando se envolve nos movimentos da “Educacao Popular”, Freire percebe a
diversidade na coletividade e, a partir disso, desenvolve toda uma discussao sobre a
valorizac&o dos diferentes grupos sociais em situacdes de desigualdade, excluséo e
opressao. Isso pode ser percebido na obra “Educagéo e Politica”, na qual, critica a
condicdo de vida dos grupos marginalizados.

Para ele, a Educacao € a razéo pela qual as pessoas devem se desenvolver e
se libertar, conforme valorizacdo e busca do conhecimento e da conscientizacéo
para entender as constantes realidades e, com uma perspectiva critica, questionar
através da acdo dialdgica no intuito de construir acdes discursivo-interativas
transformadoras que venham a melhorar as condi¢bes de vida dos individuos na
sociedade.

A educacéo deve ser reconhecida pela luta de classes, por isso a énfase em
busca de um desenvolvimento de conscientizacdo e luta por direitos dos diversos
grupos segregados, por exemplo: mulheres, negros, homossexuais, indios,
deficientes, entre outros grupos, valorizando suas identidades e suas narrativas de

vida, a partir de suas culturas em contextos historicos.
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A visdo critica, dinamica e acessivel do autor configura um discurso pelo qual
traz ao mundo dos seus leitores construcbes de uma verdadeira reflexdo para
edificacdo de um ser humano que questiona o0 mundo e se questiona, passando a
compreender sua realidade e a agir sobre ela no intuito de lutar contra praticas
impiedosas e iniquidades.

Existem buscas constantes em Freire por considerar sua radicalidade e seu
combate contra verdades prontas e ilusorias, pois valoriza o dialogo a ser percebido,
em sua insisténcia de recorrer a conversas com grupos populares e, paralelo a isso,
a busca da libertacdo que ndo se predispde as estruturas materiais, entretanto
valoriza um conjunto de inter — relacdes que venham a apreciar a condicdo dos
grupos humanos diversos contra uma realidade de exploradores e explorados.

Assim, ha uma busca dos vinculos de solidariedade e valorizacdo do ser
humano, ouvindo-o, compreendendo-o dentro de sua identidade e circunstancias
sociais. Dessa maneira, Ana Maria Aradjo Freire (2014, p. 126) se faz entender
pelas suas palavras: “Escutar o outro, escutar o povo ndo é sé ouvir 0s sons
emitidos. E ouvir a voz de dor e das necessidades, recolhé-la, entendé-la, comparti-
la e devolvé-la, sistematizada pela reflexdo rigorosa e dialeticamente comprometida,
ao povo’.

Souza (2001) afirma que ndo ha neutralidade no processo educativo e a
educacdo pode provocar mudancas. Ao argumentar isso, revela que o sistema de
educacgao brasileira, ironicamente, ainda funciona como modelo da “Era Colonial”,
porque ainda ha uma realidade imposta que interfere na capacidade critica e
condiciona a vida dos seres humanos. Contra esta realidade, a visdo freireana
proporciona possibilidades de conhecer através do debate e da agéo dialdgica para
visibilizar a pratica democrética.

E um consciente da vida, pois reflete e discute dimensées reais, revelando-as
como complexas pelo fato de politiza-las, abarcando-as como real condicédo
conjugada e nao dicotdmica entre educacdo e sociedade, pois, a educacdo se
antecede a escola quando ha, na condicdo ética, o respeito e a valorizacdo dos
grupos humanos diversos que aprendem e ensinam em grupo conforme suas
necessidades, apontadas pelas préprias historias de vida.

Trata-se de uma narrativa soécio-interativo-discursiva, por isso a busca
constante por uma linguagem de possibilidades, a partir de praticas educativas e de

reconhecimento de reais condicdes em que se enquadram os individuos. Assim,
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Paulo Freire e Educacao sao sinbnimos em torno de um legado, sentido, vivido,
construido e identificado pelas proprias experiéncias educadoras e formadoras.

A desigualdade social, tdo cruel na frieza dos seres humanos e, tdo evidente
no alarme discursivo da palavra freireana € uma enorme consequéncia, inacabada
devido a indiferenca postulada pela cegueira do egoismo e potencializada pelo
siléncio que caracteriza o deserto da alma humana, quando ela ndo comunica e néo
vé 0 outro como completude na teia da linguagem que pode tornar-se vida, quando
houver o respeito aos outros.

Por esta razado, considerar a inter-relacdo com as pessoas para que sejam
capazes de realizar experiéncias e aprendizagens como seres inclusos para, depois,
narrd-las como memdérias que demonstrem a autonomia do ser em sua historia e
tornem sua esséncia biografica como construtora do conhecimento e da educacgéo
pela sua propria natureza, fazendo-se luz, diante de um mundo fadado pela
insensatez.

A principio, focar nas narrativas de formacéo e saberes biogréficos, abre-se
uma discussdo a respeito do auténtico legado tedrico-metodoldgico, pratico-
pedagdgico e ético, testemunhal de Paulo Freire, voltado a educacao, tendo tudo
isso como identificacdo da pesquisa (auto) biografica que se remete a pratica de
histérias de vida como percurso e recurso, formacao e ensino.

Sobre as perspectivas futuras do legado de Paulo Freire para a educacéo,
Casali (2008, p. 33-34) sublinhou que Freire afirmou o essencial no processo
histérico-cultural, brasileiro e contemporaneo como: a dignidade da vida dos milhées
de excluidos do mundo; o valor e a importancia estratégica da acdo pedagdgico-
cultural-politica desses excluidos como sujeitos, para eles proprios superarem sua
condicéo; o diadlogo e a ética como as qualidades centrais nesta acao e as pessoas
como subjetividades ancoradas por vinculos afetivos, pessoais e culturais.

O ato de ouvir os outros através do processo dialdgico quebra uma pratica
antidemocratica que, ha muitos anos, estad estabelecida como decurso de uma
educacdo bancaria que serve ao neoliberalismo, sistema que capitaliza os seres
humanos como meros objetos mercadoldgicos, perdendo a esséncia de dizerem
pelo menos quem sao, onde estdo, o que fazem ou o0 que sonham construir.

Logo, a dialogicidade torna-se fundamental na educacdo para celebrar as
experiéncias e a formacao do ser humano em suas construcdes biograficas, porque

€ preciso conhecer a heranca formadora para poder continuar construindo
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alternativas de inovacao por mudancas politicas e praticas de formacdo, em razéo
de que as finalidades do sistema de educacéo evoluiram e, por isso, os educadores
devem alterar sua forma de exercer a profissédo diante da formagéo, saindo do modo
linear do curriculo oculto que apresenta um pensamento educacional unificado para

todos. Com isso Imbernén (2005, p. 15) frisa:

N&o obstante, cabe constatar que tantas coisas necessérias e tanta
analise desorientam, e tal desorientacdo (a0 menos sofrida por mim)
tem sua causa no tato de que, buscando alternativas, avangamos
pouco no terreno das ideias e nas praticas politicas, com o objetivo
de compreender o que significa uma formag&o baseada na liberdade,
na cidadania e na democracia.

Considera-se fundamental romper com a linearidade posta pelo sistema e
investir em outras formas de ensinar, de aprender, de se organizar, de ver outras
identidades sociais e manifestacfes culturais, de escutar outras vozes como a dos
marginalizados. O pensamento de Freire € voltado para a importancia de conhecer o
mundo, por isso que ele diz que a histdria € um processo que condiciona a partir do
conhecimento que é produzido. Para ele, conhecer o mundo significa conhecer a
realidade social que se configura nas condicBes econdmicas e materiais.

Portanto, o conhecimento ndo pode ser absoluto e as pessoas vao
aprendendo cada vez mais no decorrer de suas vidas conforme seus
guestionamentos e, com isso, vao recriando seu conhecimento constantemente em
atos de descoberta. Quimelli (2016, p. 20) revela que “o conhecimento em constante
sucessao, tal que todos os novos conhecimentos quando estabelecidos como tal,
tornam-se a base para o conhecimento que ird substitui-los”. Por isso, estar a par da

realidade requer a assun¢édo do pensamento critico.

O pensamento critico contrasta com o pensamento ingénuo, que vé o
tempo histérico como... uma estratificacdo das...experiéncias do
passado, do qual o presente de emergir normalizado e ‘bem
comportado’. Para o pensador ingénuo, o importante é a
acomodacao e este ‘hoje’ normalizado. Para o critico, o importante é
a continua transformacéo da realidade. (FREIRE, 2016, p. 20).

A partir da visdo critica, os seres humanos adquirem o nivel de consciéncia,

tornando-se capazes de compreender a realidade social e agir para transforma-la
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em um mundo de condi¢cdes mais concretas e lutar contra circunstancias opressivas.
N&o basta apenas pensar e falar sobre (verbalismo), ndo basta apenas agir sobre
(ativismo). Se o pensar e 0 agir dos seres humanos néo estiverem integrados,

consequentemente, ndo havera transformacéo social.

O Legado Freireano Negado

Ao discutir sobre o pensador da educagéao,no seu devido lugar, Basilio (2015)
enfatiza as palavras de Gadotti (2015)? da seguinte forma: “é preciso rigor para falar
de Paulo Freire”. “Ele tem um lugar no mundo garantido e reconhecido do seu
trabalho com contribuicdo na educacdo, nas artes, nas ciéncias e até na
engenharia’. E a abrangéncia do conhecimento dele que chama a atengdo dos
outros, principalmente, dagueles que veem em seus argumentos uma ameaca ao
sistema de dominacéo e, por esse motivo, o depreciam.

A critica a Freire é fundamental, pois, se ndo fosse criticado ndo seria
lembrado pela sua teoria. Ainda considerando, Arroyo (2015), reforga que “a
radicalidade dele tem que ser entendida dentro de nossa historia”, principalmente
pela proposta da educacéo popular que acolhe o “ponto de vista” do mundo.

As criticas ao pensador da educacdo ndo sdo de agora. Iniciam-se nas
décadas de 1950 e 1960 pelo fato de que ele conscientizava o povo em nome da
emancipacao social, cultural e politica dos grupos sociais excluidos e oprimidos.
Ainda, conforme Arroyo (2019), “as manifestacdes atuais contra o educador sO
mostram que 0s setores conservadores continuam tao reacionarios quanto a época
da ditadura”.

Nos ultimos anos, Paulo Freire tem sido novamente alvo de ataques e de
defesas acaloradas. Uma profusdo de dossiés, artigos e livros tém sido escritos no
intuito de salvaguardar a sua obra e sua imagem de patrono da educacéo brasileira
(KOHAN, 2019; ROMAO; SILVA, 2020). As mudancas no Palacio do Planalto
trouxeram a tona um movimento de desconstrucdo do legado freireano, no qual
campeia o reducionismo, seguindo-se a trilha das diretrizes “hermenéuticas” de
figuras polémicas (CARVALHO, 2013; GUIEIRO, 2018; GIULLIANO, 2017).

2 https://educacaointegral.org.br/reportagens/paulo-freire-em-seu-devido-lugar/, em 05 de maio de 2021.
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Quando digo mudancas, trago a realidade politico-sécio-histérica pela qual o
nosso pais vem passando durante a gestdo negacionista do Presidente Bolsonaro,
governo atual que se elegeu em 2019, em circunstancias de golpe, desde a
deposicdo da Presidenta Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores. Diante
disso, pelo fato de Freire ser um dos fundadores do PT e trazer um legado
conscientizador, contra injusticas sociais, desperta criticas e a tentativa daqueles
gue desejam fragilizar a Teoria Freireana.

As criticas as obras de Paulo Freire ndo sdo uma novidade no campo
educacional. O autor emerge como uma figura dominante e crucial nesse campo de
forcas e oposi¢cdes que se tornaram continuas, desde as eminentemente tedricas as
relativas praticas educacionais. As disputas travadas no entendimento da realidade
freireana configuram-se, no campo da pedagogia denunciadora, contra a ideologia,
mediante processos de conscientizacdo por uma experiéncia mais alargada do
mundo, inclusive por meio do questionamento de suas contradi¢cfes.

A compreensdo dialégica; a sensibilidade para as problematicas constantes; o
lugar que a cultura exerceu progressivamente em sua obra e a compreensao do
mundo, dos outros e de si mesmo Sdo0 aspectos recorrentes. Ironicamente, as
criticas feitas a Freire, no apice de sua problematizacao sobre a educacao (década
de 1960) retornaram cinquenta e dois anos depois. Consequentemente, em um
periodo também em circunstancias de golpe, havendo um paralelo entre o “Golpe de
1964” e o “Golpe de 2016”.

O primeiro, configurado por imposicao civil militar e o segundo caracterizado,
ideologicamente, por articulacdo midiatica, politica e civii em tempos de fortes
contextos neoliberais e a desigualdade social, no Brasil. Retomando o contexto de
que ja havia criticas a Paulo Freire, na década de 1960, Ana Maria Araujo Freire

(2017, p. 153) relata o conflito ideoldgico:

Apresentarei um pequeno estudo por mim realizado sobre o conflito
ideolégico brasileiro dos anos 1960 subsidiado nas matérias
veiculadas pela imprensa, sobretudo pelo jornal paulistano O Estado
de S. Paulo, francamente de direita, que ecoava o reacionarismo da
época contra o ideal de construcdo de um Brasil mais justo e
democratico, do qual Paulo era um dos lideres por meio de um
processo educativo. Conflito que foi “concluido” e a derrota desse
sonho e a vitéria do golpe civil — militar, ao implantar uma ditadura
que perdurou de 1964 a 1985.
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Na sua edicdo de 17/9/1963, o Estaddo publicou uma matéria
apoiando a vereadora paulistana Dulce Salles Cunha Braga, da
Unido Democratica Nacional (UDN) — partido de direita que a histéria
consagrou entre nos brasileiros/as como o “partido dos golpes de
Estado” (FREIRE, A. M. A, 2017, p. 153).

A publicacdo daquela época relatou que, o método em causa, “tem sido
veiculo de doutrinacdo marxista® sob pretexto de alfabetizagdo”. (FREIRE, 2017, p.
154). Pelo fato de Freire lutar por uma educacado progressista, politico — educacional
— libertaria e esclarecer a sociedade sobre a importancia de ter consciéncia, grupos
de oposicdo que compdem o golpe atual tentam apagar da memoria educacional
brasileira o legado freireano, respeitado aqui e em outros paises. Na atual
circunstancia e conjuntura politica, vivencia-se, no Brasil, uma crise no contexto
educacional que, diante de atitudes antidemocréticas, de poder e de ignorancia, ha o
desrespeito e a desvalorizacéo da Educacéao.

N&do é justificavel essa desvalorizacdo, quando se trata de divergéncia,
porque, a equipe de governo atual, juntamente com o presidente Bolsonaro, é
composta por grupos elitistas de direita que ndo se preocupam com 0S
desfavorecidos e, muito menos com o desenvolvimento da educacdo no pais entre
outras faltas, por exemplo, a desvalorizacdo das universidades que Vvém
demonstrando repudio as atitudes de Bolsonaro, sem falar também sobre a
desvalorizacdo do ensino de Histéria, Filosofia e Sociologia, disciplinas essenciais
na construcao da intelectualidade do ser critico no pais.

Nas vias dessa discussdo, € importantissimo lembrar que o pensador
consegue incluir os oprimidos e excluidos na histéria do Brasil além de deixar uma
vasta obra capaz de abrir discussdes problematizadoras sobre a Educacédo. Ha
alguns que criticam Freire sem argumentos, de modo que, n&o se sustenta diante de
um pensador que se consagrou com obras classicas como a “Pedagogia do
Oprimido” e a “Pedagogia da Autonomia” (entre tantas outras) e, ha também,
agueles que o criticam para ganhar visibilidade em cima do legado, por exemplo,
Giuliano (2017, p. 11) chamando Freire de “Patrono do pau oco”.

Os leitores mais familiarizados com o mundo da pedagogia
universitaria brasileira reconhecerdo que os métodos de Paulo Freire

3 Atualmente, Olavo de Carvalho utiliza essa expressdo como critica ao pensamento freireano. O mesmo que se
fazia hd 55 anos.
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e os seus influxos sdo apontados como o que ha de mais moderno
na relagdo professor-aluno. Nesse caso, aplica-se o0 conceito na
gualidade de adjetivo, em outras palavras, € o entendimento de que
0 ato de ser atual constitui, em si mesmo, critério de valor — premissa
de uma atitude preconceituosa que impede que se perceba no antigo
0 que nele ha de perene.

Analisando-se tal passagem, ha incoeréncias no que é dito: primeiro, porque a
pedagogia deve ser discutida e valorizada em variados ambitos, nas universidades
principalmente; segundo, Paulo Freire ndo cria um método, mas abre uma ampla
problematizacdo sobre a importancia da educacdo para o ser, demonstrando
exemplos de que os seres humanos devem ter acesso ao conhecimento e tornarem-
se sujeitos histéricos em suas praxis e, terceiro, o pensamento de Freire torna-se
atemporal e filosofico, porque a discussdao € constante e ampla, interligando
concepcles do tempo entre 0 antes, o agora e 0 que vira depois, a procura de
melhoras para a sociedade, tendo a educagcdo como um dos principais meios de
desenvolvimento e melhoria social. Nestas circunstancias, a discussdo sobre a
educacao brasileira na visao freireana mostra-se, de fato, realista na histéria de vida
dos brasileiros.

Ainda, ha outros subtemas descritos no livro em discussao, por exemplo, “A
educacédo classica € a opressdo da ignorancia”. Neste capitulo, considera-se um
equivoco quando Fernandes (2017, p. 12 e 13) acha que os aforismos utilizados por
Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido sdo frases soltas, por exemplo, o aforismo
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”. Esse aforismo, entre muitos, na engenharia discursiva
freireana, além de desvelar o poder e a importancia de reciprocidade da educagéo, €
utilizado como titulo de um capitulo e ndo como uma frase solta.

Sabe-se que, na Linguistica Textual deve haver um encadeamento entre o
titulo e o texto e, se Freire trata do “educar” no aforismo citado, o préprio Iéxico traz
um poder discursivo, ligado as ideias do texto, embora o aforismo se configure como
um fendmeno linguistico que o transcende, trata-se de um paratexto, de uma
maxima textual, algo que se revela. Esta forma de se expressar é um estilo que os
filosofos utilizam para causar efeitos seméanticos. Ha filosofos que escreveram dessa
forma, por exemplo, Nietzische que escreveu “100 aforismos sobre o amor e a
morte”, Schopenhauer que elaborou “Aforismos para sabedoria da vida” e Hipdcrates

que fez surgir uma obra com o titulo “Aforismos”.
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Relativamente a isso, Maingueneau (2014) explica: “Dizer que o aforismo
canbnico € uma frase ndo é suficiente”. Mais adiante, o autor esclarece que “a
aforizagcdo mantém uma relacdo paradoxal com o texto: por natureza, ela se opde a
textualizagdo, porém se inscreve inevitavelmente ‘no interior’ de um texto”, porque “é
o texto que ressalta a aforizagdo” que pode vir com repeticbes de palavras,
demarcando outro efeito de estilo como o paralelismo sintatico como se pode

observar, nos seguintes aforismos em Pedagogia do Oprimido:

s

a) o educador € o0 que educa; os educandos, os que sdo
educados

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a
escutam docilmente;

€) o educador é o0 que disciplina; os educandos, os
disciplinados;

f) o educador € 0 que opta e prescreve sua 0pgao; 0S
educandos, 0s que seguem a prescri¢ao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusédo
de que atuam, na atuacéo do educador;

h) o educador é o que escolhe o conteldo programatico; os
educandos, jamais ouvidos nessa escolha, se acomodam a
ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua
autoridade funcional, que op8e antagonicamente a liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacdes
daquele;

i) o educador, finalmente, é 0 sujeito do processo: 0S
educandos, meros objetos. (FREIRE, 2017, p. 81).

Os apotegmas freireanos sdo bem coerentes diante de seus argumentos.
Seus efeitos proporcionam dinamicas discursivas e filoséficas sobre a relacao
educador-educando. Em “Apontamentos sobre a ‘educag&o bancaria’> Um estudo
sobre a originalidade, a aplicabilidade, a verdade e a atualidade do conceito de
Paulo Freire”, Nogueira (2017) abre uma discussao confusa a respeito da metafora
‘educagdo bancaria” que Freire utiliza com muita propriedade em Pedagogia do
Oprimido.

Se ele utilizasse a expressao bancéria como bancéria mesmo, ndo haveria
metafora nesse sentido, a metafora surge para demonstrar a imposicdo da
linguagem, pois, quando imposta, ndo leva em consideracdo que o outro € um ser

capaz de linguagem também e, nesse sentido, anula sua esséncia, sua vida. Tratar
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de educacédo é tratar de linguagem, visto que, ela é a correlacdo entre os seres
humanos, o pensamento e o0 mundo e esse alinhamento acontece na relacéo
discursivo-interativa dos seres humanos.

Sobre a metédfora mesmo, a palavra imposta é claramente um “depésito” que
o educando, tratado como um ente vazio, deva atender as ordens do professor
bancario. Entende-se a discussdo sobre o capitalismo, entretanto, em termos de
efeito e estilo, a metafora “bancaria”, que Freire discute, € uma ironia para criticar a
unilateralidade da linguagem — a imposicgéo.

Para um educador que valoriza a filosofia da linguagem, que gosta da fala do
povo no intuito de Ihes dar a oportunidade da discussao, torna-se claro que a palavra
do outro deve ser valorizada naturalmente enquanto condicdo de ser na sua acao,
inserido no espago e no tempo. Por isso, a importancia da discussao sobre
dialogicidade - fenbmeno tao valorizado pelos gregos como Soécrates e Platao.

A acdo humana ndo é o verbo. Ela estd imbricada no discurso em
coletividade. Dessa maneira, Freire propde a teoria da praxis que é a palavra ser
verdadeira na proporcdo da reflexdo sobre a agédo. Assim, o ser se faz presente
como ser histérico pela sua vez de falar e ndo negar a histéria e nem fugir de suas

acoes, nem fugir do mundo.

Dai que estas formas de recolhimento s6 sejam verdadeiras quando
os homens se encontrem molhados de realidade e ndo quando,
significa um desprezo ao mundo, sejam maneiras de fugir dele, numa
espécie de “esquizofrenia histérica”. (FREIRE, 2019, p. 108).

Para construir uma identidade auténtica e tornar-se um ser capaz de se fazer
presente em seu espago, junto aos outros, e nao anular a préopria vida como ser-
objeto, devido as circunstancias de desigualdade, torna-se necessaria a valorizacéo
histérica do ser que deve utilizar sua linguagem como demarcacao de personalidade
fortalecida pela busca do conhecimento, pois, se as pessoas na condicdo de
excluidas cumprem com seus preceitos éticos, politicos e educacionais, terdo
oportunidades de lutar e demonstrar que sdo capazes de construir suas historias de
vida com dignidade.

Em contextos atuais, é discutida a ideia de que a problematizacéo freireana

contribui para desenvolver uma educacdo e uma sociedade democraticas. A
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educacao popular ndo deve se restringir apenas a sala de aula, mas, se desenvolver
em trabalhos cotidianos de grupos presentes em bairros, sindicatos, associagoes,
ONGs, entre outros, para construir aprendizagem que proporcione consciéncia
critica e desenvolver justica e equidade contra qualquer tipo de violéncia,

principalmente, a que causa miséria.

Lembrando Freire, que dizia que ndo adianta pensar a esperanca
como se fosse ato passivo ou esperar por alguém que faca alguma
coisa, ressalta que é preciso construir 0 que vai acontecer no dia a
dia. “Esse pensamento que surgiu com Paulo Freire e essas praticas
que estdo se enfrentando vao contribuir muito para a renovacao
politica, a renovacado da nossa concepcao de educacgédo, a concepgao
de uma democracia verdadeira para 0 nosso continente. Somos
parte de uma histéria em andamento e temos que nos colocar nesse
momento da histéria, com essa perspectiva. Como dizia Paulo Freire,
vamos esperancar’. (OSCAR JARA, in: Jornal Brasil de Fato, 2019).

A concepcdo freireana esta sendo acometida devido as propostas de
dialogicidade, de participacdo, de critica e de consciéncia sobre as problematicas
politicas, sociais e educacionais que podem trazer mudanc¢as. Opondo-se a isso, ha
individuos que lancam multiplas invencdes galgadas em ideias sem base, por
exemplo, coloca-se que estudar Paulo Freire é “doutrinagao”.

Como ponto de vista, percebe-se uma visdo ilusoria, pois ndo se pode
doutrinar com propostas criticas que desenvolvem pensamentos e que 0s conteudos
s&o construidos a partir da realidade. E o que deixa bem claro a teoria de Freire.
Também, hd um grande motivo de criticas a Freire que € 0 entusiasmo de
transformacao através de uma educacao em que os seres humanos sejam atores de
mudanca e ndo sejam manipulados.

Atualmente, seu pensamento contribui com um aspecto essencial para o
Brasil e para outros lugares da América Latina que é a polarizacao politica, o préprio
confronto dialético que Freire esclarece, pois sempre havendo conflitos, havera a
busca da autonomia, principalmente, com o dialogo e a amorosidade para quebrar a
involugcdo democratica apresentada pela falta de respeito, pela falta de argumentos e
a negacdo ao outro, tdo presentes na atual situacdo da educacdo e da politica
brasileira.

A discussao politica de Freire é contra essa ideia de que a subumanidade

esta no mundo para ser explorada por grupos como se a inferiorizacédo de uns fosse
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necessaria para garantir a dominacdo de outros e o enfrentamento que ele coloca
para a educacdo ndo é somente os cultos e 0s racionais se conscientizarem e
moralizarem, mas conhecer e haver o didlogo com as culturas, as identidades e suas
histérias. Em termos de discussdo, com relacdo ao que foi introduzido até agora
sobre Paulo Freire, sua vida, seus discursos aprimorados em conceitos e criticas e
sua proposta vém fortalecer a luta por uma educacéao a partir de um conceito politico
no intuito de que as pessoas sejam respeitadas pelas suas condigcbes e sejam
valorizadas e atendidas pelas suas necessidades.

Por isso, Freire ndo fecha suas discussfes projetadas pelo fato de ter aberto
um universo de conhecimentos sobre educacdo, mas, com certeza, deixa uma gama
de debatimentos que, para quem percebe realmente as experiéncias e as
identidades freireanas, ira compreender que nao mediu esfor¢cos para edificar o seu
legado a favor da libertacdo dos oprimidos contra o autoritarismo. Compreender seu
legado autobiografico, requer peculiar atencao, principalmente, pelos seus discursos
tracados durante seus escritos que reverberam para a condi¢cdo do ser autbnomo e
livre.

Em suas narrativas, reconhece a importancia da experiéncia do ser humano
biografico no mundo que deve se tornar sujeito narrador de sua vida e ndo objeto de
manobra de grupos hegeménicos, dominantes e antidemocraticos. Assim, percebe-
se que tal ideia amplia a discussao sobre o ser e sua dimensao existencial que o
liberta pela possibilidade de correlagdo com a consciéncia, trazendo-lhe autonomia e
reconhecimento no seu lugar e na sua histéria onde e quando deve fazer-se
presente e atuante.

A discusséo sobre educacéo se expande para outros paises e o trabalho dele
tem visibilidade mundial, pois os temas que aborda, sdo sociais e de interesse de
todos. Freire se utilizou da pratica de pesquisa de participacdo e interagiu com
grupos que entravam em discussao sobre as realidades sociais. Era de sua intencéo
motivar o discurso de cada componente dos grupos, dando-lhes a oportunidade da
palavra para que cada um utilizasse sua linguagem e narrasse suas historias
cotidianas, autenticando-se como seres biograficos capazes de desvelar suas
realidades e tentar resolvé-las. O legado freireano foi discutido aqui como
construcdo de sua sabedoria, nas vias das experiéncias educadoras formadoras.

Em pleno ano 2021, “Centenario de Paulo Freire”, esta pesquisa torns-se

bastante atual e esta configurada em um contexto politico-social-educacional de
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grande contestacdo e negacionismo. Por isso, a importancia de resgatar e de
analisar Freire por ele mesmo a partir de sua obra. Esta dissertacdo esta
configurada em cinco capitulos da seguinte forma: Capitulo | — Paulo Freire: um
Pouco de sua Histéria e Obra; O Pensamento Progressista Freireano Capitulo Il —
Pedagogia da Esperanca — Primeiras Analises; Capitulo Il — Experiéncias e
Formacédo em Contextos (Auto) biograficos; Capitulo IV — Identidade, Linguagem e
Narrativa e, ampliando as andlises categéricas a partir da obra Pedagogia da
Esperanca, o Capitulo V — Consolidando a trajetoria de educador: As Experiéncias do
Educador Pensador da Linguagem, da Educacdo e da Sociedade; Os Caminhos na
Linguagem do Educador Pensador; As Experiéncias do Educador Pensador Desdobradas
em uma Teoria Educacional; As Experiéncias do Educador Exilado: As Inevitaveis
Consequéncias da Educacdo como Ato Politico; As Experiéncias do Educador Escritor: os
Didlogos e Embates Amplificados; O Processo de Escrita da Pedagogia do Oprimido;
Diadlogos e Embates em Torno da Pedagogia do Oprimido e A Importancia da Escrita da

Pedagogia do Oprimido na Trajetéria da Pedagogia da Esperanca.
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CAPITULO I: PAULO FREIRE: UM POUCO DE SUA HISTORIA E OBRA

1.1 De Menino de Jaboatdo a Pensador da Educacgéo

O pensamento politico-educacional freireano demonstra uma ampla viséo a
respeito do quanto é importante ter a percep¢ao do mundo através da leitura na vida
dos seres humanos. Isso pode ser claramente visto na obra “A importancia do ato de
ler” quando o autor narra sua infancia e traz ao leitor memorias das experiéncias de
sua vida que esclarecem o entendimento de que a “leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1982, p. 4).

No que pode ser considerada uma visdo sinestética de sua infancia, percebe-
se que Freire exemplifica seu préprio tempo historico constitutivo de inicio da vida
para revelar aos seus leitores que, linguagem e realidade se entrecruzam
dinamicamente nas relacfes entre textos e contextos, configurados na condicao
natural da vida das pessoas.

Aos cinco anos, demonstrou uma percepg¢ao quanto a uma desavenca entre
seus pais, mas nao tivera consciéncia do que realmente estava acontecendo. Aquilo
o deixava nervoso, sem dormir e a ter pesadelos. Isto significa que aquela situacao
era negativa para ele, ficando inseguro, mas, ao amanhecer, percebeu que tudo
estivera bem e a harmonia havia voltado.

Demonstra sua subjetividade a partir do quintal de casa como ele diz: “Foi o
meu primeiro ndo eu geografico, pois que 0os meus ndo eus pessoais foram meus
pais, minha irm&, meus irmaos, minha avd, minha tia Dada, uma espécie de bem-
amada mae negra que se juntara a familia nos fins do século passado, menina
ainda”. Percebe-se que a prépria historia de vida é demonstrada pela historia de vida
dos outros (o eu e 0s nao - eus). No exilio, relembra com saudade quando aprendeu
a ler e a escrever no quintal de casa com seus pais.

Ele enfatiza que sua coexisténcia confunde-se com outras realidades de
desigualdades sociais e de autoritarismo, mas mostra simultaneamente a beleza da
vida presente em seu mundo, configurada com elementos da natureza como uma
forma de confrontar realidades positivas e negativas da proépria vida, prevalecendo
uma forca de vontade diante das circunstancias do mundo. Para ele, o mundo € o
lugar material, concreto onde se sente e se percebe, principalmente, no agir, no

lutar, como ele mesmo diz: “A Terra da gente envolve também o processo de luta
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por sonhos diferentes, as vezes antagbnicos, como 0s de suas classes sociais.
Minha Terra ndo é afinal uma abstracao”. (FREIRE, 2012, p. 45).

No decorrer de sua vida e obtendo um vasto conhecimento, a partir de suas
experiéncias politico-educacionais e educativo-formativas, vai demarcando seus
pensamentos, ideias em discussdes sobre a educacdo e a pratica do professor ou
professora, integrando essa pratica as realidades sociais dos educandos e sobre a
necessidade de desenvolver melhor o conhecimento e té-lo como instrumento de
libertacdo, demonstrando, a partir deste contexto, que colabora com uma heranca
gue proporciona compreensdes, através de estudos.

“A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu terraco, o sitio das avencas da
mae, o quintal amplo em que se achava”. (FREIRE, 2017, p. 9). Outros elementos
caracterizam a narrativa do autor quando cita “a convivéncia com os irméos, a
percepcdo da natureza com a presenca dos passaros, 0s riachos, as ventanias, 0s
trovdes, as chuvas, além do medo de assombracao” (FREIRE, 2017, p. 9).

Tudo isso reverbera para 0 modo como o autor percebe o universo sensivel
gue transmuta sua consciéncia interativa de convivéncia para as realidades de
aprendizagem que véao edificando sua vida: “Meu primeiro mundo foi o quintal de
casa com suas mangueiras, cajueiros e fronde quase ajoelhando-se no chéo
sombreado. Ali engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Eu fazedor de
coisas, eu pensante, eu falante”. (FREIRE, 2017, p. 19).

A aprendizagem da leitura e da escrita no mundo infantil perceptivo de Freire
e 0 contato com o0s textos, as letras, a palavra e o contexto relatam a importancia de
ser alfabetizado pelos pais, a sombra das mangueiras no Bairro de Casa Amarela.
Logo depois, esse processo de aprendizagem foi fortalecido pela professora primaria
Eunice Vasconcelos. Conforme Brandao (2017), Paulo Freire refor¢ca que, “a leitura
da palavra, da frase e da sentenca jamais significou uma ruptura entre a leitura do
mundo e a vida. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da palavra-mundo®”.

Dessa maneira, percebe-se a importancia da praxis, porque, na palavra, ha
sua verdadeira propor¢cao quando superposta na relagcado entre “reflexdo e acao”.
Tornou-se estudante de Segundo Grau no Colégio Oswaldo Cruz e, logo depois,
formou-se no Curso Superior de Direito, na Universidade Federal de Pernambuco.

Essa formacéo superior Ihe deu a oportunidade de lecionar Lingua Portuguesa no

4 Palavramundo — Neologismo. Estilo do autor, pois Freire considera que palavra e mundo n3o se isolam,
coexistem, por isso, 0o mundo anteceder a palavra.
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mesmo colégio, onde foi aluno. Um fato curioso € que Freire ira demonstrar uma
paixao pela Filosofia da Linguagem, diferenciando-se, passa a valorizar a cultura e o
modo pelo qual as pessoas falam e narram suas necessidades. Isso é retratado no
livro Pedagogia da Esperanca, onde diz que “gosta de ouvir a semantica e a sintaxe
do povo”.

Verifica-se uma questéo da atencao e da valorizacéo a visdo de mundo que o
ser guarda em si, enquanto experiéncias e conhecimento. Aos dez anos, Freire e
sua familia convivem com dificuldades financeiras. Sobre tal situacéo, ele narra da
seguinte forma: “Fome que, se ndo amenizada, como foi a nossa, vai tomando o
corpo da gente, fazendo dele, as vezes, uma escultura arestosa, angulosa”. “Vai
afinando as pernas, os bragos, os dedos” (FREIRE, 2012). Em Jaboatao, Freire teve
experiéncias negativas e uma delas a morte de seu pai.

A partir dessa circunstancia, vieram mais crises e a familia dele vive a
seguinte frustracdo: ter uma vida de classe média em Recife e, depois, viver com
muitas dificuldades em outra cidade do interior, entretanto, la houve acolhimento e
ajuda de alguns amigos. Desenvolveu-se sem apurar rancores, sem se reclamar da
vida sem, deixar que o “menino empobrecido prevalecesse sobre 0 menino-que-se-
fazia-feliz’. (FREIRE, 2012).

Aos 16 anos, enguanto iniciava a segunda série do Curso Secundario, 0s
amigos da mesma geracdo ja haviam entrado na universidade. Anos mais tarde,
depois de terminado aquele curso, inicia os estudos em Direito. La, havia um
aprofundamento nos estudos de Lingua Portuguesa que possibilitou a atuacao,
como professor, no colégio onde havia estudado. Como aluno do Curso de Direito,
lutou pela redemocratizacdo do Brasil, para desautorar a ditadura do Estado Novo,
instaurada por Vargas, em 1937.

Através de um concurso, promovido pela Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE - Escola de Belas Artes - € aprovado, como Doutor, ao
apresentar a Tese: “Educacéo e Atualidade Brasileira”. E nomeado ao cargo de
professor de “Ensino Superior da Cadeira de Histéria e Filosofia da Educacéo da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras”, da Universidade Federal de Pernambuco
(FREIRE®, 2017)

> Ana Maria Araujo Freire
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Quando Freire valoriza a profissdo de educador, percebe-se dentro das
classes dos oprimidos e excluidos, abnega a carreira de advogado, tornando-se um
educador e, por isso mesmo, um grande pensador da Educag¢do ao critica-la na
condicdo de acdo inerte devido & préatica bancaria que desvaloriza as identidades
dos educandos e fortalece a elite dominante.

Dessa forma, levanta a argumentacdo pelo fato de considerar que a
Educacdo deve ser vista como um fenémeno dialégico na relagdo reciproca do
educador com o educando capaz de despertar nos sujeitos suas capacidades de
desenvolver o conhecimento que proporciona a reflexao critica e a vontade de lutar
pela mudanca de um sistema hegemaénico que, além de controlar a sociedade, exclui
e aniquila os oprimidos.

Com essa visao libertadora e busca pelo fortalecimento da democracia no
pais, Freire desenvolve principios na “acdo dialégica” como matriz de agao
democratica para banir a inércia da consciéncia por uma busca e uma preocupacao
mais urgente em relacéo as condi¢des de vida das pessoas, por isso, em sua teoria,
ele propde um trabalho de desenvolvimento para o ser humano que é partir da
‘consciéncia intransitiva”, passando pela “consciéncia transitivo-ingénua® e
chegando a consciéncia “transito-critica”, que se dinamiza pela profundidade e
interpretacdo dos problemas a partir de palavras geradoras e de temas geradores
pelo agir educativo e pela busca de transformacao.

Segundo Souza (2001), estudar demanda uma opc¢ao politica que possa ser
feita, a partir de no¢des tedricas em uma relacdo organica contraditéria dos homens
entre si e seu meio como praxis social por meio da qual o homem faz sua historia
estabelecida em sua cultura. Na histéria de vida dele, observa-se que é bastante
influente a presenca de sua primeira esposa, a Professora Elza. Com ela, viveu 42
anos e, conforme, Brandao (2005), “era uma vida de amor, didlogo, generosidade e
cumplicidade. Ela foi sua grande encorajadora nas discussdes pedagdgicas”.

Ao elogia-la, em uma entrevista, Freire (2019) comenta: “Sem a Elza no
exilio, dificilmente eu poderia ta falando como falo hoje. Elza foi a forca. Uma das
grandes forcas que eu tinha mesmo no tempo da cadeia. Trabalhei enormemente no
exilio, por isso pude me preocupar com o Brasil”.(FREIRE, 2019). A professora Elza
nasceu em uma familia de classe média do Recife; foi professora normalista aos 19

anos e atuou como professora e diretora de varias escolas em Pernambuco. Ela se
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envolveu nas questdes educacionais com visdo critico-reflexiva, presente na sua
pratica pedagogica.

Elza foi a maior inspiragéo para que Paulo Freire desistisse da advocacia e
seguisse a carreira de educador. Como professora, também desenvolveu estudos,
fundou instituicbes e envolveu-se em atividades que propunha discussdes politico-
pedagogicas e valorizacdo da escola publica. Era pedagoga e exerceu, com grande
vigor, a vocagdo de educadora. Envolveu-se nos trabalhos de métodos de
alfabetizacdo e também nas pesquisas feitas nos “grupos de cultura”. Com Freire,
educou dois filhos e trés filhas que seguiram carreira de professoras.

A presenca e as ideias constantes de Elza na vida de Freire foram essenciais,
principalmente, durante o exilio, pois como esposa atuante e preocupada com sua
familia sempre esteve presente como mae e educadora e muito preocupada com as
causas que Freire defendia (BRANDAO, 2017). Depois de ter cinco filhos para cuidar
e educar e, esposa de um marido exilado, ela se dedica a uma vida mais caseira,
embora, depois retome as atividades voltadas para a educacdo. Tempos depois,
Freire perde a grande companheira que, segundo sua filha, Madalena Costa Freire
(2019), “a figura da mae foi quem estruturou a familia, pois era uma pessoa muito
forte, muito lUcida, muito guerreira, por ter a consciéncia do marido preso e, ao
mesmo tempo, cinco filhos [...]"6.

Tempos depois da morte de Elza, Freire casa-se com Ana Maria Araljo
Freire (Nita Freire), graduada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Moema. Pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo, obtém o titulo
de Mestra em Educacdo: Histéria, Politica, Sociedade e, em 1994, conclui seu
doutorado também em Educacédo. Ela se torna sucessora legal da obra freireana e
vem publicando livros inéditos em diversas linguas da Europa e do Oriente.
Também, vem defendendo o legado freireano contra criticas atuais. Essas duas
professoras tornam-se um exemplo da forca feminista e da contribuicdo que tém
guanto ao legado freireano, principalmente, pela busca de uma melhor educacao e

desenvolvimento da igualdade social.

6 https://www.youtube.com/watch?v=5y9KMq6G8I8, em 27/09/2019.
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1.2 O Pensamento Progressista Freireano

A palavra progressista designa o significado aquele ou aquela que é a favor
do progresso, das transformacdes politicas ou reformas sociais, que € do campo da
esquerda e que simpatiza 0 pensamento socialista ou marxista. Através das ideias
de Freire, a Educacdo Progressista traz uma proposta autogestionaria, porque a
escola deve se organizar com intencdo de criar formas institucionais de mudanga
como: assembleias, conselhos, eleicbes e reunibes, havendo o envolvimento das
instituicdes politicas da sociedade contra a assisténcia dominadora do Estado que
tem o controle e que anula a autonomia da sociedade. Nesse sistema, sdo os alunos
que escolhem o conteudo e a matéria que devem estudar.

Sao criados diferentes meios para que os alunos criem suas proprias
condicBes de estudo, ligadas as suas histdrias de vida como seres biograficos. Ha,
dessa forma, uma preocupacdo com as necessidades dos individuos ou do grupo
pelo qual ele participa e o conhecimento gerado é reconhecido a partir das
experiéncias adquiridas pelo grupo. A avaliacdo desse sistema considera a vida do
aluno como ser historico subjetivo e ndo somente o contetdo. A relacdo entre o
educador e o educando, nesta concepcado, deve desconsiderar qualquer forma de
poder, mesmo que haja uma diferenca entre eles.

Torna-se necessario que o educador mantenha uma relacdo de reflexao e
dialogicidade em comum com o grupo de educandos sem transforma-los em meros
objetos manipulados. Deve haver uma liberdade reciproca e a ideia de autoritarismo
do professor deve ser quebrada. Esta tendéncia é antiautoritaria e socioldgica,
tornando-se uma pratica do estudo do meio ao serem valorizadas as experiéncias, a
partir de praticas educativas e das historias de vida.

A educacado progressista, fundamentada nas ideias de John Dewey (2011)
renega o conservadorismo e busca desenvolver uma pratica em favor do
desenvolvimento social. Freire (2018), baseando-se nesta filosofia, critica a
educacdo bancaria e pde em discussdo a educacdo problematizadora
revolucionaria. Esta tendéncia se caracteriza como: “libertadora”, que é a corrente
pela qual Freire se identifica e se destaca com seus trabalhos politicos, sociais,
educativos e autobiograficos; “libertaria”, pois destaca o conhecimento sistematico

pela ideia de que so6 tera sentido quando houver seu uso real, pratico e “social dos
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conteudos” ou “historico-critica”, porque defende a visdo dialética como meio de
transformacao das realidades sociais contra o sistema neoliberal.

No inicio da década de 1960, esteve engajado em varios movimentos sociais
e politicos, inclusive, foi um dos fundadores dos Partidos dos Trabalhadores ao lado
do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva. A Educacdo Popular ganha énfase e as
propostas de acdes socio-educativas sdo mais para 0 povo, e a servigco das causas
populares. O ideédrio progressista traz como finalidade o desenvolvimento do
trabalho da educacéo no sentido de proporcionar aos seres humanos autoridade
consentida para obter consciéncia, autonomia e capacidade de enfrentamento aos
problemas sociais.

No Brasil, esta corrente ganha for¢a nos ideais do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacido Nova”, com outros envolvidos na educagcdo como: Anisio Teixeira, Cecilia
Meirelles, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho que irdo influenciar outros
pensadores, havendo como destaque Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes. A
educacado deve ser tratada como uma luta permanente, por isso a énfase em sempre
manter a relacdo entre educacdo e realidade social, em busca de um ser mais
presente pela sua consciéncia.

Como o trabalho do pensador progressista comeca a ter visibilidade no campo
socioeducacional, desperta-se o interesse daqueles grupos que nao aceitavam a
conscientizacdo do povo e nem a mudanca social. Inclusive, quando é exilado,
durante a Ditadura, seu projeto politico é descartado e o governo, daquela época,
implanta outro sistema, denominado de MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) que, segundo Boal (2010)7, criador do “Teatro do Oprimido”, esse
movimento trazia o lema prescritivo: “E preciso ensinar as pessoas a ler para que
elas possam ler as ordens do que vem por escrito”. Isso comprova a oposicado em
relacdo ao que Freire propunha em termos de educacéo e de democracia.

Sempre criticou a educagéo excludente e elitista, havendo, como contraponto,
a valorizacdo de uma educacdo que contribuisse para o desenvolvimento do ser
humano em sociedade no ambito da igualdade. Sua obra influenciou e influencia
muitos educadores-pesquisadores em varios paises, além de ter sido reconhecido

como principal pensador da educacao brasileira.

7 Video Documentdrio: Paulo Freire Contemporaneo HD mp4, TV Escola.
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Pelo fato de se destacar com a proposta de alfabetizacdo, porque havia nisso
a visdo de desenvolver as pessoas com praticas de leitura e de escrita, motivou toda
uma geragcdao como: professores, estudantes, intelectuais, artistas, e grupos de
esquerda. Incentivando a alfabetizacdo e fortalecendo os movimentos de cultura e
de educacdo popular, tornou-se coordenador do PNA (Plano Nacional de
Alfabetizacao).

Os grupos de direita, civis e militares sentiram-se ameagados por terem receio
de perder privilégios e, devido a isso, durante o Golpe de 1964, as propostas
freireanas foram perseguidas. Naquele ano, Freire foi preso no 4° Exército em
Recife, ficando, detido, setenta dias e, depois, enviado para o exilio. L4, escreve
Pedagogia do Oprimido.

Passando um periodo de quinze anos e, com a Anistia, em 1979, volta para o
Brasil. Suas teméaticas se desenvolvem nas abordagens sobre: educacéo,
politicidade, humanizacdo, democracia, diversidade, liberdade, autonomia, cultura,
dialogicidade, desigualdade social, esperanca, enfim. Toda construcdo do
conhecimento freireano traz uma postura ética de luta por um Brasil melhor para
gue, aqueles excluidos da historia, sejam incluidos, respeitados e tenham realmente
uma vida digna.

Para quem defende a Educacao Progressista e a considera como objetivo que
contribui para o desenvolvimento do ser em sociedade, principalmente, aos que néo
tém acesso ao conhecimento, por isso mesmo, sdo oprimidos e marginalizados,
torna-se imprescindivel saber que Paulo Freire deixa um legado capaz de mergulhar
o ser nas discussGes mais amplas e voltar com respostas e problematizacées sobre

0 que se fundamenta realmente a Educacéo.
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CAPITULO Il EXPERIENCIA E FORMACAO EM CONTEXTOS (AUTO)
BIOGRAFICOS

2.1 Entre a experiéncia e as praticas educadoras tradicionais e progressistas

E pela experiéncia que o ser humano tera memorias para interpretar, narrar e
revelar conhecimentos em tempos vividos, em momentos de alegria, em momentos
de dor, individuais ou sociais. Percursos que o sujeito tem para si e se revela para os
demais. As autobiografias sdo narrativas em que se desvelam trajetorias de vida.
Esse processo de construcao tem, nas préprias narrativas, a autocompreenséo, o
conhecimento de si.

Por isso, incluir Paulo Freire como sujeito nos caminhos da pesquisa em
(auto) biografia e educacdo € adentrar no universo de suas experiéncias e
identidades na Pedagogia da Esperanca, trazendo, para esta discussao, uma
abordagem sobre a experiéncia a partir da dimenséo cientifica autobiografica em
educacao sobre as historias dele, configuradas em narrativas que descortinam suas
acles, seu tempo, seu espaco e suas reflexdes enquanto sujeito ativo com base na
visdo de varios autores que discutem sobre a importancia da experiéncia no
processo de formagao.

Para Delory-Momberger (2008, pp. 25 e 26): “A pesquisa biografica analisa os
efeitos da educacao sobre os processos de biografizacdo no campo da tenséo entre
as disposicfes e condutas individuais e os ambitos estruturais da socializacao

biogréfica que sédo abordadas as questbes da sociologia da educacao”.

Retomamos esse pensar de Larrosa por nos falar de perto da relagcéo
dialética entre a reinvencao de si e a ressignificacdo da experiéncia,
daquilo que nos acontece e que constitui, certamente, um dos
terrenos mais férteis da pesquisa (auto) biografica em Educacao.
(PASSEGGI, 2011, p. 48)

Consequentemente, envolvendo o conhecimento, o ensino, a aprendizagem e
0 ser, no conceito da experiéncia, mas também, confrontar a educagéao tradicional e
a educacgdo progressista, apresenta-se a ideia de que o método tradicional apenas
transmite os contelddos aos alunos como modo de docilidade, repetitividade e

obediéncia o que, para a visao freireana, essa pratica € considerada como educacao
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bancaria e se distancia das experiéncias adquiridas pelo educando, porque essas
sdo necessarias para que haja o engajamento entre o que o educando ja sabe e o

que o educador propde como método de elaboragdo do conhecimento.

A distancia entre o que é imposto e os que sofrem tal imposi¢ao é tao
grande que as matérias de estudo, os métodos de aprendizagem e o
comportamento esperado sdo incoerentes com a capacidade
correspondente a idade do jovem aluno. Estdo além do alcance da
experiéncia que ele j4 possui. Consequentemente, precisam ser
impostos; mesmo que bons professores usem artificios para
mascarar tal imposicao a fim de minimizar seus aspectos obviamente
brutais. (DEWEY, 2011, p. 21).

E compreendido que a educacao tradicional apresenta uma pratica individual,
pois, seguir os conteudos como conhecimentos absolutos e produtos acabados, &
manter uma imposicao por geracdes antepassadas e € suficiente para desenvolver
educacdo como se o que foi construido esta determinado para o presente e para o
futuro. Para a educacao progressista, deve haver uma unido da experiéncia real com
educacao, para que, verdadeiramente haja aprendizagem conforme a realidade.

Quanto a necessidade de uma teoria da experiéncia, enfatiza-se que deixar
de lado o método tradicional ndo é a resolucdo do problema, entretanto, experiéncia
e experimento ndo sao ideias que se explicam por si somente. Ao contrario, seus
significados séo parte de um problema a ser explorado. Para saber o significado de
empirismo, € necessario compreender 0 que é experiéncia.

Algumas experiéncias podem variar dependendo das circunstancias,
conforme seus acontecimentos e podem até mesmo se tornarem deseducativas,
produtoras de indiferenca, insensibilidade e incapacidade de reacdo; podem
proporcionar habilidade automatica, serem prazerosas, negligentes e preguicosas.
Podem ser desconectadas também, o que acarreta acbOes dispersas e isoladas,
causando insatisfacao.

O ensino tradicional proporciona experiéncias erradas, em razdo de que,
muitos alunos se demonstram insensiveis, desmotivados e entediados a tais ideias
por serem limitados quanto ao poder de julgamento e capacidade de agir com
inteligéncia prépria diante das situacdes. Por que ha um distanciamento entre o que
se aprende na escola e a experiéncia que o aluno pode demonstrar do seu cotidiano

e ficarem condicionados a estudos rapidos e ocasionais?
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Tudo certo que a educacdo tradicional ndo deixa de ser educacao, entretanto,
esse método é considerado falho e defeituoso no tocante as experiéncias futuras.
Tudo depende da qualidade do ensino sobre dois aspectos: o primeiro de ser
agradavel ou desagradavel e, o segundo, preocupa-se com as experiéncias
posteriores, pois ndo ha inicio de uma experiéncia em sua base. O que importa &
proporcionar situacfes de atividades agradaveis como estimulo as experiéncias

advindas.

Penso que um conhecimento superficial da histéria da educacéo ja é
suficiente para comprovar que apenas o0s inovadores e agueles que
lutam pelas reformas educacionais sentem a necessidade de uma
filosofia da educacéo. Aqueles que aderiram ao sistema estabelecido
necessitam apenas de algumas belas palavras para justificar as
praticas existentes. O verdadeiro trabalho foi feito de acordo com
habitos tdo fixos a ponto de se tornarem institucionalizados. Cabe a
educacao progressiva se inspirar na licdo dos inovadores e dos que
lutaram por reformas no passado, e buscar, com mais urgéncia e
mais presséo, uma filosofia da educagéo baseada em uma filosofia
da experiéncia. (DEWEY, 2011, p. 30).

A experiéncia surge como base para a teoria da educacdo progressista,
porque almeja as questdes de convivéncia mais democratica e educativa. Planejar
esta educacéo é dificil, porque requer adentramentos em contextos amplos como:
guestdes sociais, histéricas e culturais. Esta afirmacédo surge pela ideia de que é
importante apropriar-se da teoria ja existente, para considerar as experiéncias e
seguir ao que é preciso melhorar, em termos de coeréncia, com relacdo aos
conteudos e aos métodos educacionais apropriados.

Perpassando essa questdo de dificuldade, o que mais importa € lutar por uma
educacdo mais humanizadora e, por isso mesmo, é€tica e democratica, levando-se
em consideracao as histérias de vida e as experiéncias como pontos fundamentais

de propostas sociodemocraticas.

2.2 O Sujeito Moderno e o Sujeito da Experiéncia - (Auto) biografia e
Experiéncia Formadora

Dando continuidade a discussdo sobre a experiéncia e a apropriacdo do

conhecimento, que deve ser desenvolvido a partir de praticas educativas e
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formativas em processos de aprendizagem do sujeito experiencial, torna-se
importante entender a relacdo que ha entre o sujeito da experiéncia e a experiéncia
formadora em contextos (auto) biogréficos.

De acordo com Larrosa (2018, p. 18), a experiéncia € o que nos passa, 0 que
nos acontece, 0 que nos toca. Portanto, o autor vem alertar que o excesso de
informacéo, de opinido, de trabalho e, consequentemente, a falta de tempo anulam o
fendmeno da experiéncia. Isso significa um problema para os seres humanos, pois
precisam desse fendmeno para construir suas memarias e suas historias de vida,
registrando-se como seres historicos, conscientes de si e do mundo pelo
conhecimento adquirido, como é demonstrado nas narrativas de vida de Paulo Freire

em Pedagogia da Esperanca.

O sujeito moderno é um sujeito informado que, além disso, opina. E
alguém que tem uma opinido supostamente prépria e, as vezes,
supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo de
gue tem informacdo. Para nés, a opinido, como a informacéo,
converteu-se em um imperativo. Em nossa arrogéncia, passamos a
vida opinando sobre qualquer coisa de experiéncia é que é
necessario separa-lo de saber sobre o que nos sentimos informados.
E se alguém ndo tem opinido, se nao tem uma posi¢ao sobre o que
se passa, se ndo tem um julgamento preparado sobre qualquer coisa
gue se lhe apresente, sente-se em falso, como se lhe faltasse algo
essencial. E pensa que tem de ter uma opinido. Depois da
informacdo, vem a opinido. No entanto, a obsessédo pela opinido
também anula nossas possibilidades de experiéncia, também faz
com gque nada nos aconteca. (LARROSA, 2018, p. 20).

Constata-se que ha uma compreensao distinta entre o sujeito moderno e o
sujeito da experiéncia. Esta distincdo pode ser percebida quando o sujeito moderno
(epistémico) é sucumbido pelo excesso de informacado, imposicdo da opinido, falta
de tempo e acumulo de trabalho. Quanto ao sujeito da experiéncia, entende-se que
esse se caracteriza como um territério de passagem, um lugar de acontecimentos,
de marcas e vertigens, de efeitos e afetos, de passividade e receptividade e
disponibilidade por sua abertura essencial, de se expor ao risco. Nao sendo dessa
maneira, € incapaz de travessia, de perigo, de experiéncia. Heidegger (1987, p. 143)

assim, expressa:

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece,
nos alcanca; que se apodera de nds, que nos tomba e nos
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transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso nao
significa precisamente que nds a fagamos acontecer, “fazer” significa
aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente,
aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds proprios
pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos
ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para outro
ou no transcurso do tempo.

O sujeito da experiéncia é definido por Larrosa (2018, pp.28 — 30) como um
sujeito sem forcas, precisamente, porque aquilo que se faz experiéncia dele se
apodera. Pelo fato de ter a experiéncia como aquilo que acontece ao ser e esse €
um territério de passagem, experiéncia € uma paixdo na relagcdo com o outro ndo
estando em si proprio, sendo possuido pelo desejo do outro, havendo prazer e dor,
felicidade e sofrimento.

Outro ponto de vista discutido é que o saber de experiéncia esta entre o
conhecimento e a vida do ser humano e funda-se numa ordem epistemoldgica e
numa ordem ética. Contudo, o conhecimento atual tem como esséncia a ciéncia e a
tecnologia. Isso € externo ao ser humano e, cada vez mais, mercadologico e, por
sua vez, a vida, fica reduzida a dimenséao bioldgica que também permanece induzida
pela logica do Capital e do Estado.

O saber da experiéncia € um saber que ndo se pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna. Ndo esta, como o
conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no
modo como configura uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar
no mundo que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo). (LARROSA, 2018, p. 32).

O autor discute duas notas sobre o saber da experiéncia. Uma delas é a
qualidade existencial, o ser apropria-se de sua vida que néo esta determinada e que
se demonstra uma raridade. “O que faz impossivel a experiéncia, faz também
impossivel a existéncia” (LARROSA, 2018, p 33). Em outra nota, € discutido a
respeito de como evitar a confuséo entre experiéncia, porque essa € singular, produz
diferenca, heterogeneidade, pluralidade, é irrepetivel, imprevisivel, ndo se pode
prever nem predizer. Ja o0 experimento é genérico, produz acordo, consenso e
homogeneidade entre os sujeitos, é repetivel e previsivel. Neste caso, descarta-se a

ideia de sujeito experiencial.
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El ser humano es um ser que se interpreta y, para esa
autointerpretacién, utiliza fundamentalmente formas narrativas. A
partir de ahi, se puede pensar la relacion entre esa misteriosa
entidade que el sujeto (el sujeto de la autoconciencia, pero también
el sujeto social, el sujeto histérico, el sujeto cultural, etc.) y ese
particular y casi omnipresente género discursivo que es la narrativa.
(LARROSA; ABRAHAO 2004, p. 11-13).

A narracdo é um género discursivo onipresente. E uma pratica inerente a
identidade do sujeito da esperanca que a utiliza para contar vivéncias de si mesmo
na convivéncia com os outros. Essas historias sdo adquiridas e desenvolvidas em
processos, historicos, sociais, culturais e autoconscientes em eventos onde as
pessoas fazem parte e se relacionam a partir de suas proprias linguagens,
discursos, espacos e tempo.

Seres humanos e temporalidade se inter-relacionam do inicio ao fim da vida.
Como diz Larrosa (2004) La vida humana es, en su misma esencia, tiempo. E nessa
relacdo entre vida e tempo que 0s acontecimentos tornam-se fluidos gradativamente,
no relato da propria existéncia a partir de experiéncias que se configuram no
passado, relacionadas ao futuro prospectivo que se abre no proprio tempo presente
€, consequentemente, o reflexo de si no tempo presente que se torna o reflexo dos
proprios seres humanos em seus essenciais momentos e memodrias, narrados,

conforme suas culturas, suas linguagens e suas vidas.

El tempo de nuestras vidas esta constituido por el passar de lo que
Nnos passa, por nuestra experiéncia. Y, em tanto que interpretada, la
experiéncia presupone también uma articulacién temporal. Lo que
acontece no es um acontecimento entre uma seire discreta de
acontecimentos, sino um acontecimento em el curso de uma vida. Lo
gue acontece como experiéncia soélo puede ser interpretado,
entonces, narrativamente. Es em la historia de nuestras vidas que los
acontecimentos accenden a um orden y a um sentido. Es em uma
trama como articulamos los acontecimentos de nuestra vida em uma
secuencia significativa. (LARROSA, 2004, p. 17).

Abrindo uma reflexdo sobre o poder que a narrativa tem, quando manifestada
pelo sujeito da experiéncia, & necessario entender o que Passeggi (2011, p. 147 —
154) discute a respeito das narrativas autobiogréficas e a ressignificacdo da

experiéncia para o ser humano. Ainda, a respeito dessa discussédo, faz recortes
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sobre compreender e (re) significar a experiéncia nas praticas de formacao;
apresentar a experiéncia com grupos reflexivos no processo de formacédo de
formadores e identificar a ligacdo entre a linguagem, a reflexividade e a consciéncia
histérica, sendo esta Ultima o ponto decisivo para o ser, situando-se no tempo e no
mundo, capaz de transformacdo. A autora ressignifica a palavra “experiéncia” nas

seguintes traducdes do aleméao para o portugués:

Erlebnis traduz-se, geralmente, por experiéncia “vivida” ou “vivéncia”,
entendida como uma experiéncia mais imediata, pré-reflexiva e
pessoal; Erfarung associa-se a impressfes sensoriais e ao
entendimento cognitivo, que integra a experiéncia num todo narrativo
e num processo de aprendizagem. A palavra Erfarung compd@e-se de
Farht (viagem) e pode ser associada a Gefahr (perigo). Nesse
sentido, ela remete a uma temporalidade longa e sugere a ideia de
aventura. Com base nessas duas noc¢des, a experiéncia significa ter
vivido os riscos do perigo, ter a eles sobrevivido e aprendido algo no
encontro com o perigo: ex, em experintia significa “saida de”. A
associacdo entre viagem e perigo, como afirma Jay (2009, p. 29),
ativa o vinculo entre memoria e experiéncia e induz a crenca de que
“a experiéncia acumulada é capaz de produzir um tipo de saber, que
somente se alcanga no final da viagem”. Por extensdo, a
compreensdo de experiéncia vivida sé se atingiria no final da
existéncia, quando cessa para 0 sujeito a possibilidade de
ressignificar sua experiéncia. (PASSEGGI, 2011, pp. 147 — 154)

Partindo dessa definicdo, pode-se observar que a autora discute as ideias de
Dilthey (2011) que se opde as visbes subjetivista e racional, considerando a
consciéncia historica como forma de autoconhecimento. A respeito disso, vem dizer
gue a experiéncia deve situar-se no contexto imediato das tradicdes, que por sua
vez se amplia em circulos cada vez mais amplos para se estender a totalidade

historica, até atingir um conhecimento historico universal.

Se somos filhos de nosso tempo, mais do que filhos de nossos pais,
a ressignificagdo implicaria encontrar na reflexdo biografica marcas
da historicidade do eu para ir além da imediatez do nosso tempo e
compreender o mundo ao nos compreender: Por que penso desse
modo sobre mim mesmo e sobre a vida’? (PASSEGGI, 2011, p.
149).

E, a partir da reflexdo da escrita da vida, que se tem uma compreenséo da

consciéncia historica dos contextos inerentes ao ser, esse modo de consciéncia
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emerge no ato de dar sentido a experiéncia vivida. Isso significa que o poder de
narrar configura registros de contextos experienciais, por iSSo que a escrita faz
entender esse processo de distanciamento necessario para compreensao da

realidade. Nesse sentido, o poder de narrar, corresponde a mediagéo biografica:

Essa unidade corresponde a dimensao hermenéutica da mediacdo
biografica e baseia-se na capacidade humana de tirar licdes da
experiéncia o saber dela decorre numa perspectiva histérica, para
melhor conhecer-se como sujeito histérico. Essa é uma das
conclusdes de Larrosa (2002, p. 25) como nota sobre a experiéncia:
“A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite
apropriarmo-nos de nossa propria vida’. A licdo adquirida da
experiéncia dessa travessia € compreender-se como Si mesmo
transformando ou, como diria Ricoeur (1990), como um si mesmo
refletido, mediante a narrativa autobiografica. (PASSEGGI, 2011, p.
152).

Na estreita relacdo humana e ressignificancia, as experiéncias sao
construidas e vistas a partir das histérias de vida em formacédo e que configuram
uma construcdo da identidade, envolvendo vinculos entre linguagem, reflexividade
biografica e consciéncia historica nas narrativas de si. “As vidas séo textos sujeitos a
revisdo, exegese, reinterpretacdo e assim por diante”. (BRUNER e WEISSER,
1995). Logo, a experiéncia manifesta-se ao que acontece diretamente com o ser
humano e que dara sentido aquilo que o afetou, ou melhor, o ser faz uma releitura
do que aconteceu e 0 comoveu em sua vida, anteriormente.

E necessario considerar os conceitos que Passeggi (2016) problematiza sobre
0 sujeito biografico em pesquisa cientifica, explicando as seguintes definicdes
quanto a utilizacao linguistica do prefixo “auto” sem parénteses, quando se tratar de
narrativas na primeira pessoa (eu/nos) ou o prefixo “(auto)” com parénteses, quando
se tratar de narrativas na terceira (ele/ela) que é, nesse caso de estudo, a narrativa
autobiogréfica freireana, quando ele mesmo fala como autor, narrador e personagem
caracterizando-se com sua subjetividade explosiva. Diante disso, Passeggi (2016, p.

48) justifica e defende:

O uso dos parénteses em pesquisa (auto)biogréfica pode ainda se
justificar pela juncdo de dois trabalhos com narrativas: o da pessoa
gue narra sua vida (narrativa autobiografica) e o do pesquisador que
narra a vida de outrem (narrativa biografica). A alternativa dos
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parénteses diz, portanto, respeito a essas economias. O gque quero
defender aqui € que, do ponto de vista tedérico-conceitual, importa
distinguir esses dois tipos de escrita (grafia) da vida (bio), e dois
trabalhos distintos. A reflexdo sobre si mesmo, realizada na primeira
pessoa, trabalho autobiogréfico, e aquela realizada sobre a vida do
outro, trabalho biografico, geralmente escrito na terceira pessoa. Dai
a importancia se desenclausurar 0 eu (auto) quando se tratar de
narrativas na primeira pessoa.

O conceito (auto) biografico surge pela transicdo da Sociologia, pelo fato dos
seres humanos narrarem a propria vida em praticas sociais e, da Literatura, pelo fato
de ser alusivo ao género literario, havendo dessa maneira, um desprendimento
disciplinar, melhor dizendo, esse conceito entra na abrangéncia da educacéo,
ampliando o conhecimento autorreferencial. Sobre essa transicdo, Passeggi (2016,

p. 51), vem propor:

Proponho entdo que a introducdo do (auto) entre parénteses sinaliza
esse deslizamento disciplinar da Sociologia e da Literatura para a
Educacdo. E a solugédo pratica encontrada na pesquisa educacional é
o de preferir no¢cdes mais amplas, narrativas autobiograficas,
narrativas de si, narrativas autorreferenciais. O processo de
adjetivacdo (autobiografica, de si, autorrefernciais) permite
caracterizar sua natureza dentre numerosas opg¢bes (narrativas
biogréficas, juridicas, biblicas, misticas, ficcionais etc.). Ademais,
permite incluir as modalidades oral e escrita, assim como sua
realizacdo mediante outros sistemas semioticos (gestos, desenho,
grafismo, video, cinema etc.).

N&o obstante, a autora afirma que, para o ser humano (crianca, jovem ou
adulto), narrar a propria experiéncia € um ato performativo, pois narrar faz algo
acontecer no mundo e na vida e que pelo ato da narragdo se percebe em (trans)
formacdo com retrospectivas da propria experiéncia. “Falar de si mesmo e das
experiéncias vividas é fazer de si um outro e em retorno constituir-se na sua
singularidade”. (PASSEGGI 2016, p. 53).

Um fato bastante interessante acontece quando, ao discutir sobre
autobiografia, questiona a narrativa na primeira pessoa (eu) em busca de uma
justificativa em que o autor empirico coincide com o narrador e o personagem da
historia narrada, por isso o critério textual geral, a identidade do nome (autor -
narrador — personagem) para caracterizar o autobiogréfico. Nestas circunstancias,

Lejeune (2016, p. 54) afirma: “é ainda com base nessa identidade do autor —
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narrador — personagem que se firma, na escrita, 0 pacto autobiografico, alicercado

num pacto da verdade da parte da pessoa que escreve para com a pessoa que 1é”.

Se a virada narrativa, discursiva, biogréafica, coloca no centro da
investigacao a palavra do sujeito, os parénteses no (auto)biogréafico
se justificam apenas para se referir ao mesmo tempo ao biogréfico e
ao autobiogréfico, mas quando o narrador-personagem-autor
coincidem na narrativa, o mais apropriado seria eliminar os
parénteses do (auto) para desenclausurar o eu e por foco na sua
subjetividade explosiva. (PASSEGGI, 2016, p. 54).

Ao considerar a educacdo como ambiente biografico, a autora descreve
nocbes de biografizacdo que acontece quando alguém narra a histéria do outro,
agora, a autobiografizacdo acontece quando alguém narra acontecimentos de sua
propria historia. Trata-se de duas atividades de interpretacdo que da sentido as
experiéncias narradas, uma producao textual que se materializa para narrar as
histérias de si e, outra, para narrar as historias de outra pessoa. De acordo com
Passeggi (2016, p. 55):

As narrativas biograficas e autobiograficas se realizam mediante um
género discursivo escolhido pelo narrador dentro de um repertério
culturalmente  herdado  (autobiografia,  biografia, = memorial
autobiografico, carta, diario, poesia etc.). Mas, elas podem também
emergir como narrativas minimas. Para Bertaux (2010, p.18, grifos
do autor), “existe narrativa de vida desde que haja descri¢gdo sob a
forma narrativa de um fragmento da experiéncia vivida”. Essa
percepcdo de uma concepgdo minimalista de biografizagdo e de
autobiografizacéo, € também sugerida por Delory-Momberger (2012),
ao se referir as histérias de vida de um momento, de um instante, de
uma hora, de um dia.

Enquanto que a biografizagdo e autobiografizacdo séo producdes textuais, a
heterobiografizacdo € recepcéo textual e, diante disso, o leitor ou 0 ouvinte busca
compreender a historia do outro. Sobre isso, Passeggi (2016, p. 56) vem dizer o
seguinte: “identifica-se com ela ou a ela se opde, o que lhe permite melhor se
conhecer e, se auto (hetero) formar”.

Ainda, a respeito dessa discusséo, ha trés conceitos interligados que se
debrucam sobre os atos de narrar e ouvir as experiéncias de vida que sao: a

reflexividade autobiografica que é o retorno a si mesmo para elaborar a experiéncia
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como outro; a aprendizagem autobiografica que é a capacidade autopoiética do
sujeito organizar suas experiéncias, atribuindo um sentido a histéria de sua vida na
relacdo com o contexto social; a memoaria autobiogréafica por ter uma ligacdo com os
conceitos anteriores (reflexividade e aprendizagem autobiogréfica) € compreendida
como uma disposicdo humana para guardar, evocar, reconhecer pessoas, imagens,
paisagens, impressdes, vinculadas a experiéncias com significados pessoais.

Este conceito esta relacionado a sinestesia enquanto apuracdo dos sentidos
como: a visdo, o olfato, o paladar entre outros e o capital autobiografico que,
segundo Passeggi (2016), €, portanto, o conjunto de saberes, construidos por
aprendizagens autobiograficas realizadas nas mais diversas situacfes, ao longo da
vida, e ao qual se recorre nas agdes cotidianas e em momentos de virada
autobiografica”.

Ha uma classificacdo, de fato importante, que faz dos sujeitos autobiograficos,
partindo das ideias de Delory-Momberger e Theodor Shulze, por exemplo, ao
inscrever trés tipos de sujeitos autobiograficos como: o sujeito do conhecimento
(epistémico), capaz de conhecer, o sujeito do autoconhecimento (autobiografico),
capaz de voltar a si mesmo e o sujeito da experiéncia (empirico), sobre esse tipo de
sujeito, Passeggi (2016, p. 57) faz a seguinte descrigao: “Ele se situa num tempo
delimitado por sua vida pessoal que vai do nascimento a morte, e nesse percurso
anico, ele age e padece sob o impacto de normas, leis biolégicas e culturais,
sancodes e poderes, recompondo-se e se auto (trans) formando continuadamente, ao
longo da vida”. Percebe-se uma discussdo quanto a valorizagcdo do sujeito de
experiéncia (empirico), tendo em vista que a sociedade moderna esta dando mais
valor ao sujeito epistémico devido ao avango cientifico e desvalorizando a
subjetividade humana.

Diante disso, torna-se necessario haver um equilibrio entre o sujeito do
conhecimento e sua objetividade e o sujeito da experiéncia e sua subjetividade para
gue haja uma valorizacdo do conhecimento em sua progressédo e amplitude, porque

o conhecimento parte do saber de experiéncia em seu processo autobiografico.

2.3 Caminhando para Si - Saberes de Experiéncia e Formacao
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Na perspectiva da pesquisa (auto) biogréafica, sdo considerados os caminhos
da vida atual, peculiar pela pluralidade das experiéncias educativas, sociais e
profissionais. As histérias de vida se singularizam nas histérias individuais. As
origens dos estudos (auto) biogréficos sdo constituidas por historias de vida que se

transversalizam nos estudos cientificos, sociais, educacionais e humanos.

pensar o “biografico” como uma das formas privilegiadas da atividade
mental e reflexiva, segundo a qual o ser humano se representa e
compreende a si mesmo no seio do seu ambiente social e histérico.
Nesse sentido, somos levados a definir o biografico como uma
categoria da experiéncia que permite ao individuo, nas condicdes de
sua inscricdo socio-histérica, integrar, estruturar, interpretar as
situagbes e os acontecimentos vividos. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 26).

Do ponto de vista do “sujeito aprendente” Josso (2004) ao abordar sua
tematica, em relacéo as experiéncias, desperta, no ambito educacional, a necessaria
busca do conhecimento contra um sistema que capitaliza o ser, havendo como ponto
de partida, a importancia de desenvolver projetos de histéria de vida e de

autoformacgéo.

E por isso que este “mercado” suscinta tantos interesses e levanta
controvérsias. Mas perderemos uma oportunidade Unica se
dirigirmos a atengdo apenas para as questdes do “emprego” e das
“tecnologias”. A nossa matéria sao “pedras vivas®’, as pessoas,
porque nesse campo 0S verbos conjugam-se nas suas formas
transitivas e pronominais: formar é sempre formar-se. (NOVOA 2004,
p. 14)

Ainda, expandindo o que foi dito, anteriormente, NOvoa (2004) traz o seguinte
guestionamento: “Quem forma o formador”? Havendo como resposta os trés meios
da formacdo em universos de experiéncia, tais como: a “autoformagéo” no sentido
de formar-se a si proprio; a “hetero-formacao”, de modo que, esse tipo aconteca com
os outros em coletividade e, por fim, a “eco-formacéo que significa formar-se atraves
das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes e das tecnologias)”.

No tocante & problematica do sujeito, como centro de preocupac¢des, sobre o
conhecimento e a formagéo, hd uma grande discusséo acerca das narrativas de vida

do sujeito aprendente, a historia de vida como definicdo de metodologia de pesquisa
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e de formacdo e os circulos académicos. Percebe-se que o ser humano, em sua
condicao existencial pode desenvolver a autopoiésis pela busca de produzir, para si,
aprendizagem; fazer valer a sua condicdo de pessoa pelas préprias experiéncias e
pensar-se como sujeito critico atuante no tempo presente em sua vivéncia, a partir

do conhecimento consciencial.

Se areflexdo é uma das formas de atencdo consciente de si mesmo,
€ possivel intervir na formacdo do sujeito de maneira mais criativa,
conseguindo, assim, um melhor conhecimento dos seus recursos e
objetivos. Como a narrativa congrega e entrelaca experiéncias muito
diversas, € possivel interrogarmo-nos sobre as escolhas, as inércias
e as dindmicas. A perspectiva que favorece a construcdo de uma
narrativa emerge do embate paradoxal entre o passado e o futuro em
favor do questionamento presente. (JOSSO, 2004, p. 41).

E preciso estar atento as experiéncias passadas (psiquismo), que podem
interferir na condicdo do tempo presente, porque os individuos se identificam com
suas experiéncias e se enraizam nelas, reconhecendo-se mais lacidos diante das
circunstancias que podem afetar a identidade e a subjetividade do ser. A prépria
lucidez das aprendizagens experienciais e do processo de formacéo torna-se um
modo relevante de elaboracdo e de integracdo do saber-fazer e do conhecimento
como direcionamentos para causar efeitos de mudanca.

As transformacodes das identidades e subjetividades sdo muito variadas, pois,
de um modo geral, caracteriza-las € falar de acontecimentos, atividades, situacdes
ou encontros em contextos de determinadas aprendizagens. A vista disso, o
empenho biografico requer dinamismo para desenvolver a narracdo e a
aprendizagem experiencial no seguimento da formacéo e da consciéncia do ser
psicossomatico em trés dimensdes de existéncia: homo econdémicus, homo faber e
homo sapiens. Isso esta ligado a questdo das recordacdes-referéncias as quais

podem ser experiéncias formadoras como elementos constitutivos da formacéao.

[...] uma dimenséo concreta ou invisivel, que apela para emocdes,
sentimentos, sentido ou valores. A recordacdo-referéncia pode ser
qualificada de experiéncia formadora, porque o que foi aprendido
(saber-fazer e conhecimentos) serve, dai para a frente, quer de
referéncia a numerosissimas situacdbes do género, quer de
acontecimento existencial Unico e decisivo na simbdlica orientadora
de uma vida. (JOSSO, 2004, p 40).



52

As experiéncias existenciais dinamizam trajetdrias de vida. Isso proporciona
transformacdes comportamentais afetivas ou psiquicas diante dos compromissos da
vida em termos de subjetividade e de identidade ao modo mais significativo. E,
dessa forma, que as narrativas de formacao proporcionam o discernimento entre as
vivéncias coletivas em mutualidades socioculturais e vivéncias individuais conforme
sdo definidos trés géneros de aprendizagens: “a) As aprendizagens e
conhecimentos existenciais; b) As aprendizagens e conhecimentos instrumentais e
pragmaticos e, por fim, c) As aprendizagens e conhecimentos compreensivos e
explicativos”. Pela busca do sentido da formacédo e do sentido de ser, Heidegger

(2004, p. 50) reforca que a “consciéncia é a presenga de si préprio”.

a) Ter experiéncia é viver situacbes e acontecimentos durante a vida,
gue se tornaram significativas, mas sem té-los provocado.

b) Fazer a experiéncia séo as vivéncias de situagfes e acontecimentos
gue nés proprios provocamos, isto é, somos nés mesmos que
criamos, de proposito, as situacdes para fazer as experiéncias.

c) Pensar sobre as experiéncias, tanto aquelas que tivemos sem
procura-la (modalidade a), quanto aquelas que nds criamos
(modalidade b). (JOSSO, 2004, p. 51).

Nestas circunstancias, o que se deve levar em consideragao principalmente é
a tomada de consciéncia do conhecimento de si como sujeito ativo ou passivo e,
dessa forma, enfrentar a caminhada da vida, os investimentos e os objetivos pela
auto-orientacdo possivel, pelas herancas, experiéncias formadoras, grupos de
convivio, valorizagbes e desejos em oportunidades socioculturais. “Transformar a
vida socioculturalmente programada numa obra inédita a construir, guiada por um
aumento de lucidez, tal € o objetivo central que oferece a transformacédo da
abordagem Histéria de Vida” (JOSSO, 2004, p. 58), em razdo de que o caminhar
para si, surge pelo fato do sujeito se projetar para a vida diante do conhecimento
daquilo que é, pensa, faz, valoriza e deseja na relacdo consigo mesmo, com 0S
outros no ambiente temporal humano. Tardif (2014, p. 5) levanta varios
guestionamentos sobre o acumulo de saberes durante o percorrer da vida dos

professores:
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Como os professores amalgamam esses saberes? E, se ha fuséo,
como ele se opera? Ocorrem contradicdes, dilemas, tensoes,
“conflitos cognitivos” entre esses saberes? Essa diversidade dos
saberes também traz a tona a questdo da hierarquizacdo efetuada
pelos professores. Por exemplo, sera que eles se servem de todos
esses saberes da mesma maneira? Serd que privilegiam certos
saberes e consideram outros periféricos, secundarios? Sera que
valorizam alguns saberes e desvalorizam outros? Que principios
regem essas hierarquizagées? (TARDIF, 2014, p. 5)

Conforme é entendido, quanto mais é utilizado o saber, mais valor profissional
0 educador apresenta. Tratando-se de reflexividade, os saberes que se originam da
experiéncia do trabalho cotidiano evidenciam as bases da competéncia pratico-
metodoldgico-profissional, porque o0 ensino-aprendizagem movimenta a gama de
saberes. Isso significa que, a experiéncia configura-se em um espago onde se
aplicam saberes, em sintese, é a reflexividade que ira proporcionar uma reiteracédo

do proprio saber e do agir para garantir a acao.

Pode-se chamar de saberes experienciais 0 conjunto dos saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da
profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacgéo
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados
em doutrinas ou teorias. S&o saberes praticos (e ndo da pratica: eles
ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais
os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissao e
sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem,
por assim dizer, a cultura docente em acéo. (TARDIF, 2014, p. 6).

Logo, os saberes experienciais tornam-se especificos quanto a préatica que se
incorpora a experiéncia profissional e coletiva conforme o habitus (Bourdieu, 1972;
1980), e habilidades na agéo do saber-fazer e o saber-ser. Portanto, a dimenséo
profissional docente confere ao educador influéncia pela sua erudicdo com saberes
sociais, configurados com diversos e diferenciados saberes como: escolares,
disciplinares, curriculares e pedagodgicos. Mesmo tendo um status em sua carreira
profissional dos saberes tanto quanto os que ocupam a comunidade cientifica, o
professor ou professora ndo é prestigiado, “nao deveriam eles gozar de prestigio
analogo? Ora, isso nao acontece” (TARDIF, 2014, p. 7).
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Ao discutir sobre o docente diante de seus saberes, as certezas da pratica e a
importancia critica da experiéncia, o0 autor esclarece que ao interrogar 0s
professores a respeito dos seus saberes, tem como resposta que esses em seus
discursos apresentam praticas ou experiéncias pela condicdo de se originarem no
cotidiano. Isso significa que os saberes adquiridos pela experiéncia fundamentam a
prépria competéncia ao longo dos saberes obtidos, porque, 0 que conta para o0s
professores, é a experiéncia adquirida ao longo da vida e ndo os estudos teoricos
aprendidos apenas na universidade.

Dessa forma, os condicionantes conduzem os professores as suas situacdes
concretas, considerando as habilidades pessoais e capacidade de enfrentar
circunstancias transitérias, caracterizando-os no ato formador. E o que diz Tardif
(2014): “Os habitus podem transformar-se num estilo de ensino, em “macetes” da
profissdo e até mesmo em tracos da “personalidade profissional”. eles se
manifestam, entdo, através de um saber - ser e de um saber - fazer pessoais e
profissionais, validados pelo trabalho cotidiano”.

Neste sentido, ha a classificacdo de trés objetos dos saberes experienciais
gue constituem a prépria pratica docente e que sO se revelam através dela. Sao
eles: a) as relacdes e interacdes que os professores estabelecem e desenvolvem
com os demais atores no campo de sua pratica; b) as diversas obrigacdes e normas
as quais seu trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto meio organizado e
composto de fungdes diversificadas.

A) E exatamente em relacdo a estes objetos-condicdes que se
estabelece uma defasagem, uma distancia critica entre os saberes
experienciais e os saberes adquiridos na formacao. Alguns docentes
vivem essa distdncia como um choque (o choque da “dura realidade”
das turmas e das salas de aula) quando de seus primeiros anos de
ensino. Ao se tornarem professores, descobrem os limites de seus
saberes pedagdgicos. Em alguns, essa descoberta provoca a
rejeicdo pura e simples de sua formacéao anterior e a certeza de que
o professor é o Unico responsavel pelo seu sucesso. Em outros, ela
coloca uma reavaliagdo (alguns cursos foram Uteis, outros nao). E,
finalmente, ela suscita julgamentos mais relativos (por exemplo:
‘minha formagdo me serviu na organizacdo dos cursos, na
apresentagdo do material pedagdgico” ou entdo “ndo se pode pedir a
universidade para realizar uma misséo impossivel”).

B) Na medida em que assegura a pratica da profissdo, o conhecimento
destes objetos-condi¢cfes insere-se necessariamente num processo
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de aprendizagem rapida: € no inicio da carreira (de 1 a 5 anos) que
os professores acumulam, ao que parece, sua experiéncia
fundamental. A aprendizagem rapida tem valor de confirmacao:
mergulhados na prética, tendo que aprender fazendo, os professores
devem provar a si proprios e aos outros que sao capazes de ensinar.
A experiéncia fundamental tende a se transformar, em seguida,
numa maneira pessoal de ensinar, em macetes da profissdo, em
habitus, em tracos da personalidade profissional.

C) Os objetos-condi¢cdes ndo tém o mesmo valor para a pratica da
profissdo: saber reger uma sala de aula € mais importante do que
conhecer 0s mecanismos da secretaria de educacdo; saber
estabelecer uma relacdo com os alunos é mais importante do que
saber estabelecer uma relagdo com os especialistas. Os saberes
docentes obedecem, portanto, a uma hierarquia: seu valor depende
das dificuldades que apresentam em relagdo a préatica. Ora, no
discurso docente, as relagbes com os alunos constituem o0 espago
onde sao validados, em dltima instancia, sua competéncia e seus
saberes. A sala de aula e a interacédo cotidiana com as turmas de
alunos constituem, de um certo modo, um teste referente tanto ao
“eu profissional” quanto aos saberes veiculados e transmitidos pelo
docente. Isso aparece claramente nas entrevistas que realizamos
com professores: “E impossivel mentir ou fazer de conta diante de
uma turma de alunos: nédo se pode esconder nada deles, é preciso
envolver-se completamente”. (TARDIF, 2014, pp. 9 - 11).

Os saberes experienciais se configuram no dia a dia dos professores
conforme suas condi¢cdes, entretanto, eles n&o residem nas certezas subjetivas
individuais durante a carreira, pois essas certezas sao divididas com outros através
da experiéncia educadora coletiva para adquirirem certa objetividade formadora num
discurso de experiéncia que parte da interacdo com o0s pares, por exemplo, jovens
professores e professores experientes.

Como tomada de consciéncia de seus saberes experienciais o professor
também se torna sujeito formador. Assim, sdo discutidos os saberes profissionais
dos professores, o tempo e o aprendizado do trabalho. Parte-se da ideia de que o
tempo passa a ser um fator importante na construcdo dos saberes e, no ambito do
trabalho, torna-se um “eu profissional” a partir da propria experiéncia, nas
representacfes do saber ensinar conforme o tempo em aquisicdo e dominio do seu

trabalho e a edificacdo do conhecimento de si mesmo.

e O saber experiencial € um saber ligado as funcbes dos professores,
e é através da realizacdo dessas fungBes que ele € mobilizado,
modelado, adquirido, tal como mostram as rotinas, em especial, e a
importancia que os professores atribuem a experiéncia.
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E um saber pratico, ou seja, sua utilizacdo depende de sua
adequacdo as fungdes, problemas e situagcdes peculiares ao
trabalho. A cognicao do professor é, portanto, condicionada por sua
atividade; “ela esta a servigo da acao” (DURAND, 1996: 73)

E um saber interativo, mobilizado e modelado no ambito de
interagdes entre o professor e 0s outros atores educativos. Ele traz,
portanto, as marcas dessas intera¢des analisadas anteriormente. Por
exemplo, ele esta impregnado de normatividade e de afetividade e
recorre a procedimentos da interpretacdo de situacdes rapidas,
instaveis, complexas, etc.

E um saber sincrético e plural que repousa n&o sobre um repertorio
de conhecimentos unificado e coerente, mas sobre varios
conhecimentos e sobre um saber-fazer que sdo mobilizados e
utilizados em func@o dos contextos variaveis e contingentes da
pratica profissional.

E um saber heterogéneo, pois mobiliza conhecimentos e formas de
saber-fazer diferentes, adquiridos a partir de fontes diversas, em
lugares variados, em momentos diferentes: historia de vida, carreira,
experiéncia de trabalho.

E um saber complexo, ndo analitico, que impregna tantos os
comportamentos do ator, suas regras e seus hbitos, quanto sua
consciéncia discursiva.

E um saber aberto, poroso, permeavel, pois integra experiéncias
novas, conhecimentos adquiridos ao longo do caminho e um saber —
fazer que se remodela em funcdo das mudancas na préatica, nas
situacdes de trabalho.

Como a personalidade do professor constitui um elemento
fundamental do processo de trabalho, seu saber experiencial é
personalizado. Ele traz a marca do trabalhador, aproximando-se
assim do conhecimento do artista ou do artesdo. Por isso, é sempre
dificil e um pouco artificial distinguir, na agdo concreta, o que um
professor sabe e diz daquilo que ele ¢é e faz.

E um saber experiencial, pois esta ligado ndo somente & experiéncia
de trabalho, mas também a histéria de vida do professor, ao que ele
foi e ao que é, o que significa que esta incorporado a propria vivéncia
do professor, a sua identidade, ao seu agir, as maneiras de ser.

Por causa da prépria natureza do trabalho, especialmente do
trabalho da sala de aula com os alunos, e das caracteristicas
anteriores, o saber experiencial dos professores € pouco formalizado,
inclusive pela consciéncia discursiva. Ele € muito mais consciéncia
no trabalho do que consciéncia sobre o trabalho. Trata-se daquilo
que poderiamos chamar de “saber experienciado”, mas essa
experiéncia ndo deve ser confundida com a ideia de experimentacgéo,
considerada numa perspectiva positivista e cumulativa do
conhecimento, nem com a ideia de experiencial, referente, nhuma
visdo humanista, ao foro interior psicolégico e aos valores pessoais.
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O saber é experienciado por ser experimentado no trabalho, ao
mesmo tempo em que modela a identidade daquele que trabalha.

e E um saber temporal, evolutivo e dinAmico que se transforma e se
constr6i no ambito de sua carreira, de uma histéria de vida
profissional, e implica uma socializagdo e uma aprendizagem da
profissao.

e Por fim, € um saber social e construido pelo ator em interagcdo com
diversas fontes sociais de conhecimentos, de competéncias, de
saber-ensinar provenientes da cultura circundante, da organizacao
escolar, dos atores educativos, das universidades, etc. Enquanto
saber social, ele leva o ator a posicionar-se diante dos outros
conhecimentos e a hierarquiza-los em fungdo do seu trabalho.
(TARDIF, 2014, pp. 48 e 49).

Ha, como evidéncia, o cotidiano do trabalho docente, visto que esse trabalho
parte de um conjunto de interagdes personalizadas com os educandos no intuito de
adquirir a participacdo deles no proprio processo de formacdo e aceitar as varias
necessidades do ponto de vista afetivo e cognitivo em relacbes humanizadoras.
Dessa forma, os professores devem se envolver nas interacdes. No que se refere a
pratica, h4 a importancia do trabalho emocional que vai além das capacidades
fisicas e mentais e leva em consideracdo suas emocdes e sua afetividade como
partes integrantes do trabalho.

Nesse caso, o professor se torna um instrumento de trabalho com suas
qualidades, seus defeitos, sua sensibilidade e, dessa maneira, configura-se um
componente de interacdo. Um si emocional, representado pela forma de estar com
os alunos. O trabalho mental manifesta-se entre os grupos semiprofissionais. Ha,
nesse sentido, uma carga de trabalho interior de representacbes de saber e
processos cognitivos como o espirito ou o pensamento do trabalhador.

Ainda, segundo Tardif (2014, p. 58), os professores desenvolvem um trabalho
moral, “pois sdo sempre portadores de um fardo ético que repousa, pelo menos
parcialmente, sobre os ombros do trabalhador, mesmo que a organizacdo possa
alivid-lo por meio de uma deontologia mais ou menos precisa e valida”, por exemplo,
professores que ensinam criangcas que sofrem de caréncia de amor e de atencdo. O
trabalho vivido, emocional, mental e moral, proporciona ao professor entender muito
a integracdo da personalidade no processo de trabalho. Isso depende do objeto

humano em copresencga com outras pessoas, principalmente os alunos.
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E bem interessante a analogia que Tardif (2014) discute sobre o trabalho do
professor relacionado ao trabalho do artesdo, “os professores também precisam
elaborar seus instrumentos e construir seus locais de trabalho” e isso requer uma
estetizacdo, um estilo no tocante a cada professor, pois, ndo existe uma maneira
objetiva ou geral de ensinar, depende do saber de experiéncia. Villas Bbas (2017, p.
1 - 22) problematiza sobre as dificuldades de se conceituar a experiéncia. Com isso,
enfatiza que dentro dessas circunstancias, a problematica desse fenémeno perpassa
por diversas areas do conhecimento como a Filosofia, a Psicologia, a Etnologia, a
Antropologia e a Sociologia.

A educacdo também vem discutindo este conceito dentro dos processos do
trabalho docente. E justamente pela experiéncia que se torna fundamental o desejo
de aprender. A respeito disso, a autora (p. 19) enfatiza: “é preciso partir da
experiéncia das pessoas, considerar sua experiéncia, mobilizar a experiéncia, 0s
saberes devem fazer sentido em relacdo a experiéncia... etc”.

Ha trés zonas semanticas que se inter-relacionam como producéo discursiva:
a) experiéncia como processo e producado da acdo e da reflexdo, pois demonstra a
experiéncia como capacidade de elaboracdo de solucédo frente aos problemas ou
dificuldades do cotidiano e como estratégia formativa; b) experiéncia como
continuum, porque, ha dificuldades de compreensdo dos usos da experiéncia e c)
experiéncia como (ndo) temporalidade, pois, enquanto para alguns a experiéncia
remete a histéria de vida do docente e ao tempo de carreira, para outros, ela se
associa muito mais ao sentido dado a atividade docente.

Diante dessa andlise discursiva, Villas Bbas (2017) chega a uma conclusao
de que ndo ha uma ideia significativa da experiéncia enquanto movimento de
reelaboracdo e de ressignificacdo, por isso aponta trés aspectos importantes da

producéo discursiva analisada:

O primeiro, é que, de modo geral, experiéncia aparece intimamente
associada ao trabalho docente reforcando a ideia de que o professor
se forma na e pela atividade. Segundo, mesmo a experiéncia sendo
considerada ora como produto, ora COmMO Processo, ora COmo
continuum, ela surge quase sempre como um qualificativo de um
bom profissional, o0 que mostra que, para 0s participantes da
pesquisa, experiéncia e reconhecimento caminham juntos. E, por fim,
a experiéncia permite um retorno ao sujeito na medida em que “o
sujeito que faz a experiéncia ndo é um sujeito ‘epistémico’, mas um
sujeito concreto, dotado de valores e de inten¢des, engajado no aqui
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e agora em uma dada atividade inserida em uma dada situagao”
(BOURGEOUIS, 2013, p. 19).

Os desafios para um conceito de experiéncia e de pensar a profissionalizacéo
docente destacam que professores e professoras, diante de sua carreira, néo
compreendem a propria experiéncia ao longo da vida e que € necessario
desnaturalizar a nocao de experiéncia e de suas expressoes e discutir a diversidade
de seus usos, no campo da formacgéao e profissionalizagdo docentes.

Dessa maneira, pode haver um esvaziamento na utilizacdo do conceito de
experiéncia, no ambito da formacdo de adultos. Assim, sdo levadas em
consideracao trés razdes principais como: a experiéncia sé pode ser considerada
educativa quando amplia a qualidade das interacdes de modo a desenvolver formas
de se situar, de pensar e de acdo, proprias a realizacdo de um trabalho de
qualidade.

Pode haver também uma possibilidade de esvaziamento, pois, incorre-se no
risco de imediatez, por exemplo, as oficinas de troca de experiéncia. Ha também as
dificuldades de se trabalhar com o conceito de experiéncia, seja na perspectiva

epistemoldgica, seja em uma perspectiva do senso comum e sua validade histérica.

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas é um processo de construcdo do sujeito
historicamente situado. A profissdo de professor como as demais,
emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo
estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes deixaram de existir
e outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquiriram tal poder
legal que se cristalizaram a ponto de permanecerem com praticas
altamente formalizadas e significado burocratico. Outras ndo chegam
a desaparecer, mas se transformam adquirindo novas caracteristicas
para responderem a novas demandas da sociedade. Este é o caso
da profissdo de professor. Essas consideracbes apontam para o
carater dinamico da profissdo docente como prética social. E na
leitura critica da profissdo diante das realidades sociais que se
buscam os referenciais para modifica-la. (PIMENTA, 2012, p 19).

Para a autora (2012), a identidade constroi-se também a partir do significado
gue cada professor legitima a pratica docente no seu dia a dia com seus valores, seu
situar-se no mundo, sua historia de vida, suas representa¢cfes, seus saberes, suas

angustias e anseios e o sentido da vida enquanto professor, porque articular os
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saberes de experiéncia, torna-se 0 primeiro passo para mediar 0 processo de
construcdo da identidade dos futuros professores.

Em relagcdo aos saberes e a experiéncia da docéncia, o significado da
diversidade do conhecimento torna-se necessario. Diante disso, a autora confronta
informacédo e conhecimento, a partir do pensamento de Edgar Morin (1993) que
define trés estagios para o entendimento do conhecimento. “O primeiro estagio € a
informacé&o; o segundo trabalha com as informacgdes classificando-as, analisando-as
e contextualizando-as e o terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a
consciéncia ou a sabedoria” e a reflexdo como capacidade de produzir novas formas
de existéncia, de humanizacdo e relacdes de poder. Este ultimo refere-se a
manipulagéo de conhecimento para o controle da sociedade.

Nesse caso, ndo basta apenas construir conhecimento, mas é necessario
construir condi¢cdes de producdo de conhecimento como producdo da vida material,
social e existencial da humanidade. No entanto, se entendermos que conhecer nédo
se reduz a informar, que n&o basta expor-se aos meios de informagao para adquiri-
las, sendo que € preciso operar com as informacfes na direcdo de, a partir delas,
chegar ao conhecimento, entdo parece que a escola (e os professores) tém um
grande trabalho com as criancas e os jovens, que é proceder a mediacdo entre a
sociedade da informacdo e os alunos, no sentido de possibilitar-lhes, pelo
desenvolvimento da reflexdo adquirirem, a sabedoria necessaria a permanente
construcdo do humano.

Nesse caso, entende-se que a educacdo é um processo de humanizacdo que
ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos
participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-los adiante. Durante a
historia dos saberes, na formacdo dos professores, 0s que menos tiveram
importancia foram os da experiéncia, porque had uma educacgdo constituida pela
fragmentacdo desses saberes. Além da experiéncia, tornam-se necessario 0S
conhecimentos especificos, por exemplo, os saberes pedagogicos e didaticos,
voltados a realidade social docente.

Por isso, € importante que a pratica social seja o inicio e o fim para possibilitar
a ressignificagcdo desses saberes e que a formacéo inicial s6 pode se dar com a
aquisicdo da experiéncia dos formados, ou seja, refletir-se na propria pratica. Os
saberes da docéncia como: saberes da experiéncia, saberes cientificos e saberes

pedagdgicos ndo devem ser fragmentados quanto a pratica do professor (a), porque
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enquanto busca epistemologica ndo se resume a certas ciéncias e o que vale é o
desenvolvimento da educagcdo no encadeamento entre teoria e pratica e o registro
sisteméatico das experiéncias.

O professor reflexivo € o sujeito de processos, sua formagdo € uma
autoformacdo pelo fato de reelaborar os saberes em confronto com suas
experiéncias praticas em coletividade em processos de formacdo para o0s
desenvolvimentos: pessoal, profissional, organizacional e social. As teorias de Tardif
(2014) e de Pimenta (2012) entram nessa discussdo, porque sinalizam que os
saberes experienciais, podem contribuir também para a problematizacdo da

educacao.
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CAPITULO lII - IDENTIDADE, LINGUAGEM E NARRATIVA

A abordagem deste capitulo associa-se a (auto) biografia freireana pelo fato
de se compreender que este fenbmeno esta associado a triade: identidade, como o
modo de ser que representa a si mesmo (individual) e aos outros (em coletividade),
a linguagem como manifestacdo sonora e dialogica, nas relacdes de poder e, a
narrativa como modo de dizer conforme suas experiéncias diante das realidades
empiricas.

Assim, € importante trazer estas discussfes para possibilitar a este contexto
uma visdo mais compreensivel de como é importante aludir a esta tematica que
envolve identidade e efeitos linguisticos como é o caso da narrativa que é anunciada
pela linguagem, pois, a partir de efeitos narrativos pode trazer modificacdes e, nesse
sentido apresentar desvelamentos que demonstrem reconstrugcdes conforme
enredos de si e das classes sociais, havendo uma expansdo mutavel do dizer
narrativo.

Alusivo a isso, a concretizacdo narrativa de si acontece pelo viés da
ipseidade que se revela pela mudanca de atitude e reconstrucao identitaria conforme
abertura do ser para novas possibilidades de vida em seu tempo e espaco,
tornando-se narrativa novamente em um movimento dialético. Logo, a narrativa
torna-se dinamica, como o préprio ser € dinamico dentro de suas modalidades

discursivas.

3.1 Identidade e Linguagem

O sujeito percebe sua existéncia através de sua identidade, um corpo que
apresenta um ser presente no tempo e no espaco, demonstrando conhecimento,
julgamentos e acdes. Isto implica a tomada de consciéncia de si mesmo. Para que
iSso acontega, é necessaria a diferenca em relacdo aos outros. O “perceber-se” é
gerado pela percepcdo dos outros. Quanto mais ha este efeito, mais se constroi a
identidade, ou seja, um principio de alteridade, reconhecimento de semelhanca e de
diferenca. Trata-se de uma relacédo assimétrica. A identidade se constroi, na relacéo

do eu com os outros, no enredamento da linguagem.
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Ha uma sintese apresentada por Charaudeau (2015, p. 13) sobre a identidade
e a linguagem. Nesse sentido, o autor descreve trés dominios destas, em sua
relagdo com a identidade: a) o dominio da socializagdo dos individuos, na medida
em que é através da linguagem que se instaura a relagdo de si com o outro e que se
cria o elo social; b) o dominio do pensamento, na medida em que é pela/através da
linguagem que conceituamos, isto €, que extraimos o mundo de sua realidade
empirica para fazé-lo significar; ¢) o dominio dos valores, na medida em que estes
precisam ser ditos para existir. E dessa forma que os atos da linguagem que os
veiculam dao sentido a nossa acao.

A linguagem proporciona aos sujeitos a capacidade de questionar sobre si e
sobre o outro, 0 que se relaciona justamente com a identidade, o que oferece a forca
social e politica, pincipalmente sobre questbes de grupos que visam ou nao a
melhorar a sociedade (coletivo de identidades). E legitimo dizer que a identidade é
uma construcdo individual e coletiva. Isto pode ser percebido quando ha relacdes de
vinculos sociais, onde a pessoa se faz presente e atua, representando seu grupo. As
identidades sempre fazem parte de grupos categéricos, assumindo-se ou nao.

No entanto, mesmo que ndo se queiram ver, como individuos dependentes do
grupo, é pelo olhar dos outros que sdo marcados, etiqguetados, categorizados,
através de vestimentas, maquiagem, penteado, linguagem, andar, e mesmo o que é
inerente ao ser, como 0 sexo e a idade, tudo isso atesta 0 pertencimento a uma
categoria de individuos, o que permite aos outros classificar, nesta ou naquela
categoria.

Através da construcao identitaria, Charaudeau (2015, pp. 18 e 19) define trés
aspectos fundantes: primeiro, percepcdo de uma diferenca, quando leva em
consideracao o principio da alteridade; segundo, movimento de atracdo, quando um
ser se completa a outro, aceita a diferenca do outro e, terceiro, movimento de
rejeicdo, quando h& preconceito a diferenca do outro, representa uma ameaca a um
esteredtipo.

Também, sobre a construcao identitaria do grupo ha quatro efeitos, na visao
do autor: 1. A inclinacdo do grupo para si mesmo, trata-se de uma forca local,
principalmente, quando se refere a construcdo das linguas. 2. Abertura do grupo
para os outros. Demonstra “forga de intercurso”, deixa-se interpenetrar por eles. 3. A
dominacdo de grupo por outro grupo. Neste ponto, hA uma dominacdo de uma

lingua sobre a outra, elimina-se o grupo de uma forma mais ou menos radical, por
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exemplo, massacres e genocidios e 4. A mescla do grupo. Neste ultimo efeito, sua
caracteristica é a hibridizacdo, porém com valor comum, um elo identitario.

Cada descri¢do que os efeitos identitarios demonstram, tem a ver como ponto
de articulacdo da lingua. Isso acontece porque a identidade e a linguagem séo
inerentes ao ser humano e, consequentemente, aos grupos em que faz parte de
uma contradicdo com pertencimento coletivo ou ndo. Esse encontro de si com o
outro se realiza ndo apenas por meio de acdes que os individuos praticam na vida
em sociedade, mas também por meio de seus julgamentos sobre a legitimidade
dessas acdes, de si e dos outros, isto €, por meio de suas representacoes.

Essas representacdes evidenciam imaginarios coletivos que sdo produzidos
pelos individuos que vivem em sociedade, imaginarios que manifestam valores
compartilhados, nos quais se reconhecem e que constituem sua memdria identitaria.
Convém, estudar isso para se obter uma dimensédo das identidades coletivas, pois
representam aquilo em nome do que tais identidades se constroem. A acdo e a
reflexdo temporal estdo no encontro de si com o outro em sociedade e o0 que importa
diante disso € a legitimidade pelo meio das representa¢des manifestadas por valores
identitarios, compartilhados por meio de imaginarios socioculturais.

Para Charraudeau (2015, p. 12 - 29), sdo diversos esses imaginarios coletivos
gue podem ser descritos como: 1. Antropoldgicos (relacionados ao espaco, tempo,
corpo, relacbes sociais, crenca); 2. De crencas (relacionados a histéria e a linhagem
e a crencas religiosas); 3. Socioinstitucionais (relacionados a sentimentos de
pertencimento como casa, escola etc). A identidade se constréi conforme a
necessidade humana em sociedade, mas grupos, dotados de poder, impdem suas
identidades, sobrepondo-se autoritariamente diante da formacgédo do ser dos outros,

desrespeitando essa formacgéo.

3.2 Identidade Narrativa

Lawler (2000, pp. 8-30), mais afeita ao campo da sociologia, considera que a
narrativa ndo pode ser autbnoma, pois se refere as culturas e ao modo de ser das
classes sociais, que narram seus enredos de vida conforme o tempo que envolve
lembrangas e formagéao da identidade. Para autora, as narrativas ndo séo simples

atos de descricdo, mas sao producdes complicadas de entendimento dos
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acontecimentos do mundo através dos detalhes sentidos e vividos no tempo que,
somente o ser humano é capaz de perceber e relatar.

A narrativa deve conter agcdo de transformacgéo de personagens, que devem
ser reunidos dentro de um enredo completo de realidades, sendo este enredo o
elemento principal da narrativa. As historias sdo inerentes ao ser humano, aplicadas
a realidade ou a ficcdo. Sao viaveis a negociacao cultural conforme suas diferencas,
pois cada um tem seu jeito de relatar suas historias, havendo cautela de serem
aceitas ou ndo. A negociacdo narrativa inicia cedo e & onipresente. Bruner (2001)
revela que a vida ndo é apenas uma historia. Trata-se de uma expansao, porque a
narrativa € mutavel.

O autor afirma que o ser humano cria um Self para preservar a identidade
“que acorda no dia seguinte praticamente o mesmo”, ou seja, um ser que ndo muda,
entretanto, diferente das ciéncias exatas, a historia é transmutativa ndo devendo se
prender ao passado tosco. Sobre isso, ele revigora: “Mas a histéria esta repleta de
detalhes inusitados que ocorrem uns apds 0S outros e que se acredita advirem uns
dos outros”. (BRUNER, 2001, pp. 137).

Para Ricoeur (2010), a relacdo eu-outros demarca acima de tudo o preceito
da identidade narrativa. Isto quer dizer que o ser, que se apresenta para si mesmo e
para 0S outros, terd sua apresentacdo constituida ndo pela constru¢cdo de uma
unidade singular apenas, mas pela necessidade de constru¢do de sua vida, sendo
necessario e, natural humano, construir sua identidade através de outras identidades
como fendbmeno coletivo.

O dizer de si torna-se o dizer junto com outros, pois 0 ser humano tera sua
legitimidade identitaria quando, numa relacdo em grupo, construir o novo, no
caminhar das mudancas para adquirir caracteristicas novas como ser identitario
biografico. O movimento do ipse opfe-se a falta do movimento do idem, porque o
primeiro identifica-se com a agdo de movimentar-se, ou seja, alterar-se. Agora, 0
segundo, neste sentido, ndo traz alteracdo. Havera identidade narrativa quando na
propria narracdo do sujeito houver mudanca e, dessa maneira constitui-se o ipse,
qgue ira revelar a histéria construida com o0s outros. Isso € uma questdo de
alteridade: perceber o outro e colocar-se no lugar dele, em sua real condicdo de
vida.

E considerado por Ricoeur (2010, p. 418) que a identidade é uma categoria da

pratica. Diante disso, ele sequencia uma série de questdes como: “quem fez tal
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agao? “Quem é seu agente, seu autor’? O pronome quem em destaque substitui
uma pessoa, um nome. E, assim, vém outras perguntas: Mas qual € o suporte da
permanéncia do nome proprio”? O que justifica que se considere que 0 sujeito da
acdo designado por seu home, é o mesmo ao longo de toda vida que se estende do
nascimento até a morte? O sujeito aparece entdo constituido simultaneamente como
leitor e como escritor de sua propria vida.

Como se comprova pela andlise literaria da autobiografia, a histéria de uma
vida ndo cessa de ser refigurada por todas as histérias veridicas ou ficticias que um
sujeito relata sobre si mesmo. Essa refiguracdo faz da prépria vida um tecido de
histérias narradas. Enquanto que a ipseidade € a identidade narrativa que
representa mudanca na temporalidade da vida, a mesmidade (idem) ndo representa
essa mudanca, ou seja, representa unicidade e similitude, trata-se de pouca
consisténcia para identificar a pessoa.

Héa também outro critério de identidade que caracteriza o idem, a continuidade
sem interrupcdo do tempo como substancia imutavel. O conceito de identidade
narrativa na visao de Reis (2018, p. 199) demonstra uma interdisciplinaridade que
caminha entre Psicologia, Sociologia, Antropologia, Linguistica e Direito.

Trata-se de um processo que permite identificar um ser humano na relacao
com o outro a partir de suas propriedades discursivas. Quanto a isso, ele cita
Polkinghorne (1988, p. 150): “Estamos no meio das nossas histérias e ndo podemos
estar seguros de como elas terminam; constantemente temos de rever a intriga,
quando novos acontecimentos sdo acrescentados as nossas vidas”. A distingao
eu/identidade, analiticamente se distingue como fenbmeno que demonstra um
reflexo, do nivel individual ao nivel societal. Isso tem a ver com a identidade pela
linguagem sobre o discurso da narrativa que se configura ao modo individual-
coletivo. Segundo Georgakopoulou (2012, p 155), isso pode ser visto como pessoal
ou relacional, pois a identidade independe de contextos, ou seja, deve ser livre
conforme seu modo de ser no mundo, embora dependa de uma construgdo em
grupo.

A construcdo do eu situa-se no encontro das praticas discursivas (HOLTEIN;
JABER, 2000 p. 103). Desta forma, Reis (2018, p. 201) afirma: “a identidade
narrativa opera-se em dois planos e sentidos: o plano da enunciacdo, que se
materializa pela producdo da narrativa, neste caso, se apreende as caracteristicas

identitarias do sujeito que formulam e materializam o relato identificador”. Outro
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plano, que € o enunciado, manifesta-se a narrativa de identidade a partir de grupos
individuais ou coletivos. Aqui, temos a narrativa que demonstra experiéncias como
potencial identitario. Os dois planos podem conversar entre si, dependera do ato
narrativo e sua face identitaria relativa ao género.

Ao seu modo, a narrativa traz um dinamismo conjugado quando concretiza a
historicidade e a ontologia da temporalidade que, conforme o autor (2018, p. 202),
“atingem as sociedades e os individuos, modelando suas visées do mundo”. Em
funcdo destas dominantes, a narrativa, a sua producdo e as suas categorias
estruturantes sdo instrumentos cruciais para representar processos de
relacionamento social, de autoconhecimento de identidades por revelar, ou
superacdo de conflitos identitarios. A narrativa ndo se caracteriza pela identidade
estavel ou imutavel diante de qualquer plano de enunciacdo ou enunciado.

O ato de narrar ou de ouvir histérias € consciente, traz mudancas e esta em
todos os lugares e constitui experiéncias. Reis (2018, p 203), ao esclarecer sobre a
ubiquidade narrativa e o autoconhecimento, define trés dimensdes: primeiro: a
naturalizagéo das narrativas como fenémeno disseminado pelas atividades humanas
e sociais e nelas quase se tornado inevitavel, segundo: o pendor para a
narrativizacdo, atinge multiplos discursos verbais e ndo verbais, em contextos e em
suportes muito variados e terceiro: a referéncia ao principio da coeréncia, como
propriedade construtiva dos textos verbais e dos textos narrativos.

Considerando o ultimo aspecto, pode-se perceber que a coeréncia nao vai
estar somente ligada a construcédo do texto em si, mas a narrativa identitaria, porque
ela deve demonstrar compatibilidade com as ac6es de quem a utiliza. Dependera da
pessoa e 0 espaco social em que se movimenta. Torna-se uma questéo existencial
ética e moral para demonstrar autenticidade na intencdo de compreender o passado
em relacao ao futuro.

A identidade reflexiva autobiogréfica € uma questdo de temporalidade, pois,
entre contar uma histéria e o carater temporal da existéncia humana revela uma
necessidade “transcultural” (RICOEUR, 1983, 354). A hermenéutica histérica
demonstra-se através de uma temporalidade fenomenoldgica que traz consigo a
mediacao discursiva indireta da narrativa e, dessa forma, surge a identidade
narrativa que nao é repetitiva ou um “idem”, mas trara sempre um “ipse”, uma
mudanca, caracteristica de uma transmutacdo da narrativa que € 0 caso da

autobiografia, ou seja, um romance que pode revelar a reconstrucao de si mesmo.
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Como diz Reis (2018, p. 205): Fora do paradigma do romance de formacao,
mas inquestionavelmente marcado pelo impulso para responder, por exemplo, a um
verdadeiro imperativo autobiografico como Dom Casmurro (1899), de Machado de
Assis, da testemunho expressivo do significado identitario da escrita narrativa: indo
além do que leu em Montaigne — “ce ne sont pas més gestes que j'escris, c’est mon
essence? — o narrador declara que “ha s6 um modo de escrever a prépria esséncia,
€ conta-la toda, o bem e o mal”’; e acrescenta: “Tal fago eu, a medida que me vai

lembrando e convidando a construg&o ou reconstru¢cdo de mim mesmo”.

3.3 Identidade e Experiéncia Narrativa

Ao tratar da analise de um livro de natureza narrativa, torna-se necessario
refletir sobre as identidades e as experiéncias formadoras, fundadas no espaco e no
respectivo tempo do autor, nos relatos que se entrecruzam no jogo do eu — singular

e do eu — plural.

Os relatos de vida escritos, centrados sobre a perspectiva das
experiéncias formadoras e fundadoras de nossas identidades em
evolugdo de nossas ideias e crengas meio estabilizadas, de nossos
habitos de vida e de ser com relagdo a n0s mesmos, aos outros, ao
nosso meio humano e natural, tém essa particularidade de ser
territorios, por vezes tangiveis e invisiveis. Entretanto, esses relatos
sdo, igualmente, abundantes em evocag6es de territorios, espacos e

topicos experienciais. (JOSSO, 2008, p. 24)

Quanto a existencialidade humana, a identidade é a configuracdo do ser
conforme sua atmosfera experiencial alusivo aos contextos socioculturais no mundo
que se apresentam, como modo de vida do proprio ser. Quanto a essa definicao,
Josso (2008, p. 32) apresenta um esquema® de sua pesquisa biogréfica pelo qual
escolhe oito dimensdes do “Ser” no mundo e explica que “existir é estar vivo em
diferentes niveis, estar vinculado, estar em relagdo com’... e, dessa forma, classifica

estas dimensdes:

8 N3o sdo os mesmos gestos que estou escrevendo, essa é a minha esséncia.
9 Ver quadro do esquema ha obra: Tendéncias da pesquisa (auto) biogréfica. Maria da Conceicdo Passeggi
(2008, p. 32).
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O Ser fisico (material) € 0 habitaculo (moradia), o suporte, a base, a
condicdo de manifestacdo das outras sete caracteristicas.

O Ser de atencdo consciente € a segunda dimensao indispensavel
de nosso ser-no-mundo enquanto ser em devir.

O Ser do sensivel é aguele que se apresenta mais proximo do ser
fisico. Através dele, exprimem-se todas as impressdes “agradaveis” e
“‘desagradaveis” que vivemos no cotidiano, diretamente conectadas
com as sensagfes corporais que se experimentem todas as nossas
atividades com 0s outros ou consigo mesmo.

O Ser das emocbes € diretamente ligado ao Ser das sensibilidades,
em estado desperto certamente. Mas é também mobilizado pelo Ser
de afetividade, do Ser cognitivo e do Ser da imaginacdo. A inscri¢cao
corporal das emogdes ndo impede de que elas sejam engendradas
por dimensdes menos fisicas.

O Ser de afetividade nos faz entrar no universo dos vinculos
construidos, mantidos ou rompidos em torno de valorizacdes que
temos interiorizadas de forma ndo consciente ou gque escolhemos
apos a reflexao.

O Ser de cognicado leva-nos a abordar outras formas de conexdo e
de manifestacdo da nossa existencialidade. Pela aquisicdo da
linguagem, pelo desenvolvimento das inteligéncias, de estratégias de
pensar e dos diversos conhecimentos das ciéncias do humano e da
natureza, nds entramos numa gramatica dos vinculos possiveis no
contexto de uma epistemologia, seja a de uma disciplina do
pensamento e de acao, seja a de uma légica cultural organizada a
partir de uma visdo do mundo.

O Ser de acéo corporal é, sem duvida, a dimensao do nosso Ser no
mundo que permite tornar tangiveis com maior evidéncia as formas
de vinculos e de realizagBes que ele aciona, € a existencialidade em
suas facetas aparentes, visiveis.

Ser de imagina¢do manifesta-se em sonhos e projetos que marcam a
existéncia ou que permitem reformula-la.

Pelo que se observa, nessas dimensdes do “Ser”, ndo ha um isolamento entre
cada tipo, pois cada um configura-se interdependente um, do outro, mantendo uma
sustentacdo de existencialidade autobiografica como exemplifica a autora: “O Ser de
emocOes € diretamente ligado ao Ser das sensibilidades, em estado desperto
certamente. Mas € também mobilizado pelos impactos do Ser de afetividade, do Ser
cognitivo e do Ser da imaginacédo. A inscricao corporal das emog¢des n&o impede que
eles sejam engendrados”. (JOSSO, 2008, p. 35).
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Ao tratar do tema “A existencialidade evolutiva no singular-plural: um espaco
tempo em redefinicdo incessante”, a autora discute que a auto-orientacédo de si é
uma tomada de poder e, relativo a isso, desvela sua singularidade e inscreve-se na
histéria coletiva considerando a histéria de vida em processo de formacao através da
tomada de consciéncia e narracao dos fatos.

Discutindo sobre a importancia de autonomia, acdo, pensamento, escolhas e
modos de vida para a construcao da subjetividade, percebe-se que a invencao de si
materializa-se como uma posicao existencial relacionada a contextos particulares
desde objetos pessoais, planejamentos, lugares e ac¢Bes cotidianas como
marcadores da invencao de si, na relacao singular-plural.

O ato de se inventar, na convivéncia individual-coletiva traz uma proposta, um
devir em relacdo a vida com relatos escritos de formacdo em um processo
hermenéutico dindmico, como diz Josso (2008): “em outras palavras uma praxis
biografica formadora e, por isso mesmo, transformadora”. Dessa forma, as
discussdes biograficas na pesquisa e na educacao se apresentam como uma via de
conhecimento que amplia 0s segmentos epistemologicos, metodologicos e
conceituais dos professores em mediacdes sociais no cotidiano das pessoas
comuns, emergindo uma consciéncia aprimorada de si para com 0S outros, no
decorrer da vida presente e vislumbrar o futuro.

Por outro lado, Delory-Momberger (2008, p.55) introduz o conceito de
“Buldunsgroman” para definir a caracterizacdo de uma personagem como heréi que
vive uma jornada desde sua infancia até alcancar sua maturidade em busca de
desenvolvimento espiritual, politico, social, psicolégico, fisica, moral. Este modelo
narrativo-romancista de representacdo € forjado como uma teoria da construcao
biografica através do pensamento de Morgenstern (2008).

Isso significa que a atividade narrativa configurada pelo romancista na histéria
de formacdo das personagens, equipara-se a atividade do leitor de construir sua
vida. Pelo fato de ser uma operacao discursiva, a narragdao € o meio, mas também o
lugar onde a historia de vida flui e forma o vivenciado a partir das experiéncias dos
seres humanos, relatadas por eles préprios em suas historias de vida e, dessa

maneira, surge a narrativa biografica como dimenséo formativa.

Essa dimensao formativa da narrativa biografica evoca uma série de
guestbes sobre a natureza das operagdes que realiza sobre o vivido,
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e a maneira pela qual integramos em nossa experiéncia biogréfica as
situagbes e 0s eventos que acontecem CONOSCO OU que nOS S&o
narrados por alguém. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 56).

Pode-se entender que a histéria de vida situa-se no interior de um todo no que
se refere aos acontecimentos da propria vida, por alguns filosofos, como fenémenos
humanos, ndo considerados ou abordados pela objetividade das ciéncias naturais.
Dentro desta questdo filosofica, Dilthey (2010) considera a autobiografia uma
hermenéutica central de interpretacéo e inteligibilidade nos estudos das ciéncias do

ser humano.

Se podemos entender o espirito de uma época, apreender as
significagbes que uma sociedade se deu por meio dos valores e
finalidades dos homens que nela viveram, é porque transpomos e
estendemos para a vida humana universal o processo de
compreensao de nossa prépria vida. A compreensao desenvolvida a
partir da inteligibilidade de uma propria vida revela ao pesquisador a
capacidade epistemoldgica de aderir a sentidos que nao eram seus e
reconstruir relagdes significantes particulares ao seu objeto de
estudo: época da histéria, sistema cultural, instituicdo, obra de arte
ou personalidade histérica. (DELORRY-MOMBERGER, 2008, p. 57).

Diante da reflexividade biogréfica, torna-se importante destacar que ha uma
distincdo entre o hermeneuta e o autobidgrafo. O hermeneuta tem o texto como
totalidade que se relaciona com suas partes como palavra, frase, paragrafo,
havendo, dessa forma, sentido na relacdo contexto-texto. JA o autobidgrafo,
representa para si sua vida como um todo unitario e estruturado que relaciona os
momentos de sua existéncia e, em cada experiéncia, encontra seu lugar e adquire
sentido no decorrer de sua vida.

Ainda, considerando essa distingdo, as unidades do texto trabalhado pelo
hermeneuta desdobram-se no espacgo, ja o texto trabalhado pelo autobidgrafo,
desdobra-se no tempo ligado a um passado e a um futuro conforme experiéncias
biogréficas de significacdo e particularidades da identidade do eu. Nestas
circunstancias em que se vem discutindo sobre a biografia e a autobiografia,
considera-se também, nesse processo dindmico do “ser” para si, a heterobiografia.

Esse conceito € caracterizado por Delory-Momberger (2008) como: “a forma
de escrita de si que praticamos quando nos confrontamos com a narrativa de

outrem”. Isso passa a ser um dos lugares onde se experimenta a construgao
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biografica de si mesmo e pode se expandir para amplos caminhos, porque a
narrativa do outro € um campo de biografizacdo que se realiza sobre a prépria vida,
nas inscricbes socio — historicas e nos pertencimentos culturais. Dessa forma, a
narrativa do outro remete a figuracdo narrativa na qual se produz como sujeito da
biografia.

A acdo de narrar a propria vida torna dinamico o projeto de si que traz uma
marca retrospectiva da narratividade e que impulsiona a biografizacdo do sujeito a
diante de si. Por se tratar da analise de dados bibliograficos de uma obra e, havendo
por base as abordagens metodologicas na pesquisa (auto) biografica acerca da
narrativa formadora freireana, torna-se necessario levar em consideracdo o que
Delory-Momberger (2012, p. 523) utiliza a respeito de sua epistemologia quanto a
coleta e a andlise de leitura e interpretacdo de materiais coletados e, assim, ela

explica:

O projeto fundador da pesquisa biografica inscreve-se no quadro de
uma das questdes centrais da antropologia social, que é a
constituicdo individual: como os individuos se tornam individuos?
Logo, essa questdo convoca muitas outras concernentes ao
complexo de relagBes entre o individuo e suas inscrigdes e entornos
(histéricos, sociais, culturais, linguisticas, econbémicos, politicos);
entre o individuo e as representacdes sociais que ele faz de si
proprio e das relagBes de si e com os outros; entre o individuo e a
dimensao temporal de sua experiéncia e de sua existéncia.

Ampliando essa discusséo sobre analise de material de pesquisa biografica, a
autora direciona trés dimensdes da seguinte forma: a primeira, “o individuo como ser
social e singular” que € o envolvimento do individuo com o seu meio social com
outros individuos conforme sua biografizagdo como a linguagem, por exemplo, que
tem um significado muito amplo quando envolve: cdodigos, figuras de discurso,
esquemas, scripts de acao.

A segunda, “a temporalidade da experiéncia” enfatiza que a pesquisa
biografica, diferente da sociologia do individuo, procura dar conta da subjetividade e
da experiéncia individual, incluindo a temporalidade biografica experiencial e
existencial e, a terceira dimenséo, “a biografizacdo da experiéncia” demonstra um

aspecto especificamente biografico (da escrita de vida) e elaboracéo da experiéncia:
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Alimentada por uma ampla tradicdo hermenéutica (Dilthey, Gadamer,
Ricoeur) e fenomenologica (Berger, Luckmann, Shapp, Schutz), a
pesquisa biografica estabelece uma reflexdo sobre o agir e o pensar
humanos mediante figuras orientadas e articuladas no tempo que
organizam e constroem a experiéncia segundo a l6gica de uma razéo
narrativa. De acordo com essa légica, o individuo humano vive cada
instante de sua vida como o0 momento de uma histéria: histéria de um
instante, historia de uma hora, de um dia, de uma vida. (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p. 525).

Dessa forma, acontecem com a existencialidade, muitas operacgoes
automaticas sucessivas sempre constantes, integrando a experiéncia de
temporalidade e historicidade inerentes ao ser individual. A atividade biogréafica ndo
se resume ao discurso, pontua-se como primeiro lugar, como atividade mental e
comportamental que compreende a experiéncia e a acdo do ser no mundo onde se
insere.

Quanto a analise do material, esse trabalho de pesquisa € de natureza
especifica no sentido de apreenséo, observacao e andlise do objeto que € a escrita
de si, narrativa de formacao freireana, havendo destaque as formas enunciativas e
tipos discursivos relatados como: descritivos, explicativos, argumentativos,

avaliativos entre outros.

A pesquisa biografica reconhece, todavia, um lugar particular a
enunciagéo e ao discurso narrativo, na medida em que o narrativo,
pelas suas caracteristicas especificas, € a forma de discurso que
mantém a relagdo mais direta com a dimensdo temporal da
existéncia e da experiéncia humana. Esclarecamos, alias, que o
relato, cujo fundamento e principio de organizacao € constituido pelo
discurso narrativo, acolhe outras formas de discurso que descrevem,
explicam, argumentam, avaliam as “agdes’ relatadas. E da maior
importancia reconhecer essa pluralidade discursiva do relato, pois é
no entrecruzamento das formas de discurso que ele apresenta que
se tornam potencialmente acessiveis 0s sistemas de tematizacao e
de valorizagédo utilizados pelo narrador. (DELORY-MOMBERGER,
2012, p. 525).

A finalidade da analise da escrita da obra nessa pesquisa (auto) biogréfica,
gue envolve Freire com subjetividade explosiva, € principalmente apreender seu
discurso que se apresenta a partir de marcas biograficas, autobiograficas e
heterobiograficas, narradas com base em suas experiéncias que firmam as

dimensdes de sua existéncia e sua temporalidade. As experiéncias narradas através
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da escrita de si sédo transversalizadas pelas praticas socio-historica e politico-social
nas representacdes e crencgas coletivas com discursos situados numa determinada
época constitutiva da individualidade.

Torna-se necessario distinguir o que se define como exterioridade social e
interioridade pessoal no intuito de apreender e compreender 0s espacos-tempos
singulares e coletivos no mundo durante a vida, no pensar e no agir como
participacdo do individuo em recortes diacronicos e sincronicos que marcam as
trajetdrias individuais, pois, a pesquisa de escrita (auto) biogréfica busca entender a
materializacdo singular das acfes, das circunstancias, das interacfes entre 0s
individuos e das interpretacfes que da a sua vida como ser singular paralelo ao seu
grupo social. Delory-Momberger (2012) esclarece que a metodologia da pesquisa
biogréfica € qualitativa na medida em que esta passa a ser objeto da génese
individual do social na biografizacao.

Por se discutir a respeito da leitura e da analise do mundo interior e do mundo
exterior, advindos da narrativa de formacgéo escrita, é evidente que 0s instrumentos
de estudo e de andlise devem proceder das ciéncias dos textos e dos discursos
como: a narratologia, a linguistica pragmatica e a andlise do discurso, havendo como

categorizacao, nesse processo de andlise, o relato das experiéncias do sujeito.

Considerando que é ao relatar suas experiéncias que 0 sujeito
produz as categorizagbes que Ihe permitem apropriar-se do mundo
social e definir nele seu lugar, os autores se dao por tarefa “estudar a
categorizagdo atuante na linguagem como constituicdo de um mundo
simbdlico estruturado que da conta das praticas do locutor” (p.81). O
método de tratamento utilizado inspira-se na analise estrutural da
narrativa (Barthes, Greimas) e visa identificar e compreender as
estruturas de significacbes produzidas dos elementos linguisticos e
de suas relagdes. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 531).

No decorrer da leitura e da analise da Pedagogia da Eesperanca,
também se torna necessario identificar e descrever nos relatos das experiéncias de
formacéo e autoformacéo (auto) biograficas as ordens de categorizacdo através das
estruturas destacadas por Delory-Momberger (2012): “estruturas sequenciais
(sintaxe de agdes), actanciais (sintaxe de “personagens”) ou argumentativas
(opinides, julgamentos) utilizadas”. Desta maneira, as experiéncias educadoras e

formadoras freireanas; as experiéncias educativas de autoformacéo freireana e as
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experiéncias educativas de saber de experiéncia tornam-se categorias fundamentais

diante desta analise.
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CAPITULO IV: PEDAGOGIA DA ESPERANCA - PRIMEIRAS ANALISES

Iniciando-se a analise dos dados, este capitulo traz um panorama dos
resultados da pesquisa. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, teve como base a
pesquisa (auto) biografica, pois, como fora visto anteriormente, considera aspectos
da singularidade e do social dos sujeitos, emanados de suas experiéncias como
fundamentais na apreenséo do seu devir.

O material de escrita de vida foi analisado no tocante a Freire como ser que é
envolvido com seu meio social, sua temporalidade e sua biografizacdo da
experiéncia. Antes deste aprofundamento biografico, foi necesséario alinhar as
andlises, partindo do género textual, seus elementos peritextuais, seu plano e
sintese como forma peculiar e familiarizacdo para melhores andlises e
interpretacdes até chegar as identidades freireanas.

O livro Pedagogia da Esperanca foi objeto de varias leituras integrais
(horizontais) e de aprofundamento (verticalizadas) no intuito de apreender as
identidades e as experiéncias de Paulo Freire nas varias narrativas e temas que se
entrecruzam no texto, de modo a considerar categorias inter-relacionadas de
analises amplas. Isso podera ser mais bem compreendido pelo leitor no capitulo V,
no qual langamos méo de excertos da obra para exemplificar como se evidenciam as
relacdes entre as experiéncias e as identidades.

Neste capitulo, discute-se alguns aspectos mais gerais relativos aos
elementos peritextuais, ao género textual, ao plano do texto proposto e efetivado por
freire e, finalmente, uma sintese da obra. Estes aspectos sdo considerados cruciais

para um entendimento preliminar da obra.

4.1 - Género textual

De acordo com Galli (2015), o livro Pedagogia da Esperanca pode ser
considerado uma carta no estilo freireano. Ana Freire pontua que as Cartas'®
Pedagogicas de Freire possibilitam uma aproximacdo maior ao leitor ou a leitora.

Segundo essa autora, na opiniao do proprio Paulo Freire, em Pedagogia da

10 Cabe ressaltar que as cartas pedagodgicas freireanas sdo escritas em uma perspectiva de um
processo dialégico amplo, que, ao socializar os movimentos biograficos do autor, busca a
aproximacao do leitor como em uma conversa intima entre amigos (FONTANA, 2000).
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Esperanca, ele teria conseguido se aproximar “[d]eles e [d]elas tanto quanto em
suas cartas” (FREIRE, A., 2017, p. 336). Assim na opinido do préprio autor, ndo é
uma carta, mesmo pela proximidade que se estabelece com o leitor. De fato, essa
obra n&o apresenta elementos de direcionamento a alguma pessoa ou organizacao,
com uma mensagem direcionada e circunstanciada, seja de um estilo formal, seja
informal (COSTA, 2009).

Os livros denominados de Cartas ilustram essa diferenciagdo. O livro
Professora Sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar sao, como o subtitulo indica
cartas abertas aos pretendentes ao magistério, havendo uma énfase professoral e
de critica as artimanhas do género na docéncia, aproximando-se mais do discurso
politico. As Cartas a Cristina (sua sobrinha) séo escritas em tom mais pessoal.

As Cartas a Guine-Bissau sao enderecadas a maioria para Mario Cabral e a
Coordenacdo dos Trabalhadores de educacdo de Guine-Bissau com uma
perspectiva mais institucional. A Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagogicas e
outros escritos apresentam-se melhor como cartas abertas. Na pena de Freire, as
cartas transformam-se em obras literarias e pedagodgicas para as geracdes, mesmo
as mais pessoais.

Como ja afirmamos anteriormente, na opinido de Casali, Pedagogia
Esperanca estaria no quarto periodo das obras de Freire, no qual consolida a
contribuicdo dos trabalhos ao “acervo de autobiografias, narrativas, memorias,
dialogos, cartas, que tém se mostrado como meios importantes para 0S processos
de pesquisa, formacao e ensino”. (CASALI, 2008, p 37).

De um modo abrangente, o livro Pedagogia da Esperanca pode ser
considerado uma narrativa autobiografica, no qual se destaca a vida do autor. E
importante considerar que Adam e Heidmann questionaram a utilizagéo isolada da
nocao de género de discurso para analise da obra literaria, propondo, entdo, a no¢ao
de genericidade, pois um Unico texto participaria de varios géneros, sendo esses
“[...] tAo diversos quanto as praticas discursivas” (2011, p. 21).

No livro Pedagogia da Esperanca, se entrecruzam narrativas autobiograficas,
entrecortadas por reflexdes de cunho epistemoldgico, pedagdgico, politico e pessoal.
De acordo com Rabatel (2016), o homo narrans, conta historias a um determinado
auditério ou a um publico leitor, a partir da explicitacdo de diversos pontos de vista,

congruentes ou concorrentes, de tal modo que:
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[...] gostos e desgostos, posicfes assumidas que se existem por
intermédio de uma maneira de criar 0 mundo e 0s personagens, e
que é profundamente modificada e interrogada por esse processo
criador, devido a sua dimenséo radicalmente dialdgica. (RABATEL,
2016, p.).

A construcdo da narrativa, de acordo com Rabatel (2016), associa-se a
dimenséo argumentativa. Nesse sentido, narrar € se posicionar, € oferecer visdes de
mundo é, portanto, uma reapresentacdo, no duplo sentido de representar e de
apresentar. Nessa atividade de contar varias histérias intercaladas com reflexdes
pedagodgicas, defesas, explicacdes, proposicdes de um ideario, que se constituem
como uma grande narrativa pretendida e refletida sob a améalgama do presente e do

futuro.

4.2 - Elementos Peritextuais

Lira e Passeggi (2020, p. 38) ao discutirem sobre a importancia dos
elementos peritextuais em suas analises, a respeito da obra de Ledo Ivo!
introduzem a seguinte descricdo: “os elementos peritextuais sdo fundamentais para
0 entendimento da obra como um todo e se constituem em um movimento editorial
para que o leitor a possa compreender mais amplamente”.

Nestas circunstancias, ainda enfatizam: “Trata-se de uma primeira chave
interpretativa quanto ao conjunto de informacdes necessarias para a
contextualizagcdo da obra”. Inicialmente, em destaque, na capa do livro, o
pensamento existencial de Freire (2018): “N&o sou esperangoso por pura teimosia,
mas por imperativo existencial e histérico”, chama a atencéo do leitor para mostrar
gue se faz presente no mundo e se percebe no tempo como ser historico insistente e
esperancoso diante da vida.

O prefaciador Leonardo Boff (2018, pp. 10 - 12) instiga com uma pergunta e
uma resposta: “Por que o titulo Pedagogia da Esperanga? A esperanga nasce do
coracdo mesmo da pedagogia que tem o oprimido como sujeito, porque implica uma

dendncia das injusticas sociais e das opressdes que se perpetuam ao longo da

11 De aluno relapso a pensador transgressor: Ledo Ivo sob o prisma do campo literario e da andlise textual dos
discursos (Lira e Passeggi)
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histéria” e que “a0 mesmo tempo anuncia a capacidade humana de desfatalizar esta
situacdo perversa e construir um futuro eticamente mais justo, politicamente mais
democratico, esteticamente mais irradiante e espiritualmente mais humanizador”.

Na orelha superior do livro, Chizzotti (2018) vem explicar que a Pedagogia da
Esperanca € uma obra partejada na Pedagogia do Oprimido em memorias de
contextos de lutas sociais na América Latina contra a opressao e a vontade de “fazer
brotar a esperanga” e a buscar a transformacao social. Na orelha inferior, Cortella
(2018) diz: “Pedagogia da esperanga ndo é a continuacdo da Pedagogia do
oprimido!?; é, de fato, um reencontro, sincero e critico, sem ser saudosista e
melancolico”. Essas sao as primeiras descricdes peritextuais da obra onde o autor
narra suas historias de vida e explicita de forma retrospectiva como deu origem a

obra Pedagogia do Oprimido, por isso a palavra — elo: “reencontro”.

4.3. Plano e Sintese da Obra

Lendo o livro Pedagogia da Esperanca, pode-se perceber que apresenta uma
estrutura em que ndo ha capitulos explicitamente demarcados, ao considerar a
auséncia de titulos e subtitulos, podendo ser descrito no suméario. Nesta edicdo
analisada, o texto propriamente dito de Freire se encontra da pagina 21 até a pagina
272.

A opinido de Ana Maria Araudjo Freire, responsavel pela obra ap6s o
falecimento de Freire, € que esse seja: “um livro que nem sequer tem capitulos”
(FREIRE, A. 2017, p. 366). Leonardo Boff (2018) ao prefaciar a obra, como ja foi
afirmado considerou, em um tom critico, mas balizado com o contexto geral
elogioso, que: “O livro ndo tem capitulos. E uma conversa sem fim, critica, poética,
filosofica, ética e humanistica a propoésito das visfes suscitadas em Pedagogia do
Oprimido”.

Apesar da opinido referenciada, inclusive pela proximidade de sua esposa e
do amigo com o autor, é fundamental que se possa considerar que ha capitulos
distintos, uma vez que, ha divisbes produzidas pela editoragdo por paginas em
branco ao longo do texto e retomadas que se caracterizam pelas letras mailsculas

no inicio de cada narrativa. Na parte inicial do livro Pedagogia da Esperanca, nas

12 primeira edic3o de Pedagogia do Oprimido - 1970.
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Primeiras Palavras, que também se encontra nos seus outros livros, servindo ao
propésito de introduzir e apresentar a obra, consta a explicitacdo de um plano
textual.

O autor introduz as énfases que seu texto sera demarcado em trés diferentes
momentos. No primeiro momento, discutira sobre a decisdo que o levou a deixar a
advocacia para se dedicar definitivamente as praticas educativas, discutirdo sobre
sua infancia, mocidade e inicio da maturidade, destacando experiéncia do exilio, da
linguagem. No segundo momento, o autor discute mais especificamente sobre o livro
Pedagogia do Oprimido a partir das criticas que emergiram desde a década de 1970.

Finalmente, no terceiro momento, Freire destaca que: “E como se estivesse —
e no fundo estou — revivendo e, ao fazé-lo, repensando momentos singulares de
minha andarilhagem pelos quatro cantos do mundo a que fui levado pela Pedagogia
do oprimido”. (FREIRE, 2011, p. 17). Esses momentos enunciados sdo énfases. Em
todos esses, Freire praticamente se utiliza da mesma retérica do falar-reviver que se
ilustra, desde a primeira parte do livro.

Na parte, Pedagogia da Esperanca, € constatada a divisdo de sete
momentos de narrativa do autor, denominados aqui, nesta pesquisa, de partes
tipograficas, com intervalos entre a pagina 21 até finalizar com a pagina 272. Em
Notas Explicativas, Ana Maria Araujo Freire (2018, pp. 273 — 333) relembra pontos
esclarecedores autobiograficos de momentos que construiu com o esposo; traduz
expressoes utilizadas por ele, na obra, por exemplo, “situacées-limite” e “inédito
viavel”; descreve contextos historicos, como o Secretariado de Paulo Freire no
governo de Luiza Erudina em Sdo Paulo e contextos educacionais da época, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961, entre muitas outras notas.
O livro finaliza com a relagao (pagina 334): “Titulos de Paulo Freire editados pela
Paz e Terra”.

Depois de descrever os elementos peritextuais, torna-se importante descrever
as “marcas tipograficas”. Elas se configuram como mecanismos de apresentacéo
visual para chamar atencdo. S&o delimitadoras textuais, cotextuais e contextuais,
envolvendo recursos como: numeros, palavras sublinhadas, em negrito ou em italico,
simbolos, letras maiusculas, gréficos ou tabelas. Até o espacamento que ha entre
uma pagina e outra pode ser uma marca tipografica.

Dependeréa da visdo do leitor com relacédo ao plano da obra (proposta textual-

discursiva que se encadeia com esses elementos) como pode ser visto em
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Pedagogia da Esperanca. Podem ser percebidas de imediato ou ndo, dependendo
da forma como o leitor analisa. Para uma melhor aproximacao com o leitor, além das
marcas tipograficas apresentadas em tabela, torna-se necessario haver uma sintese
de cada marca grifada em negrito como demarcacao dos conteudos abordados nele,
ressaltando que estas marcas evidenciam-se a partir da delimitacédo “Pedagogia da

Esperancga” (pp. 21-272) como se pode observar:

MARCAS TIPOGRAFICAS PAGINAS
PREFACIO - TODA A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE 9-12
PRIMEIRAS PALAVRAS — QUANDO MUITA GENTE FAZ

DISCURSOS PRAGMATICOS 13-19
PEDAGOGIA DA ESPERANACA13 21272
EM 1947, NO RECIFE 21272
HOJE, DISTANTE EM MAIS DE 25 ANOS 71-114
NA CONSTITUICAO DESSA NECESSARIA 115 — 144
SE MINHA POSICAO NA EPOCA TIVESSE 145 — 188
UM DIA RECEBI UM TELEFONEMA EM MINHA CASA 189 — 212
NO TERMINO DO SEMINARIO 213 - 248
DISCORDAMOS QUASE TOTALMENTE 249 — 272
NOTAS EXPLICATIVAS 273 -333
RELACAO — TiTULOS DA OBRA DE PAULO FREIRE 334

Além da utilizagdo da tabela caracterizada acima, foi importante haver uma
descricdo pormenorizada destes elementos, constados em negrito que contribuem
para o encadeamento das narrativas relatadas por Freire. Cada marca foi
considerada como topico tematico sequencial para que o leitor as compreenda de
forma sintético-analitica e passe a ter um melhor entendimento do contexto que

configura as narrativas freireanas.

e Primeira marca tipogréafica: EM 1947, NO RECIFE

3 Titulo da grande narrativa.
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Demonstra experiéncias de Paulo Freire, por exemplo, como coordenador de
trabalhos educativos no SESI. Nesse tempo, revela a Elza sua primeira experiéncia
e reconstrucdo identitaria: desistir da carreira de advogado, depois de ter atendido
um jovem dentista oprimido pelas dividas que fez ao montar seu consultério.

E a partir da experiéncia de convivéncia com as familias carentes e com 0s
trabalhos sociais daquela instituicdo que Freire (2018, p. 25) considera como
momento indispensavel a gestacdo do livro. “A Pedagogia do oprimido ndo poderia
ter sido gestada em mim so6 por causa de minha passagem pelo SESI, mas a minha
passagem pelo SESI foi fundamental”.

Ele considera que a Pedagogia do Oprimido foi um alongamento da tese:
‘Educacao e Atualidade Brasileira”. Também teve “a experiéncia da infancia e da
adolescéncia ao conviver com meninos, filhos de trabalhadores rurais e urbanos e
suas infimas possibilidades de vida”. La obteve mais experiéncia intelectual ao ler os
pensadores: Marx, Lukacs, Fromm, Gramsci, Fanon, Memi, Sartre, Kosik, Agnes
Heller, M. Ponty, Simone Weill, Arendt e Marcuse.

Em meio aos estudos e reflexdes sobre aquelas realidades a autobiografia
freireana revela narrativas de dor quando tem contato com os pescadores livres e
explorados e os variados castigos com as criancas, por exemplo, uso de
palmatérias, ficar de joelhos sobre carocos de milho e surras com correia de couro.
“Castigo duro é que faz gente dura, capaz de enfrentar a crueza da vida. Pancada é
que faz homem macho” (FREIRE, 2018, p. 31). Nessa memoria, percebe-se a
reproducdo da ideologia autoritaria, o voluntarismo, o objetivismo mecanicista e a
negacdo da subjetividade do processo historico e, com isso, vé a luta pela
valorizac&do da democratizacédo da escola publica.

Uma experiéncia da linguagem o fazia entender a diversidade da fala dos
grupos que mantivera contato. Sempre comparava aquelas linguagens: “As vezes,
enquanto 0s ouvia, nas conversas com eles, em que aprendi algo de sua sintaxe e
de sua semantica” (FREIRE, 2018, p. 30). Outra reconstrugao identitaria acontece a
partir da experiéncia que teve em uma audiéncia. Um trabalhador de 40 anos pede a
palavra e compara a desigualdade de condicao de vida entre ele e Freire.

Alguns pontos podem ser percebidos na seguinte passagem: “uma coisa &

chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criancas tomadas banho,
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vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a outra é encontrar 0S meninos
sujos, com fome, gritando, fazendo barulho” (FREIRE, 2018, p. 37). Este episédio o
fez rever seu discurso e deu meméria também para a construcdo da Pedagogia do
Oprimido quando estava no exilio.

Dos vinte e dois, aos vinte e nove anos, Freire costumava ter uma sensacao
de desesperanca, de tristeza e de acabrunhamento que o faziam sofrer muito.
Costumava passar dois, trés ou mais dias assim. Apresentava-se depressivo.
Acontece, nesse momento, uma experiéncia de dor a partir das reminiscéncias de
sofrimento: “Em ultima analise, comecei a tomar meu mal-estar como objeto de
minha curiosidade. “Tomava distancia” dele para aprender sua razdo de ser. Eu
precisava, no fundo, de iluminar a trama em que se gerava”. (FREIRE, 2018, p. 41).

A dor que ele sentira esta relacionada a sua infancia em Jaboatdo e a sua
relacdo com aquelas familias carentes na Zona da Mata, em Recife. Depois que
descobriu 0 motivo de sua tristeza, Freire supera sua depressao e se liberta de sua
limitagdo, é preciso agir: “Fiz a arqueologia de minha dor” (FREIRE, 2018, p. 43).
Depois de desvelada a depressdo, neste capitulo, Freire faz uma longa reflexdo
sobre o que é ser oprimido e esta exilado.

Entre essas memoarias, narra seu exilio no Chile em 1964 durante o Golpe
Militar. Reflete sobre a importancia de educar a saudade, pois ndo permitia que o
desejo de voltar matasse sua visdo critica. O préprio autor revela que isso tem a ver
com a Pedagogia da Esperanca, pois estava em outro cotidiano, mas tinha que
esperar, ndo deixando se levar por uma situacéo, do sistema que havia se instalado

no Brasil.

e Segunda marca tipografica (pp. 71 - 114): “HOJE, DISTANTE EM MAIS DE
25 ANOS”

O autor critica 0 sectarismo e o fatalismo libertador citando a Pedagogia da
Esperanca e a Pedagogia do Oprimido em defesa do radicalismo critico. Enfatiza a
intensidade da experiéncia da sociedade chilena que o fazia repensar a experiéncia
brasileira e que o fez escrever Pedagogia do Oprimido entre 1967 e 1968. Sobre
isso, ele (2018, pp. 73 e 74) diz: “Texto que retomo agora, na sua maioridade, para

rever, repensar, para redizer. Para dizer também, pois que o retomo noutro texto que
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tem igualmente seu discurso que, do mesmo modo, fala por si, falando da
esperanga’.

Ele discute com alguns amigos e familiares a grande experiéncia de escrever
e entre essa discussao, fala sobre a primeira conferéncia sobre o livro, em Nova
York, em 1967 por intermédio do Padre Joseph Fitzpatrik e o Monsenhor Robert Fox.
Quando sai a primeira edicdo da Pedagogia do Oprimido, em 1970, Recebera cartas
das norte-americanas, criticando-o, pelo fato de ser contraditorio entre o que dissera
e a linguagem machista ele utilizara, no livro. Essa foi uma grande experiéncia para
ele, pois, a partir desse momento, revé sua linguagem quanto aos géneros.

Como se pode observar nas palavras do autor: “E que, diziam elas, com suas
palavras, discutindo a opresséo, a libertacdo, criticando com justa indignagéo, as
estruturas opressoras, eu usava, porém, uma linguagem machista, portanto
discriminatéria, em que nao havia lugar para as mulheres”. (FREIRE, 2018, p. 92).
Outro ponto importante que revela é a valorizacdo da fala como a riqgueza da
linguagem dos grupos populares. Isso o faz lembrar as experiéncias em conversas
com os pescadores de Recife e, também, uma gravacdo que o professor e
antropologo Carlos Brandao fez da fala do trabalhador “Cico” numa discussao sobre
educacao, exploracao, linguagem popular, linguagem dominante e luta de classes,
com alunos do Curso de Pés-graduacédo da PUC - SP.

Cita Gilberto Freire e sua escrita e estética literaria que enriqueceu e
estimulou seu gosto pela leitura: “Ler um texto € algo, mais demandante, ler um texto
é passear licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E aprender como
se d&o as relagbes entre as palavras na composicdo do discurso. E tarefa do sujeito
critico, humilde, determinado”. (FREIRE, 2018, p. 105).

e Terceira marca tipografica (pp. 115 - 143): NA CONSTITUICAO DESSA
NECESSARIA disciplina

O educador retoma a discussao sobre a importancia da pratica do professor
progressista. Fala que deve haver rigorosidade na relagdo ensino — aprendizagem,
mas que essa pratica deve ser prazerosa e cita Snyders (2018, p.115): “E preciso,
pois, que os educandos descubram e sintam a alegria nele embutida, que dele faz

parte e que estda sempre disposta a tomar todos quantos a ele se entreguem”.
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Diante disso, faz uma critica ao professor que nao tem compromisso de despertar no
educando a capacidade que tem de se disciplinar intelectualmente para desenvolver
a vontade de construir seu proprio conhecimento.

Ha, nessa questdo, uma discussdo sobre a luta por democracia e, diante
disso, a valorizacédo das classes populares a partir do nivel do “saber de experiéncia
feito” do senso comum para um direcionamento ao nivel de saber mais rigoroso para
que essas classes saibam que podem ir mais além de suas crencas em torno de si
no mundo e de si com o mundo, desmistificando a ideologia elitista. Sobre isso,
Freire (2018, p. 116) tem a seguinte opinidao: “O que nao €& possivel — repito-me
agora — é o desrespeito ao saber do senso comum; 0 que ndo é possivel é tentar
supera-lo sem, partindo dele, passar por ele”.

A critica que faz ao sectarismo em Pedagogia do Oprimido € retomada em
Pedagogia da Esperanca, pois a intolerancia da educacdo bancéaria desrespeita o
educando pela razdo de ndo aceitar o conhecimento que sempre trazem, adquirido
pelas suas culturas. Freire diz que o senso comum (saber popular) dos estudantes
ndo ser considerado faz parte de uma ideologia que oculta a realidade obijetiva,
havendo um erro cientifico, um erro epistemolégico.

O que ele diz a respeito disso, quando recebe as criticas é que sdo ingénuos
agueles que pensam que sugiro que o educador deva ficar somente em torno do
senso comum do educando, muito pelo contrario, € em torno do “saber de
experiéncia feito” do educando que o educador deve progredi-lo para outros niveis
de conhecimento sem deixar de lado o que ja foi aprendido. Freire, nesse caso, cita
Snyders (2018, p. 119) que denomina isso de “cultura primeira e cultura elaborada”.

Nesse contexto, ao abordar sobre o senso comum, ele discute sobre a
importancia de valorizar as localidades mais simples e as localidades amplas
mostrando-se homem do mundo, dizendo que declarou em uma entrevista: minha
“recifecidade explicava minha pernambucanidade, que esta esclarecia minha
nordestinidade que, por sua vez, clareava minha brasilidade, minha brasilidade
elucidava a minha latino-americanidade e esta me fazia um homem do mundo”.
(FRE IRE, 2018, p.121). Fala sobre as criticas feitas pelo fato de ser marxista. Em
suas explicacdes cita algumas criticas como néo fazer referéncia a classes sociais e
gue a luta de classes é o motor da historia, mas trabalhar com o conceito vago de

oprimido, gera davidas.
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Depois disso lera novamente Pedagogia do Oprimido para ver se falava ou nao
de luta de classes e, de certa forma, fala sobre o que havia sido criticado e que “a
luta de classes, no mundo moderno, era ou € o motor da histéria. Mas, por outro
lado, hoje ainda e possivelmente por muito tempo, ndo € possivel entender a historia
sem as classes sociais e suas identidades narrativas, sem seus interesses em
choque. A luta de classe ndo € o motor da histéria, mas certamente € um deles”.
(FREIRE, 2018, p. 125). Com isso, ele defende a histéria como possibilidade e ndo
determinismo, porque esse é incompativel com o sonho, negando a subjetividade do

ser humano.

e Quarta marca tipografica (pp. 145 - 188) SE MINHA POSICAO NA EPOCA
TIVESSE,

Freire discute sobre a questdo de nédo ter seguido a concepc¢ao mecanicista,
pois se tivesse seguido essa corrente ndo teria despertado para a conscientizacéo e
se tornado um antidialético. Diante disso, Freire critica 0 dogmatismo mecanicista,
pois essa forma de dominacdo renega a conscientizacdo, ndo dialoga com as
classes populares, mas obrigam-nas sobre o que devem fazer.

Com isso, ele explica: “S6 no entendimento dialético, repitamos, de como se
dao consciéncia e mundo, é possivel compreender o fendmeno da introjecdo do(a)
opressor(a) pelo(a) oprimido(a), a aderéncia deste aquele, a dificuldade que tem o(a)
oprimido(a) de localizar o(a) opressor(a) fora de si, oprimido(a)”. (FREIRE, 2018, p.
146).

Quando insiste em valorizar o modo de falar das pessoas, chama a atencao
para o educador progressista de se familiarizar com a sintaxe e a semantica dos
grupos populares, de compreender como esses grupos fazem suas leituras de
mundo, percebendo suas culturas de resisténcia, pois sem elas ndo podem se
defender da violéncia imposta pelos opressores.

Levanta o argumento de que o passado escravocrata influencia até hoje o
povo brasileiro por demonstrar relagéo para poder entre opressores e oprimidos, por
exemplo, os escravos que obedeciam, mas que havia toda uma resisténcia por tras.
Isso significa que, para lutar contra sistemas opressores, deve haver um trabalho de

ensinamento de resisténcia por parte dos educadores e educadoras progressistas
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contra um sistema mecanicista, dogmatico, autoritario e transmissor de

comunicados.

¢ Quinta marca tipografica (pp.181-212): UM DIA RECEBI UM TELEFONEMA
EM MINHA CASA

Freire abre o discurso com descricbes de uma manhd em Genebra. Comenta
sobre um telefonema que recebera de um imigrante espanhol pedindo uma
entrevista para falar sobre um programa de educacgédo infantil. O motivo desse
programa foi justamente consulta-lo e amadurecer o projeto que deveria atender ao
sistema de ensino-aprendizagem dos filhos dos imigrantes espanhdis, visto que o
governo suico ndo tinha responsabilidade educacional com os estrangeiros.

Diante daquele contexto, o autor frisa sobre o “cansago existencial”’. Ele
utiliza essa expressdo ao perceber nos imigrantes um fado neles por serem
excluidos e forcados a trabalhar sem nem sequer serem ouvidos quanto aos direitos
e as suas necessidades e objetivos de vida. Os trabalhadores espanhdis percebiam
que as escolas da Suica ndo problematizavam e, por isso, procuravam por um
modelo de escola que ndo os alienasse.

Torna-se abrangente a discussdo sobre escola e educacdo ao ser relatado
por Freire praticas de ensino antidialégicas, por exemplo, a histéria do trés suinos
que atendiam a conselhos domesticadores e a histéria de Flavio, filho do cartunista
Claudius. Nessa histéria, a professora ndo aceitava o desenho do gato multicor do
aluno Flavio, porque o desenho deveria ser pintado igualmente aos gatos dos
colegas conforme a professora havia orientado.

Isso pode ser percebido na seguinte passagem: “Um dia, tristonho e ferido,
Flavio lhe disse que sua professora havia rasgado um desenho seu. Vivendo a
liberdade que ele aprendia, em casa, cada vez mais a usar, experimentando-se num
clima de respeito e afeto, em que sua curiosidade nao era interditada” (FREIRE,
2018, p. 196). Outro tema muito abordado por Freire é a luta contra qualquer tipo de
discriminagéo, chegando a frisar a discriminagéao racial (tema tao atual).

Ao discutir sobre racismo, ele relata experiéncias de discriminacdo que teve
em Nova York pelo fato de ser latino-americano, pois foi mal atendido em certo

restaurante. Sobre esse constrangimento, ele faz o seguinte relato: “Sentados no
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restaurante para o café da manha, os garcons iam e vinham, atendiam o cliente da
direita, o da esquerda, o da frente, o de algumas mesas mais ao fundo, passando
por ndés como se nao existissemos”. Pelo fato de criticar o racismo, Freire defende a
“‘unidade na diversidade”, reflete a busca da inclusdo das diferencas e amplia a

conceito de diversidade e multiculturalidade.

e Sexta marca tipografica (pp. 213 - 248) NO TERMINO DO SEMINARIO

Ele retoma a discusséo sobre a unidade na diversidade, uma ética fundada no
respeito as diferencas e o multiculturalismo. Paulo Freire (2018, p. 214) vem
enfatizar: “A multiculturalidade ndo se constitui na justaposi¢do de culturas, muito
menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada,
no direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma da outra, correndo
o risco livremente de ser diferente”. Diante dessa discussao, divide uma longa
experiéncia em trés momentos:

No primeiro momento, h& a proibicdo da entrada de Freire (2018) no Haiti.
Diante dessa questao, ele sublinha “o que ha de mandonismo, de arbitrio, de medo a
liberdade, da raiva dela também, de horror a cultura, de desprezo ao pensamento,
nos regimes autoritarios, sem povo, do que por outra razdo, comentar a maneira
como fui proibido de entrar no Haiti, aquela época”.

O seminario de Freire sobre o Tema Gerador e Educacdo Bancaria é
reorganizado na Republica Dominicana para 25 educadores e educadoras. Estando
la, fica feliz ao ver a presenca e a criatividade dos artistas populares falando sobre a
vida do povo e o fortalecimento da liberdade. Ao discutir sobre principios
educacionais, enfatiza a importancia da transformacdo da escola e da pratica
educativa nela e, com isso, discute a importancia da organizacdo curricular, as
relacdes educadores-educandos, as relagdes humanas da escola com as familias e
com o bairro.

No segundo momento, o dialogo com funcionarios administrativos do
Ministério da Educacédo na pequena llha Grenada, relata sobre a importancia da
funcao de cada um e a colocacado do ministro que disse “que nao € possivel mudar,

reorientar a politica pedagodgica, pondo-a na pesquisa democratica”’, mas que “ndo é



89

possivel fazer nada sem a adesdo dos educandos, de suas familias, das
comunidades”.

Por fim, no terceiro momento, ha um encontro de Freire e Arturo, seu amigo,
com Mr. Bishop. A partir desse momento, admira Bishop pela sua sabedoria de falar
sobre a importancia da subjetividade na historia e o reconhecimento da educacéo no
intuito de produzir agdes renovadoras, pois trazia um pensamento dialético. “A
maneira dialética de pensar e ndo a maneira de “falar” sobre a dialética. A impressao
que tenho agora, na rememoriza¢do do encontro, € que Bishop viveu tdo bem o
pensamento dialético que ndo havia nele nenhuma separagéo entre o discurso e a
pratica”. (FREIRE, 2018, p. 234).

Diante das criticas que consideraram o livro idealista burgués, Freire
apresenta uma breve descricdo de Pedagogia do Oprimido que representa o
reconhecimento da consciéncia, a importancia manifesta do individuo, o peso na
vida individual e social, dos sentimentos, da paixdo, dos desejos, do medo, da
adivinhagdo, da coragem de amar, de ter raiva. Trata-se também de posicdes
humanistas, da compreensdo da histéria, da recusa a posicbes dogmaéticas
sectarias, do gosto da Iuta permanente, gerando esperanca contra um

neoliberalismo em um mundo capitalista.

e Sétima marca tipogréfica (pp. 249 - 272) DISCORDAMOS QUASE
TOTALMENTE

Por fim, esta marca delimita dois acontecimentos das experiéncias de Freire,
por exemplo, o ultimo momento em Fiji, sendo, o primeiro momento, na Universidade
do Pacifico Sul, em 1970, para palestrar sobre a Pedagogia do Oprimido como ponto
de referéncia aos estudantes. O segundo momento demarca uma homenagem a
Freire de uma comunidade indigena onde alguns deles haviam lido o livro. Sente-se
acolhido pela tribo e revela viver a experiéncia de compartilhar a beleza e a ética da
cultura daquela tribo, embora n&o foi permitido a Freire falar no momento da
cerimonia.

Logo depois da cerimdnia, € permitido a falar, e ele agradece a acolhida,
enfatizando o respeito as regras e as exigéncias ético-raciais daquela cultura como

relata o proprio Freire (2018, p. 251): Dai também a designacéo pelo sacerdote de
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um “orador”’ que falasse em meu nome. Se eu nao podia falar da intimidade ou no
seio da cultura, enquanto minha palavra ndo fosse refundada, ndo seria possivel
“sofrer” a experiéncia da “refundacgéo”.

No decorrer e no final da obra, Freire se declara p6s-moderno, mas uma pos-
modernidade progressista pelo fato de seguir essa filosofia. Com suas experiéncias,
reforca o direito a democracia, o direito a palavra, o respeito ao outro e instiga a luta
de classes, valorizando o ser ontologico e termina a grande narrativa Pedagogia da
Esperanga com a esperanga de transformagdo para um mundo melhor ao respeitar
as subjetividades dos seres humanos diante de uma objetividade cientifica que anula

0 ser, a vida.
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CAPITULO V: CONSOLIDANDO A TRAJETORIA DE EDUCADOR

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de
amor, um poema, uma tela, uma cancéo, um livro tém por tras de si
uma razdo. Um acontecimento, um fato, um feito, uma cancdo, um
gesto, um poema, um livro se acham sempre envolvidos em densas
tramas, tocados por multiplas razbes de ser de que algumas estao
mais proximas do ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais
visiveis enquanto razéo de ser. Por isso é que a mim me interessou
sempre muito mais a compreensdo do processo em que e como as
coisas se ddo do que o produto em si. (FREIRE, 2018, PE, p. 25).

O percurso autobiografico freireano em Pedagogia da Esperanca evidencia os
entrecruzamentos das suas experiéncias com suas identidades nas quais demonstra
continuidades e rupturas de linhas de pensamento, onde a narrativa de si € coletiva,
no tocante as faces das histérias de vida pelas suas experiéncias educadoras
formadoras.

Ha, neste caso, a consideracao das suas dimensdes do ser ontoldgico, da sua
temporalidade, da sua experiéncia e da sua biografizacdo, quando a contextura de
sua obra demonstra variados modos discursivos que sao rebuscados nas gavetas de
suas memorias para poder justificar ao leitor suas criacbes e recriacbes em
universos de praticas e identidades educadoras.

A rigor, narrar é se posicionar, é oferecer visées de si mesmo, do outro e do
mundo (RABATEL, 2016). O enredo das experiéncias e das identidades freireanas
em Pedagogia da Esperanca € caracterizado por diferentes modos. Delorry-
Momberguer (2012), ao considerar as “formas de discurso”, como primeira categoria,
em uma abordagem da pesquisa biogréfica, discute esses modos'* como: narrativos,
descritivos, argumentativos, explicativos e avaliativos que, nesse caso, se
interpenetram na escrita freireana. Portanto, € necessario ndo os dicotomizar,
porque Freire € um autor conhecido como um eximio contador de histérias, que os
utilizou para desenvolver sua obra e que n&do os separa.

Inicialmente, o0 modo narrativo freireano € uma estruturacdo, uma construcao
da sua identidade na temporalidade e em diversos cenarios de atuacdo, pois

estende-se do local as dimensdes amplas, como afirma: “minha recifecidade

14 1...] diversos modos de organizacdo discursiva (narrativo, descritivo, explicativo, avaliativo). DELORY-
MOMBERGER, C. Abordagens metodoldgicas na pesquisa biografica. Revista Brasileira de educagdo v. 17 n. 51
set —dez. 2012.
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explicava minha pernambucanidade, que por sua vez, clareava minha brasilidade,
minha brasilidade educava minha latino-americanidade e esta me fazia um homem
do mundo”. (FREIRE, 2018, PE, 121).

Os modos descritivos, no autor, estdo vinculados as suas ricas lembrancas,
colocando os leitores diante de imagens produzidas como registros subijetivos,
emotivos e até psicossomaticos?®. No final do primeiro capitulo, sublinhamos o
entrecruzamento entre a historia de vida, a angustia e a sua superacdo. Revisitar o
passado, descrever para si, narrd-lo, resulta em um ato terapéutico tal como se
deslinda na redescoberta da chuva e da terra em sua infancia em Jaboatdo dos
Guararapes.

Os modos argumentativos procuram apresentar e justificar seu pensamento
no quadro da denuncia das duras realidades sociais de opressdo, bem como no
debate e no combate por suas ideias, que suscitaram muita admiracdo e oposicao.
Para Charaudeau (2016, p. 75), o0 modo argumentativo tem, como funcdo de base,
expor e provar casualidades, em uma visada racionalizante para influenciar o
interlocutor através do principio de organizacdo da logica e da enunciacdo
argumentativa. Por fim, os modos avaliativos sdo produtos de um olhar para si
mesmo, para o coletivo e para as mudancas requeridas no mundo social.

O foco desta dissertacdo € a relacdo entre as identidades e as experiéncias
formadoras em Paulo Freire. Ao ler o texto, como um todo, considera-se que a
identidade docente é aquela que d& sentido as experiéncias e as demais identidades
freireanas. O livro Pedagogia da Esperanca se inicia com uma breve narrativa.
Apresenta-se, de inicio, como “professor de lingua portuguesa” nesses termos: “EM
1947, NO RECIFE, professor de lingua portuguesa do colégio Oswaldo Cruz, em
que fizera, a partir do segundo ano, o curso secundario e o entdo chamado curso
pré-juridico [...]” (FREIRE, 2018, PE, p. 21). Mais adiante, sdo destacadas as
palavras de sua esposa Elza: Paulo Freire seria uma pessoa vocacionada ao
magistério, um “educador” (p. 25).

Da autodesignacao de “professor” ao reconhecimento de Elza um “educador”,
a narrativa inicial e as subsequentes se desenvolvem para elucidar que: a) a carreira
de Paulo Freire se consolida na area de educacdo e ndo na advocacia; b) seu

interesse era 0 magistério e a educacdo, de um ponto de vista mais amplo; c) seu

15 Aqui ndo estamos usando esse termo em sentido técnico, mas no sentido amplo no qual se articula o corpo e
a mente.
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trabalho Ihe proporcionara prazer e desenvolvimento pessoal. A primeira narrativa do
texto é crucial para o entendimento de todo o livro. Paulo Freire, sendo professor na
escola em que tinha sido aluno, recebeu um convite para ser coordenador do SESI
apos se formar. Paulo Rangel, amigo do casal, responsavel por comunicar o convite

de emprego, escutou de Elza:

Acendendo a luz, Elza perguntou a Rangel: “E que fara Paulo nesse
6rgdo? Que podera ele propor a Paulo, além do necessério salério,
sentido de que ele exercite sua curiosidade, se entregue a um
trabalho criador que ndo o leve a morrer de tristeza, a morrer de
saudade do magistério de que ele tanto gosta?” (FREIRE, 2018, PE,
p. 22).

O convite foi aceito. Contudo, justamente no primeiro dia de trabalho, atuando
como advogado, Paulo Freire recebe um dentista que afirma ndo poder mais pagar
as suas dividas. Apesar de formacéo superior, em um tempo em que a formacéo
graduada era uma garantia financeira, a situacado do dentista era constrangedora. O
dialogo é tocado de forma leve e sdo surpreendentes 0s posicionamentos inusitados
de ambas as partes, sobretudo, o final. O dentista tivera mais tempo para pagar a
divida, mediante a promessa ou compromisso inesperado de pedido de demissédo do

advogado.

“Errei”, disse ele, “ou fui demasiado otimista quando assumi o
compromisso que hoje ndo posso honrar. Nao tenho como pagar o
que devo. Por outro lado”, continuava o jovem dentista, em voz lenta e
sincera, “segundo a lei, ndo posso ficar sem o0s instrumentos de
trabalho. O senhor pode providenciar a tomada de nossos moveis — a
sala de jantar, a sala de visitas...”. E, rindo um riso timido, nada
desdenhoso, mais com humor do que com ironia, completou: “Sé nao
pode tomar minha filhinha de um ano e meio.”

Ouvi calado, pensativo, para, em seguida, dizer: “Creio que vocé, sua
esposa, sua filhinha, sua sala de jantar, sua sala de visitas vao viver
uns dias como se estivessem entre parénteses com relagdo aos
vexames de seu débito. SO na proxima semana poderei ver o credor
a quem devolverei a causa. Mais uma semana, possivelmente, ele
levara para conseguir outro necessitado como eu para ser seu
advogado. Isto lhes dara um pouco de ar, mesmo entre parénteses.
Gostaria de Ihe dizer também que, com vocé, encerro minha
passagem pela carreira nem sequer iniciada. Obrigado.” (FREIRE,
2018, PE, p. 24).
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A colocacdo dessa narrativa do encontro com um oprimido (dentista) ou de
dois oprimidos (dentista-advogado) ndo é trivial. Essa narrativa introdutéria serve
para desencadear o movimento de tantas outras narrativas, a partir de entdo. A
Pedagogia da Esperanca se fard a luz desse reencontro com a Pedagogia do
Oprimido.

Percebe-se que o autor relaciona as duas obras problematizando a educacéo,
havendo foco nas praticas educativas como processos mais abrangentes no sentido
de uma construcdo social educativo-humanizadora presente na identidade freireana
gue se expande de professor transmissor para educador libertador. Lira e Villas
Bbdas (2020) analisam a dicotomia produzida em torno da designacao Professor X
Educador na literatura brasileira. Um dos maiores expoentes do fortalecimento dessa
dicotomia foi o ensaista literario-educador Rubem Alves.

Diante desta discussdo, os autores explicam que a obra de Paulo Freire
enfatiza mais o termo educador em detrimento de professor, uma vez que sua obra
estava mais pautada em préaticas educativas mais amplas, ndo necessariamente
vinculadas a realidade escolar. Freire (2019, p. 23) discute sobre praticas docentes
de educadores ou educadoras progressistas, considerando-as como saberes
indispensaveis, demandadas pela pratica educativa em si mesma, independente de
qualquer escolha do educador ou educadora.

Um grupo de pedagogos, por exemplo, quando se traja de palhaco para
educar pessoas no transito, manifesta uma préatica educativa. Organizar um circulo
de cultura, para discutir sobre problemas no transito, também €& uma prética
educativa. Isso significa que o educador ndo € singular e ndo se predispbe a um
angulo unilateral apenas, mas a varios angulos de reciprocidade de aprendizagem,
devido ao fato de que sua metodologia mobilize os outros de forma reflexiva e

dindmica, libertando-se de praticas cumulativas.

5.1 As Experiéncias do Educador Pensador da Linguagem, da Educacéo e da
Sociedade

5.1.1 Os Caminhos na Linguagem do Educador Pensador
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Falar do dito ndo é apenas redizer o dito, mas reviver o vivido que
gerou o dizer que agora, no tempo do redizer, de novo se diz.
Redizer, falar do dito, por isso envolve ouvir novamente o dito pelo
outro sobre ou por causa do nosso dizer. (FREIRE, 2018, PE, p. 23).

Na epigrafe acima, Freire enfatiza que narrar ndo é simplesmente dizer, ou
melhor, emitir sons, mas retomar sua temporalidade originaria no sentido de relatar
vivéncias construidas e forjadas pelas proprias experiéncias que conduzem a
transformacao de vida do ser enquanto narra. A linguagem, nesse sentido, localiza-
se na dimenséao do reviver o que o tocou para fazer valer o conhecimento presente
em sua identidade.

Para considerar 0os conceitos e as classificacdes a respeito das experiéncias
freireanas, € preciso compreender que se trata de um intercruzamento, porque o
autor narra varias historias de vida que se engajam em processos de autoformacéo.
Por isso, a necessidade de elencar as experiéncias pelo viés das narrativas (auto)
biograficas do auto.

Torna-se peculiar, inicialmente, levar em consideracdo a experiéncia da
linguagem, porque € constituidora das experiéncias e que perpassa pela obra, em
termos de discursividade narrativa e valorizagdo da dialogicidade, observando
também o valor dessa linguagem, como existencial, pois Freire narra dois grandes
eventos experienciais em dois lugares, SESI (Recife) e Chile. O primeiro capitulo
que inicia com a marca tipografica “EM 1947, NO RECIFE”, demonstra sua

preocupacao com aquela realidade e, com isso, a valorizacdo da pratica educativa.

Trabalhava no SESI e, preocupado com as relagdes entre escolas e
familias, vinha, experimentando caminhos que  melhor
possibilitassem o0 seu encontro, a compreensédo da pratica educativa
realizada nas escolas, por parte das familias; a compreensdo das
dificuldades que as familias das é&reas populares, enfrentando
problemas, teriam para realizar sua atividade educativa. (FREIRE,
2018, PE, p. 28).

Dewey (2016) levanta um debate importante quando relaciona as nogodes
interdependentes entre significagcdo, pensamento e comunicacdo. Neste caso, a
experiéncia ganha possibilidades quanto a visdo empirica, pois se trata de algo que

se interliga a vida individual e a vida coletiva. Dessa maneira, a linguagem € a
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experiéncia compartilhada, pois dizer algo € agir sobre 0 mundo, porque esse
fendmeno se configura como um ato de transformacédo do proprio mundo.

Relativamente a esta questdo, Dewey (2016) considera que “Tudo esta
diretamente envolvido na existéncia do falar inteligivel’. Diante do contexto das
varias narrativas (auto) biograficas freireanas, evidencia-se que essa forma de
linguagem € um processo das experiéncias que configura uma relacdo de si,
(consigo mesmo) e com outros seres humanos, como afirma Delory-Momberger
(2012, p. 524): “processos de génese socioindividual seriam o estudo dos modos de
constituicdo do individuo enquanto ser individual e social’.

Freire, como um ser de linguagem que fala (ser do discurso) e que sente (ser
existencial), apresenta-se como “sujeito com subjetividade explosiva” (LEJEUNE,
2016, p. 54), configurando-se um pacto narrativo (auto) biogréfico, ou seja, torna-se
autor, pois escreve as proprias histérias em sua obra; personagem, porque participa
dessas historias e, narrador, porque, relata as historias de sua vida com grupos que
manteve convivéncia e desenvolveu conhecimento a partir das proprias experiéncias
formadoras.

Reconhece que deve considerar as variacdes linguisticas, visto que é
importante valorizd-las devido aos contextos culturais para ndo haver uma
discriminacdo social e anulacdo dos outros, porque quando ndo se considera a
linguagem do outro, acontece uma desvalorizacao daquela cultura e anulagéo do ser
e do seu grupo. A linguagem para ele é representada pela palavra que surge na
manifestacdo simbdlica e sdcio-historica do ser. Essa linguagem, sendo anulada, tira
do ser a sua principal condicdo — a de existir.

Sobre isso, ele demonstra um embasamento discursivo no viés da teoria de
Erich Fromm (2019) que confronta a biofilia (amor a vida) e a necrofilia (amor a
morte do outro) sob a impressao de uma generosidade disfarcada com aqueles que
sdo manipulados sem a utilizagdo da palavra, sem determinada linguagem que
deveria assegurar a dialogicidade dos seres humanos oprimidos, no tocante as suas
realidades em grupo como seres biograficos.

Fiori (2018, p. 12), explica: “Talvez seja esse o sentido mais exato da
alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida como autor e como testemunha da
historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”. Nas palavras de Casali

(2008) “Freire desde cedo se identificou com o adulto analfabeto, como alguém que
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perdera parte de sua vida material, mas mantivera uma extraordinaria vitalidade
cultural: seu mundo apropriado, sua cultura incorporada”.

Com base nisso, desenvolve propostas de alfabetizacdo (a exemplo dos
métodos’® aplicados e desenvolvidos em Angicos, RN) para a valorizagdo do ser
presente no mundo, capaz de relatar sua propria vida, reconhecer-se e edifi