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“A educagdo infantil do campo pode nos levar a construir bases para a contraposicao a
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emancipacao das criangas construindo um lugar em que elas possam se reconhecer
como sujeitos de direito, de desejos e de conhecimentos.” (SILVA e PASUCH, 2010)



Resumo

A presente pesquisa tem como eixos fundantes as criancas camponesas, seu direito
a Educacdo Infantil e a perspectiva de suas familias em relacdo a essa educacdo. Nesse
sentido, nosso objeto de pesquisa diz respeito a demanda por educacao e escola, pelas
familias do assentamento Zé Marcolino, para as criancas de 0 a 5 anos que ali residem ou
moram proximas. Este trabalho baseia-se nos estudos dos autores Leal e Ramos (2012);
Silva e Pasuch (2010); Rosemberg e Artes (2012); Silva, Pasuch e Silva (2012), dentre
outros. Nesse trabalho, discutiremos a Educacgdo Infantil e a Educagdo do Campo
enquanto areas de estudo solidificadas e a Educacdo Infantil do Campo enquanto uma
area emergente. Também abordaremos o conceito de familias e familias campesinas,
destacando a valorizacdo dos lagos familiares como fortes elos para a populacdo do
campo, o conceito de demanda na relacdo com a oferta, buscando problematizar a
necessidade de se reconhecer o pertencimento cultural das familias na formulacdo de
curriculos e praticas pedagdgicas, o conceito de territorio para além do geografico e o
conceito de resisténcia atrelado aos movimentos sociais do campo. Na estrutura teérico-
metodoldgica, nossa pesquisa é caracterizada como qualitativa (LUDKE;ANDRE, 1986;
MINAYO, 2008), trata-se de um estudo de caso (MARTINS; THEOPHILO, 2007), e
faremos uso dos instrumentos: entrevistas semi-estruturadas, que serdo gravas e
transcritas, diario de campo, observacao e fotografias (ANDRE, 2013; MINAYO, 2008).
No que diz respeito a realidade pesquisada os dados revelam que a experiéncia de
Educacao Infantil do/no Campo, bem como das outras etapas da Educacao Basica, que se
realiza na escola do assentamento estudado é garantida pela luta e consciéncia das
familias de que seus filhos tém direito a Educacéo e de que esta tem que ser realizada
onde eles residem, porém elementos ligados a um jogo de poder politico se evidenciou
como sendo definidor das familias do assentamento demandarem ou n&o a escola do
mesmo para seus filhos (as).
Palavras-chave: Educacdo Infantil do Campo (EIC). Familias e familias campesinas.

Demanda/oferta. Resisténcia. Territorio.



Abstract

The present research has as main axes the peasant children, their right to the Infantile
Education and the perspective of their families in relation to this education. In this sense,
our research aims at the demand for education and school, by the families of the Zé
Marcolino settlement, for the children from 0 to 5 years who live there or live nearby.
This work is based on the studies of the authors Leal and Ramos (2012); Silva and Pasuch
(2010); Rosemberg and Artes (2012); Silva, Pasuch e Silva (2012), among others. In this
work, we will discuss Early Childhood Education and Field Education as solidified study
areas and Early Childhood Education as an emerging area. We will also address the
concept of peasant families and families, highlighting the value of family ties as strong
links for the rural population, the concept of demand in relation to supply, seeking to
problematize the need to recognize the cultural belonging of families in the formulation
of curricula and pedagogical practices, the concept of territory beyond the geographical
and the concept of resistance linked to the social movements of the countryside. In the
theoretical-methodological framework, our research is characterized as qualitative
(LUDKE; ANDRE, 1986; MINAYO, 2008), it is a case study (MARTINS;
THEOPHILO, 2007), and we will use the instruments: semi-structured interviews , which
will be recorded and transcribed, field diary, observation and photographs (ANDRE,
2013, MINAYO, 2008). As far as the researched reality is concerned, the data reveal that
the experience of Early Childhood Education in the Field, as well as the other stages of
Basic Education, that is carried out in the school of the studied settlement is guaranteed
by the struggle and the consciousness of the families that their children have the right to
education and that this has to be carried out where they reside, but elements linked to a
political power game was evidenced as defining the families of the settlement to demand
or not the school of the same for their children.

Keywords: Infantile Education of the Field (IEF). Peasant families and families. Demand

/ supply; Resistance.Territory.
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Introducéo

O objeto de estudo dessa pesquisa tem como eixos fundamentais as criancas
camponesas, seu direito a Educacdo Infantil e a perspectiva de suas familias quanto a essa
educacao. Interessa-nos conhecer o que pensam as familias dessas criangas sobre a oferta
da educagdo em seus préprios contextos, 0 que possibilitard compreender suas demandas.

Nosso trabalho se insere nesse contexto com o intuito de levantar e problematizar
a demanda por Educacao Infantil feita pelas familias do assentamento Zé Marcolino,
localizado no Cariri Paraibano, mais especificamente entre os municipios de Prata, Sumé
e Amparo, na comunidade de Serrote Agudo, e as caracteristicas da oferta dessa educagédo
nesse espaco.

Realizamos a pesquisa na escola do assentamento. Nela, buscamos compreender
que elementos estdo acionados e articulados nessa realidade, os quais determinam
relacGes entre a demanda por escola, feita pelas familias da comunidade pesquisada, e a
oferta de uma Educacdo do Campo para seus filhos.

O interesse pelo tema aqui apresentado surgiu, primeiro, por meio da participacédo
em um projeto de pesquisa quando estavamos no 7° Periodo do curso de Pedagogia, em
2014. A pesquisa, financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), esta em fase de conclusdo e objetiva levantar dados sobre a oferta
de Educacdo Infantil no estado da Paraiba, tanto na zona rural, quanto na zona urbana. A
perspectiva neste trabalho é investigar a demanda por Educacao Infantil, especificamente
de familias moradoras da zona rural, de um dos municipios que fazem parte dessa
pesquisa.

Além da pesquisa supracitada, tivemos a riquissima oportunidade de cursar a area
de aprofundamento em Educacdo do Campo (EC), no ultimo periodo da graduacéo, que
teve duracdo de julho a novembro de 2016. Por meio dos estudos realizados em quatro
componentes curriculares da referida area, foi possivel reconhecer o campo como espago
ativo, vivo e em movimento, no qual existem pessoas que lutam pelo direito a terra, a sua
cultura, ao seu lugar, a identidade, a educacdo, enfim, sujeitos que buscam de maneira
incansavel o reconhecimento e a valorizagcdo daquilo que € seu. Compreendemos, em
concordancia com Caldart (2012), que a triade “campo-educagdo-politica publica” é
orientadora de questfes inerentes a populacdo trabalhadora do campo e que a EC

“recoloca desde sua luta especifica a questdo sempre adiada na historia brasileira da
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efetiva universalizacdo do direito a educacao, tencionando na esfera da politica formas e
conteddos de ac¢des do Estado nessa diregao” (CALDART, 2012, p. 263).

A imersdo nos debates promovidos nessa area de aprofundamento deu-nos uma
melhor percepcdo das questdes relacionadas ao campo brasileiro. Dentre essas questoes,
destacaram-se as crianc¢as pequenas e sua educacao. Sobretudo, destacou-se a auséncia de
uma politica educacional que as reconheca como detentoras do direito a uma Educacao
Infantil de qualidade, que reconheca suas especificidades e atenda suas necessidades de
maneira adequada. Descobrimos que, desde 2008, um movimento articulado por
movimentos sociais do campo, pesquisadores e setores do governo vem buscando pautar
a até entdo invisivel situacdo educacional pela qual passam essas criangas. Sob 0 nome
de Educacédo Infantil do Campo (EIC), esse movimento vem se desenvolvendo desde
entdo e depende de um dialogo entre duas areas ja constituidas: a Educacgdo Infantil e a
Educacdo do Campo.

Assim, ha uma década, no Brasil, tem sido colocada na agenda politica da
Educacao Infantil a problematica da sua oferta para as criangas de 0 a 5 anos que residem
em areas rurais do pais. O conjunto de agdes e concepcdes que vem sendo formulado
nesse periodo é nomeado de Educacao Infantil do Campo.

A formulacao de questdes politicas e relativas a praticas Pedagogicas da Educacéo
Infantil do Campo é recente. Porém, as crian¢as do campo ndo vivem essa auséncia de
uma Educacdo Infantil de qualidade h& pouco tempo. O que se tem agora é um
reconhecimento dessa realidade. Segundo Rosemberg e Artes (2012), as ac¢des politicas,
praticas e sociais concernentes as criancas pequenas sao marcadas por um passado
antidemocratico, no qual legalmente esse periodo da escolarizacao € reconhecido por Lei
apenas na Constituicdo Federal de 1988, que ja apontava a obrigatoriedade do Estado para
com a educacdo de criancgas, na época até seis anos de idade, garantindo que 0s pequenos
fossem educados e cuidados em creches e pré-escolas.

O grande paradoxo levantado pelas autoras supracitadas revela que as politicas
sociais para as criancas brasileiras estdo fortemente tensionadas entre uma legislacéo
avancada e um cenario de desigualdades de acesso aos bens materiais e as riquezas
nacionais para 0s mais diversos grupos sociais, o que dificulta, na prética, o
reconhecimento e usufruto do direito de plena cidadania de criangas de até seis anos de
idade.

Nesse sentido, as estudiosas apontam e denunciam uma disparidade entre o “legal

e o real”, o que viola direitos constituidos legalmente, como expresso na carta maior do
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pais: a Constituicdo Federal — CF (BRASIL, 1988), que reconhece que a familia, o Estado
e a sociedade devem assegurar a crianga e ao adolescente o direito inaliendvel a educacgéo
(ROSEMBERG; ARTES, 2012), o que é reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(BRASIL, 2013), que representou um grande avan¢o em relacdo a Educacdo Infantil, ao
reconhecé-la, pela primeira vez, como a primeira etapa da Educacdo Basica. Nesse
sentido, os seus artigos 29 e 30 descrevem a finalidade e a oferta em creche e pré-escola

da Educacéo Infantil:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criancas de guatro a seis anos de idade.

Essa legislacdo, somada a outros documentos?, sdo a base e orientam o trabalho
pedagdgico com as criancas pequenas. Juntos, Sao responsaveis por nortear, nos mais
diversos ambitos, o caminho para se chegar a uma Educacdo Infantil de qualidade e
acessivel a todos.

Nesse sentido, compreendemos que, enquanto area emergente, a EIC esté inserida
num contexto de lutas, desafios e impasses. Como vimos, conquistas legais abrem
horizontes na direcdo da garantia do direito a educacdo pelas criancas de zero a cinco
anos que residem em areas rurais do pais. Oferta, qualidade da oferta e demanda,
reconhecendo especificidades relativas a infancia e a cultura destes sujeitos, sdo caminhos
a serem trilhados na direcdo da garantia plena do direito a Educagdo Infantil dessas
criangas. Isto passa pela politica e pelas praticas que devem, juntas, garantir a plenitude
desse direito, a qual ainda esta longe de acontecer.

Porém, para além dessas notorias e perversas desigualdades, defendemos que as
creches e pré-escolas devem proporcionar um ambiente educacional seguro e instigante
para as criancas, pensamento presente no documento Pardmetros Bésicos de
Infraestrutura para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006, p. 21) ao afirmar que €

imprescindivel reconhecer

!Consideramos de suma importancia outros documentos que nortearam essa pesquisa. S&o eles: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), dentre outros.



16

[...] a crianca como sujeito do processo educacional e como principal
usuario do ambiente educacional. Por isso, é necessario identificar
parametros essenciais de ambientes fisicos que oferecam condigdes
compativeis com os requisitos definidos pelo PNE, bem como com os
conceitos de sustentabilidade, acessibilidade universal e com a proposta
pedagdgica. Assim, a reflexdo sobre as necessidades de
desenvolvimento da crianga (fisico, psicoldgico, intelectual e social)
constitui-se  em requisito essencial para a formulacdo dos
espacos/lugares destinados a Educacéo Infantil.

Um dos principais e maiores desafios que enfrentamos na EIC é a dificuldade de
acesso dessas criangas a creches e pré-escolas de qualidade. Isso se deve ao fato de que
esse acesso as vagas “¢ marcado por desigualdades regionais, étnico-raciais, de classe e
também pelo local de residéncia (se em territorio urbano ou rural). Nossas infancias
encontram-se marcadas por essas desigualdades sociais” (SILVA e PASUCH, 2010).

Alguns outros fatores também contribuem para a Educacédo Infantil brasileira ser
marcada por desigualdades de direitos associadas a idade, tais como poucos recursos
destinados a mesma; pouca clareza da sociedade sobre a infancia e suas especificidades,
considerando-a apenas uma etapa preparatoria para o Ensino Fundamental; a perpetuacéo
da logica da pobreza por meio das politicas publicas, principalmente concernentes as
criangas de grupos menos favorecidos, como as criangas camponesas, dentre outras.

E nesse contexto que nosso objeto de estudo se insere. Queremos saber sobre a
demanda das familias camponesas, no sentido de garantir o direito a Educacao Infantil de
suas criancas. Também interessa-nos investigar as condicdes de oferta da Educacédo
Infantil em contextos rurais, uma vez que pesquisas vém apontando a desigualdade dessas
condicBes quando se compara rural e urbano e o que ocorre nas diversas regides do pais.

Nesse sentido, pesquisa realizada por Rosemberg e Artes (2012) apontou que ha
melhores indicadores da oferta em estabelecimentos de Educacéo Infantil localizados em
area urbana, quando comparados aos que estdo em area rural, e, ainda, que 0s
estabelecimentos situados nas regides norte e nordeste apresentam os piores resultados.

Esse dado, que revela condi¢Bes ainda mais desfavoraveis no que tange a
qualidade da oferta, pdde ser verificado em pesquisa qualitativa realizada em escolas que
atendem a criangas de 3 a 5 anos, residentes em &rea rural, em seis municipios da regido
Nordeste (LEAL e RAMOS, 2012). Nessa pesquisa, foram identificadas situagdes muito

precarias nas condicOes de infraestrutura dos estabelecimentos de Educacéo Infantil. Em
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dois dos municipios pesquisados, as instituicdes educacionais que atendem a criangas
pequenas em area rural ndo apresentavam condi¢des suficientes para garantir o
abastecimento de &4gua e o armazenamento e coleta de lixo, por exemplo.

As autoras exibiram uma correlacdo entre a precariedade das condigdes de
infraestrutura destas instituicdes e a propria demanda por Educacéo Infantil por parte das
familias das criancas. Também ressaltaram que os espacos fisicos, considerados precarios
na pesquisa realizada, ndo devem ser entendidos como desvinculados daquilo que eles
proporcionam ou podem proporcionar em termos pedagogicos.

No que tange & concepcdo pedagogica relativa as escolas do campo, as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo - DOEBEC (BRASIL, 2002)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009)
defendem que esta deve considerar as especificidades culturais das familias das criancas
em suas praticas, adequando-as a vida do campo, tratado como mais do que um perimetro
ndo-urbano, e sim como um lugar de possibilidades que dinamiza a ligacdo dos seres
humanos com a propria producdo das condi¢des da existéncia social.

Quanto as criancas camponesas, a DOEBEC (BRASIL, 2002) revela que as
politicas educacionais instituidas tendem a tratar as préaticas pedagogicas urbanas como
parametro e o campo, como adaptacdo. Por isso, é urgente almejar mudancas estruturais,
ampliando o reconhecimento social das criancas pequenas, de seus direitos, de sua
cidadania.

Nesse sentido, também consideramos como relevante para o0 processo de
constituicdo da identidade da Educacéo Infantil do Campo tomar por base, mais uma vez,
as DCNEI (BRASIL, 2009) e as DOEBEC (BRASIL, 2008).

No Artigo 8°, pardgrafo 3°, das DCNEI (BRASIL, 2009), esta definido que

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, devem: |. Reconhecer os modos proprios de vida no
campo como fundamentais para a constituicdo da identidade das
criangas moradoras em territérios rurais; Il. Ter vinculacdo inerente a
realidade dessas populagdes, suas culturas, tradicGes e identidades,
assim como a préaticas ambientalmente sustentaveis; I11. Flexibilizar, se
necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as diferencas
guanto a atividade econdmica dessas populacGes; IV. Valorizar e
evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na produgdo de
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural; V. Prever a
oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade.
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As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002) também defendem o direito das criancas, em seu Artigo 6°, ao afirmar

que

O Poder Puablico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragéo
entre Unido, Estados, Distrito Federal e os municipios, proporcionara
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais,
inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo
em especial aos estados garantir as condigcdes necessarias para 0 acesso
ao ensino médio e Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Outra importante contribuicdo para as criangas do campo estd estabelecida no
documento Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Béasica do Campo (BRASIL, 2008), que,
no Artigo 3°, trata especificamente da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,

regulamentando que

A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s
processos de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas. §1°
Os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas com deslocamento
intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais € municipais
estabelecer o tempo méaximo dos alunos em deslocamento a partir de
suas realidades. §2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma
mesma turma criancas de Educacdo Infantil com criangcas do Ensino
Fundamental.

Esses documentos, que sdo fruto da luta dos movimentos sociais e sindicais do
campo pelo reconhecimento e valorizacao dos direitos dessa populagao, “apresentam uma
proposta de educacdo que se vincula aos modos de vida no campo e a defesa de um
modelo de sociedade que se paute em praticas sustentaveis na relagdo com a natureza”
(BRASIL, 2014, p. 16-17).

Esse pensamento corrobora a afirmacéo de Silva e Pasuch (2010) ao afirmarem
que se deve pensar em creches e pré-escolas ndo apenas com a cara do campo, mas
também com o “corpo e a alma” do campo, “com a organizacdo dos tempos, atividades e

espacos vinculados as formas de organizagdo de vida de seus povos”, incorporando e
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valorizando, desse modo, 0s saberes e as experiéncias da comunidade na qual a crianca
esta inserida.

Partimos do pressuposto de que uma instituicdo educacional constituida nesses
moldes deve influenciar a demanda. Do contrario, também pode inibi-la. Ou seja, a
demanda tem uma forte relacdo com a qualidade da oferta. Conhecer as demandas das
familias é, pois, um passo na direcdo de saber como elas veem a instituicdo que oferta
educacéo para seus filhos.

E no 4mbito desse dialogo que o objeto de estudo aqui indicado ird se construir.
Levantar e compreender as demandas das familias que moram em area rural por Educacéo
Infantil para suas criancas apresenta-se como uma contribuicdo ao conhecimento dessa
realidade que, como dissemos, é antiga, mas é recente no que toca ao tratamento pelo
Estado e suas politicas, e pela academia e a constru¢do do conhecimento.

Nosso objetivo geral é investigar as motivacGes apresentadas pelas familias para
demandar, ou ndo, escola e educacdo para seus filhos no assentamento pesquisado. Os
objetivos especificos sdo: analisar o processo que culminou na demanda por escola e
educacao, pelas familias do assentamento Zé Marcolino, para as criancas que ali residem
ou moram préximas; investigar aspectos relacionados a configuracdo do assentamento,
buscando a compreensdo do seu modelo organizativo, e conhecer as perspectivas de
gestores (secretarios/as de educacdo e diretores/as) e professores/as diretamente
vinculados a instituicdo educacional sobre a oferta de escola e educagdo no assentamento.

O texto est& organizado em trés capitulos, além da Introducéo e das ConsideracGes
Finais. No primeiro, discorreremos sobre a organizacdo do assentamento Zé Marcolino,
trazendo sua historia de formacdo tomando por base caracteristicas sincronicas e
diacrbnicas (SANTOS, 2001), também iremos considerar enquanto conceitos centrais
dessa tessitura as abordagens de territorio, resisténcia e familias/familias campesinas. No
segundo capitulo, descreveremos o0 campo de pesquisa, sua configuracdo, a metodologia
utilizada na pesquisa, bem como os procedimentos e instrumentos adotados. No terceiro,
apresentaremos as analises dos dados encontrados, a partir das quais refletiremos sobre

os achados da pesquisa e seus provaveis desdobramentos.
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Capitulo I - Conceitos basilares para problematizar o objeto de estudo

Neste capitulo, abordaremos conceitos centrais para a compreensao do objeto de
estudo da nossa pesquisa. Inicialmente, discorreremos sobre a Educagdo do Campo (EC)
e a Educacdo Infantil (EI) enquanto &reas ja consolidadas para, entdo, pensarmos na

Educac&o Infantil do Campo (EIC) como area emergente.

1.1 Educacdo do Campo e Educacéo Infantil: o dialogo entre as areas na construcao

de uma Educagéo Infantil do Campo

“A educagdo infantil do campo pode nos levar a construir bases para a contraposi¢do a um
modelo de educacdo que simplesmente reproduz, nos territérios rurais, a cultura urbana
dominante. Essa reproducdo é dominacéo e a educacdo deve ser projetada para a emancipagao
das criangas construindo um lugar em que elas possam se reconhecer como sujeitos de direito,
de desejos e de conhecimentos.” (SILVA e PASUCH, 2010)

Antes de tratar da Educacdo do Campo (EC) e da Educacgdo Infantil (EI), é
fundamental definir algumas concep¢des importantes as referidas areas. Sao elas: crianca,
inféncia e infancia do campo, e campo.

Ressaltamos a criangca como sendo aquela que possui maneira propria de
interpretar e simbolizar o0 mundo, produzindo, assim, suas culturas das infancias
(SARMENTO, 2007). Elas devem ser olhadas em sua diversidade e ndo apenas na sua
aparente unidade.

Também com base nos estudos de Salles e Faria (2012), compreendemos a crianca
como um cidadao de direitos que, a despeito de qualquer aspecto, possui, legalmente,
direitos inaliendveis que sdo iguais para todas as crian¢as. Em concordancia com esse
aspecto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI/2009)

definem que a crianca é um

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constri sua identidade pessoal e coletiva,
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brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009, p. 12)

A perspectiva da crianga enquanto sujeito historico e de direitos diz respeito a que
ela vive e se relaciona com seus pares e com o0s adultos em um contexto historico, social
e cultural e deve ser compreendida em relacdo a esses aspectos, sendo seus direitos
assegurados no aparato legal vigente.

Defendemos uma concepgao que reconhece o que é especifico da infancia, seu
poder de imaginacao, fantasia, criacdo, mas entende as criancas como cidadas, pessoas
que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem olhar critico que vira do avesso
a ordem das coisas, subvertendo essa ordem (KRAMER, 1999).

Segundo Corsaro (2003), é nessa fase da vida, a infancia, que as criangas
produzem as culturas infantis. E nela, também, que emergem as relacdes entre criancas e
adultos e/ou criangas e seus pares interagindo sobre o mundo a sua volta e atribuindo-lhe
sentido, reinterpretando-o e o ressignificando.

Afirmamos que a nocdo de infancia deve ser entendida como experiéncia e pode
ou ndo atravessar os adultos, pode ou ndo atravessar as criangas. Nao estd vinculada
unicamente a faixa etaria ou cronologia, esta ligada a uma espécie de des-idade, pois a
crianga propicia devires, vir-a-ser — “ndo tem a ver com o futuro e sim com aquilo que
somos capazes de inventar como experimentagdo de outras coisas e outros mundos”
(ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ e RODRIGUES, 2009, p. 180).

No que tange as infancias do campo, ressaltamos a pluralidade envolvida nesse
contexto. Falamos da diversidade das infancias brasileiras atreladas a um campo que
também se configura como diverso. Destacamos que 0s espacos, 0s tempos, a maneira
como as criangas camponesas vivenciam suas infancias, apreendem sua cultura,
constroem sua autoestima e suas identidades pessoais e coletivas, séo ricas e peculiares
(SILVA e PASUCH, 2010).

Referente a Educacdo Infantil, tomamos por base a defini¢do das DCNEI (2009)

para afirmamos que a mesma se refere a

Primeira etapa da educacao bésica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
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E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2009, p.
12)

Destacamos 0 campo enquanto um espago heterogéneo, no qual existe uma
enorme diversidade econémica devido a pluriatividade das familias campesinas, do qual
brotam fecundos movimentos sociais e onde se evidencia a multiculturalidade, um lugar
vivo, dindmico, inquieto e ativo (SOARES, 2001; ARROYO, 1999).

Nesse sentido, campo é mais do que um perimetro ndo-urbano, é um lugar onde
existem “possibilidades que dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a propria
producéo das condicdes da existéncia social e com as realizacfes da sociedade humana”
(BRASIL, 2002, p. 1).

O conceito de Educacdo do/no Campo surge no cenario educacional brasileiro no
final dos anos 1990, ainda sob a égide de um governo neoliberal que invisibiliza e silencia
0s sujeitos, tornando-os homogéneos ¢ “mascarando” suas diversidades. Esse conceito
pode ser “datado” no contexto da I Conferéncia por uma “Educagido Basica do Campo”,
que ocorreu em 1998, e foi reafirmado no Seminario Nacional, em 2002, e também na 1l
Conferéncia Nacional, no ano de 2004. Em seu bojo de lutas e reivindicagdes destacam a
participacdo campesina na construcdo de um ideario politico-pedagdgico e de diretrizes
operacionais que orientem as politicas publicas para a Educacdo do Campo (CALDART,
2012, p. 257-258).

Caldart (2012) faz uma cronologia de conferéncias e reunifes que foram
essenciais para o fortalecimento de politicas publicas que viabilizassem uma Educacao
do/no Campo, tais como: | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (Enera), em 1997; | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo
(1998); Seminario Nacional (2002); 1l Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica
do Campo (2004); Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
(2001). A autora também destaca a criacdo de foruns e programas que foram criados nesse
contexto, como o Forum Nacional de Educa¢cdo do Campo (FONEC), em 2010, e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA). Destaca, ainda, a
participacao ativa, nesse contexto, de alguns movimentos sociais, como o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra (MST), o Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e 0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).

Alguns desafios postos a educagdo do campo sdo a ampliacdo da educacao

infantil, a luta contra o fechamento das escolas do campo, o investimento nas formagdes
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inicial e continuada de educadores do campo, a construcdo de materiais didaticos
contextualizados e a implementacdo de metodologias ativas e participativas, dentre
outros. O povo camponés luta por uma educacao feita por ele mesmo e ndo apenas com
uma nomenclatura, assume a postura de uma luta por politicas publicas mais abrangentes
e soma luta por educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio (OLIVEIRA e CAMPOS, 2012, p.
242).

Também se coloca como um paradigma que se contrapde ao paradigma da
Educacdo Rural, historicamente permeada de preconceitos cruéis e cristalizados que
estigmatizam os sujeitos do campo. A Educacao Rural traz em seu cerne um conceito
pejorativo e perverso concernente aos povos do campo, olhar que contribui para a geracao
de um olhar negativo do camponés e contribui para sua excluséo de politicas publicas que
dizem respeito a ele, contribuindo, ainda, para a reprodugéo do projeto urbano no contexto
rural e enfatizando o esteredtipo do campo enquanto lugar do atraso.

Nessa perspectiva, a Educacdo do/no Campo é fruto do protagonismo e das lutas
dos movimentos sociais do campo e dos sujeitos coletivos envolvidos nesse processo.
Vale salientar que, segundo Leal (2012), para além da expressdo Educacao do Campo se
remeter a um conceito original, ela deve ser considerada engquanto um conceito-
movimento, 0 que conota um movimento que carrega consigo a historia de diversos
sujeitos ligados aos movimentos sociais do campo que, juntos, lutam para conseguir
respostas para suas demandas coletivas num contexto de tensoes.

Conforme defende Caldart (2009, p. 40), a EC é

[...] um movimento real de combate ao ‘atual estado das coisas’:
movimento pratico, de objetos ou fins praticos, de ferramentas praticas,
que expressa e produz concepgdes tedricas, criticas e determinadas
visdes de educacdo, de politica de educacdo, de projetos de campo e de
pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construida em vista de
orientar acGes/lutas concretas.

Defendemos, como Caldart (2009), a especificidade dessa luta e das praticas que
ela gera, essas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos, a EC ndo nasceu como teoria educacional, suas primeiras
questBes foram préticas, ela também enfatiza que o educador do povo ndo deve ser o

Estado, a tutela politica e pedagdgica estatal deve ser negada.
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Quanto aos aspectos pedagogicos e educacionais que sao direcionados a crianca
campesina, devemos pensar em uma educacao tratada como um direito universal de todo
ser humano, direito inalienavel, segundo a Constituicdo Federal — CF (BRASIL, 1988), e
que deve ter referéncias na cultura, crenga, valores e outros aspectos da comunidade em
gue essa crianca esta inserida. Ou seja, uma educacdo culturalmente enraizada, conforme
consta, como ja mencionado anteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, ressaltamos que o geral e o0 especifico devem ser garantidos as
criangas do campo. Ao contrario de falar a favor da importagdo ou imposi¢do de algum
modelo de educacdo, devemos pensar as continuidades e as rupturas entre a educacdo do
campo e 0s contextos urbanos, ou seja, precisamos propor uma Educacdo Infantil do
Campo (EIC) na qual seja possivel delinear aquilo que é geral para todas as criangas (e a
que todas tém direito) e aquilo que é especifico das mesmas: suas culturas, suas
identidades, seus modos de vida, dentre outros aspectos que fazem de cada crianga um
ser plural e subjetivo. Sobre a relacéo tensa, mas possivel e necessaria, entre o universal

e o particular na Educacéo Infantil do Campo, Silva e Pasuch (2010, p. 3) afirmam que

Uma educacdo infantil do campo de qualidade, para além dos
indicadores gerais de qualidade da educacdo infantil, j& construidos
nacionalmente, necessita considerar novas questdes, construindo um
cenario de relacdes positivas da crianga com suas origens e lugares
de vida, consigo mesma e com o seu grupo de referéncia, valorizando
suas experiéncias cotidianas. E nos anos iniciais que a crianca constroi
sua autoimagem, na relacdo com a imagem de seu grupo social e
cultural e do lugar em que vive. (grifo nosso)

Esse desafio foi bem formulado e refletido por Silva, Pasuch e Silva (2012), ao
apresentarem uma complexa discussao sobre a importancia de se tecer um movimento
continuo entre essas duas esferas que atravessam a existéncia humana — processos que
buscam padronizar a todos (conduzidos, atualmente, pela globalizacdo) e apropriacfes
singulares desses mesmos processos. Ainda para as autoras, a relagdo entre o geral, ou
seja, aquilo que esta presente tanto no campo como na cidade, e o especifico, referente
aos aspectos particulares a um ou a outro contexto, afeta a constituicdo dos sujeitos
concretos.

Essa reflexdo deve oferecer fundamento as concepcdes e praticas pedagogicas
realizadas na Educacdo Infantil do Campo. Conforme Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 82),

é necessario compreender que a complexidade das escolhas pedagogicas, pautadas no
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esforco em articular o que é geral ao que é especifico na Educacdo Infantil do Campo,
tem relacdo com a concepcéo de cultura que € adotada.

Segundo as estudiosas, a educacdo infantil deve estar comprometida com a
valorizagéo e a incorporacdo dos saberes de sua comunidade, pelas crian¢as. No caso das
criancas do campo, as dinamicas singulares a esse lugar devem estar implicadas,
diretamente, nas praticas pedagdgicas pensadas especificamente para esses sujeitos. Por
isso, é imprescindivel a vinculagao positiva da crianga com o seu espaco e grupo cultural,
que deve ocorrer considerando as realidades historica e culturalmente desvalorizadas em
relacdo a cidade. Tal desvalorizagéo fortalece os estere6tipos, preconceitos e concepcdes
do senso comum sobre o sujeito do campo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de que as praticas escolares e propostas
pedagogicas na Educacdo Infantil do Campo precisam ser ligadas ao contexto social e
cultural da crianca, valorizando-a e ressaltando seu protagonismo no curriculo pensado
para ela. E preciso respeitar as diversidades peculiares ao campo brasileiro, pois as
criancas do campo tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas, ambientais, politicas,
sensoriais, afetivas e sociais proprias. Entdo, é necessario lembrar, valorizar e reconhecer
0 movimento de lutas dos povos do campo por uma educacdo que destaque seu
protagonismo no processo de construcdo do conhecimento. E necessario, ainda, pensar
na elaboracao dos projetos politico-pedagogicos, de maneira democréatica e participativa,
no envolvimento com as comunidades, bem como na criacdo de espagos, materiais,
programas e atividades capazes de constituir as creches e pré-escolas como gostoso lugar
para a crianga do campo viver a sua infancia.

As criancas do campo merecem uma Educacdo Infantil que valorize suas
experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas historias e suas familias, que respeite
os tempos do campo, 0os modos de convivéncia, as producdes locais. Uma Educacdo
Infantil que permita que a crianga conheca 0os modos como sua comunidade nomeia o
mundo, festeja, canta, danca, conta histdrias, produz e prepara seus alimentos.

Devemos garantir uma Educacdo Infantil que contemple as criangas nos seus
contextos e, a0 mesmo tempo, articule o atendimento a todos os seus direitos. E necessario
compreender que atender o direito & EIC para as criangas € garantir o compromisso com
a infancia brasileira.

Ressaltamos que oferecer uma Educacdo Infantil que ndo seja profundamente
comprometida com a valorizagdo dos saberes dos povos do campo significa colocar as

criancas do campo em posi¢des de inferioridade; reiterar os estereodtipos, preconceitos e
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as concepcdes do senso comum sobre 0 homem/mulher do campo; abrir méo de usar do
processo pedagdgico para 0 questionamento, no cotidiano com as criancas, dessas
imagens e estereotipos (SILVA e PASUCH, 2010).

Um dos principais e maiores desafios enfrentados pela EIC é a dificuldade de
acesso das criangas do campo a creches e pré-escolas que respeitem seus pertencimentos
culturais. Isso se deve ao fato de que o acesso as vagas “¢ marcado por desigualdades
regionais, étnico-raciais, de classe e também pelo local de residéncia (se em territorio
urbano ou rural). Nossas infancias encontram-se marcadas por essas desigualdades
sociais” (SILVA; PASUCH, 2010). Assim, o que ja se constata em termos de
desigualdades na Educacdo Infantil brasileira, em geral, é ainda mais agravante quando
se trata das criancas de grupos menos favorecidos, como as criangas camponesas.

No que tange as ultimas, segundo o documento Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo - DOEBEC (BRASIL, 2002), as politicas
educacionais instituidas tendem a tratar as praticas pedagogicas urbanas como parametro
e 0 campo como adaptacdo. Por isso, é urgente promover mudancas estruturais,
ampliando o reconhecimento social das criangas pequenas do campo, de seus direitos e

de sua cidadania.

1.2 Demanda/oferta: impasses e desafios postos em demandar ou ndo a EIC

“No Brasil, sdo rarissimos, quase inexistentes, os estudos sobre

demanda: ndo sabemos quais as modalidades de servigos preferidos pela populacéo e qual a
extensdo da demanda latente. Dispomos de raros instrumentos para conhecer

qualquer tipo de demanda, além da extensdo da lista de espera de creches e pré-escolas

e de alguns estudos municipais.” (BRASIL, 2012)

O objetivo central desta pesquisa, como dito anteriormente, € conhecer as
demandas das familias do campo por Educacdo Infantil para seus filhos, no intuito de
problematizar, a luz do direito a educacao, a realidade atualmente vivida por criangas de
zero a cinco anos de idade que residem em areas rurais do pais e produzem, junto as
familias e comunidades as quais pertencem, um modo de vida articulado a cultura
camponesa, sendo essa cultura referéncia para a construcdo de suas identidades. Além de

problematizar essa realidade, importa aqui explicitar os avangos, impasses e desafios
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relacionados a garantia do direito a Educacdo Infantil destas criangas, no que concerne a
demanda/oferta.

O conceito de demanda atrelado ao de oferta, na maioria das defini¢Ges, tem
relagdo com “a dtica quase que exclusiva da extensdo de vagas disponiveis (a oferta) e a
extensdo da populagdo potencialmente usuaria (a demanda)” (BRASIL, 2012).
Entretanto, ainda consoante ao mesmo documento, devemos qualificar a demanda néo

mais pelo acesso a pré-escola ou Ensino Fundamental, mas

em relacdo as expectativas das familias e da sociedade sobre a proposta
pedagdgica (ou politico-pedagdgica) adequada ou esperada, esta Gltima
entendida do modo mais amplo possivel: do prédio ao tipo de mesa
destinado a crianga, do horario de funcionamento ao parquinho, do
material pedag6gico a acessibilidade, do lanche a avaliacdo dos
procedimentos adotados no periodo de adaptacdo da criangca aos
processo de transi¢do, entre outros aspectos inerentes ao fazer
pedagdgico. (BRASIL, 2012, p. 22)

A Pesquisa Nacional Caracterizacdo das préaticas educativas com criancas de 0 a
6 anos de idade residentes em &rea rural (BRASIL, 2012) define demanda como sendo de
dois tipos: explicita e implicita. A demanda “explicita ¢ avaliada através da procura de
um servico. A demanda latente € aquela que ndo se expressa espontaneamente, por
alguma razéo (distancia entre domicilio e equipamento, qualidade ou tipo de servico
oferecido etc.)” (p. 26). Ou seja, € importante considerar e analisar a demanda explicita,
pois todas as criangas tém o direito & matricula em creches e pré-escolas, assegurado no
ambito legal, como também a demanda latente, ja que no contexto rural, geralmente,
encontramos outros motivos implicitos para que a demanda/oferta seja inviabilizada ou
ndo requerida pelos pais das criangas, como constatado por Leal e Ramos (2012).
Segundo elas, a preocupacdo dos pais com a seguranga e o deslocamento das criangas
bem pequenas para creches e pré-escolas distantes da comunidade onde residem sao
motivos para a demanda néo se expressar. Conforme as autoras citadas, “tal problematica
traz a tona a correlacdo entre a demanda pela Educacao do Campo e as condigdes de oferta
dessa educacao” (p. 169). Nesse sentido, para que a demanda venha a ser revelada de
maneira efetiva, é de extrema importancia que se tenham condicdes de oferta adequadas
para as criancas (LEAL e RAMOS, 2012, p. 169). Sobre esse aspecto, as autoras afirmam

que

Tal constatacdo aponta para o fato de que os municipios pesquisados
ndo ofertam atendimento para os bebés de 0 a 2 anos. Nas falas dos
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representantes de secretarias municipais de M3 e M42, justifica-se tal
auséncia pela resisténcia das familias em matricular criancas com
menos de 3 anos em creches. O que foi observado pelos pesquisadores,
no entanto, é que ndo existem efetivamente condi¢bes para o
atendimento de criangas de 0 a 3 anos em areas rurais, devido a auséncia
de creches, com infraestrutura e proposta pedagogica adequadas a essa
faixa etaria, nessas areas.

Ainda tratando sobre condicdes de oferta e demanda, Rosemberg e Artes (2012)
fazem uma analise dos dados do Censo Demografico de 2010 e do Censo Escolar de 2010
e revelam que a taxa de frequéncia de criancas de 0 a 6 anos a creche e pré-escola naquele
ano era de 41% e de criangas no campo e 52,9% na cidade. Também apontam que a
distribuicdo, de acordo com as idades, no caso do campo, demonstra uma menor cobertura
em todas as faixas etarias, situagdo que apresenta um grau ainda maior de gravidade no
que concerne as criancas menores, de 0 a 3 anos. De acordo com as estudiosas, “[...] este
padrdo de matriculas, e a propria dispersao da area rural, sugerem um esfor¢o suplementar
das criangas e das familias residentes no rural para terem acesso a Educagdo Infantil”
(ROSEMBERG e ARTES, 2012, p. 40).

Nesse sentido, o direito a educacdo e, na realidade aqui enfatizada, a auséncia
desse direito, encontram-se atrelados a situacdo dos sujeitos do campo na relagdo com um
contexto mais amplo, em que € preciso considerar varios aspectos (histéricos,
econdmicos, sociais, culturais) que estdo ligados a auséncia desse direito e de tantos
outros, em uma acepg¢do mais plena.

As criancas filhas das chamadas populagdes do campo situam-se nesse contexto
mais amplo e, portanto, pensar o seu processo de relacdo com a educagdo formal é,
necessariamente, ter que ampliar o olhar para além da questdo educacional em si. A
Educacdo do Campo, suas énfases na necessidade de politicas articuladas e sua
compreensdo de campo e de campesinato sdo fundamentais para se construir uma
concep¢do de Educagdo Infantil voltada as criangas pequenas que constroem suas
identidades no espaco do campo.

O diélogo entre Educacdo Infantil e Educacdo do Campo se apresenta como
condicdo para 0 avanco e superacao dos desafios que estdo postos a garantia da educagéo
como um direito as criangcas do campo brasileiro. Nesta pesquisa, o debate tedrico,

2 Na pesquisa realizada, os municipios foram representados por uma letra (M — municipio) e um nimero
(1,2,3...) conforme o nimero de municipios investigados, no intuito de ndo os identificar.
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tomando como base esse dialogo, é o terreno sobre o qual os varios conceitos aqui
indicados caminham.

A escuta das familias € indispensavel para analisar a demanda real que se
apresenta na Educacdo Infantil de criancas camponesas. Escuta-las, uma vez que, em
geral, ndo sdo ouvidas, foi um importante caminho que trilhamos no sentido de contribuir
com outras pesquisas que também se interessem por levantar a demanda que, muitas
vezes, ndo é explicitada, pois quase ndo ha registros do que querem as familias para a
educacéo de suas criangas pequenas e como querem que ela se realize. No caso estudado,
h& uma demanda explicitamente colocada pelas familias, demanda que se converteu em
oferta pela sua luta.

Assim como a EIC é recente enquanto problema a ser enfrentado pelas politicas e
praticas pedagogicas, também a geracdo de conhecimento por meio de pesquisas sobre
essa realidade ainda esta em processo. A investigacdo sobre a demanda/oferta por parte
das familias se insere nesse objetivo de desvelar uma realidade para além dos discursos
oficiais.

Nesse sentido, pretendemos compreender: o que pensam as familias sobre a
educacao de suas criangas pequenas, desde a creche até a pré-escola? Elas conhecem esse
direito? O que pensam sobre as instituicdes que ofertam educacdo para as criancas
pequenas em seus municipios? Por que demandaram escola para os seus filhos no espaco
onde moram? Por quais motivos essas familias, muitas vezes, preferem ndo levar suas
criancas para as instituigdes de ensino localizadas no prdprio espaco rural?

Segundo Albuquerque e Fernandes (2012), para compreender o direito das
criancas a educacdo em espacgos coletivos é necessario levar em consideracdo as
demandas das familias, a oferta de qualidade em instituicdes publicas, a diversidade do
contexto em que vivem, bem como suas logicas e culturas. Entdo, como construir uma
politica de educacdo para as criangas pequenas que dé conta da realidade e necessidades
das familias e das criangas? Como essa questao esta articulada aos direitos das criancas a
Educacao Infantil?

Portanto, ao problematizar a questdo do direito a educacdo, no contexto da
obrigatoriedade da creche e da pré-escola, demos énfase para os aspectos educacionais,
culturais e politicos que estao envolvidos na demanda das familias pesquisadas.

Concernente aos sujeitos participantes da pesquisa, buscamos reconhecer as vozes
das familias, principalmente, mas também de alguns outros sujeitos implicados com a

educacdo e o cuidado ofertados as criancas pequenas do campo, para tentar compreender
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0 que pensam sobre a Educacédo Infantil dessas criancas e como podem contribuir para
que as mesmas tenham acesso a uma educacdo de qualidade que atenda as suas
necessidades educacionais no contexto em que vivem.

Na escola do assentamento, pudemos constatar que a existéncia da mesma em seu
interior € fruto da conquista de muitas familias que ali residem. Buscamos compreender,
como dissemos, 0s aspectos que estdo articulados nessa realidade para que a demanda
tenha se convertido em uma oferta.

A escola esta localizada em um assentamento rural no Cariri Paraibano e opera
com o sistema de multisséries (criancas de trés a doze anos de idade). Observamos, em
visitas exploratorias ao assentamento, que a experiéncia de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental é garantida pela luta e consciéncia das familias de que seus filhos tém direito
a educacdo e de que esta tem que ser realizada onde eles residem. Também constatamos
que a direcdo e professoras da escola d&o forte atencdo ao curriculo, de modo que ele
contemple a realidade da comunidade, no sentido de produzir uma relacdo de

enraizamento entre esta e as crian(;as.
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Capitulo Il - Assentamento Zé Marcolino: no¢fes importantes a sua compreensao

Nesse capitulo descreveremos a organizacdo do assentamento atrelada ao conceito
de territorio, tomando por base a centralidade da associa¢do e 0 processo de resisténcia
dos assentados para a criacdo e manutencdo da escola, para isso abordaremos a relagéo
desses com 0s movimentos sociais e projetos governamentais. Culminaremos esse
capitulo relatando, de acordo com as entrevistas, conversas informais e observacao, quem
sdo as familias do assentamento e sua demanda, ou ndo, pela escola que esta ali inserida,
fazendo um contraponto dessa escola, com a Educacdo do/no Campo e a Educacdo

Infantil do/no Campo.

2.1 O assentamento Zé Marcolino: seu processo de constituicdo e a criacdo e

continuidade da escola

“A emergéncia dos assentamentos ruraiS N0 cendario da questdo agraria brasileira é um dos
fatores marcantes que caracterizam especialmente o periodo que vai da década de 1980 até os
dias atuais. Com 0s assentamentos também ganham projecao os seus sujeitos diretos, isto €, 0s
assentados rurais, bem como os movimentos e organizagdes que, em boa parte dos casos,
garantam o apoio necessario para que o esfor¢o despendido ao longo de lutas as mais diversas
resultasse na constituicdo de projetos de Reforma Agréria, também conhecidos como
assentamentos rurais.” (LEITE, 2012)

Compreendemos como assentamento rural, conforme defendido por Leite
(2012), “a transferéncia e a alocagdo de determinado grupo de familias de trabalhadores
rurais sem-terra (ou com pouca terra) em algum imovel rural especifico” que tem por
objetivo a “constituicdo de uma nova unidade produtiva em um marco territorial
diferenciado” (p. 109).

O assentamento que pesquisamos é 0 assentamento Zé Marcolino, como ja dito
anteriormente. Ele esta localizado em trés municipios do Cariri paraibano: Prata, Sumé e
Amparo. Esta dividido em quatro Agrovilas: Macacos, Cumaru, Laginha e Formigueiro.
Conta com uma Associacdo de Moradores que esta, desde o inicio da criacdo do
assentamento, trabalhando fortemente na garantia dos direitos dos trabalhadores rurais.
O nome do assentamento foi dado em homenagem ao compositor Zé Marcolino, morador

da comunidade Pau de Ferro e muito querido por todos da regido, que compds, junto com
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Luiz Gonzaga, a musica chamada “Serrote Agudo”, nome da regido na qual ficava a

antiga fazenda “de Horténcio®”, que depois deu origem ao assentamento.

Imagem 1: Foto de uma das paredes frontais da prefeitura de Prata-PB. Homenagem a Zé
Marcolino e Disco de Zé Marcolino com composi¢fes em parceria com Luiz Gonzaga.
(Imagem retirada da internet) <https://terradegigantes65.wordpress.com/2012/07/08/ze-

marcolino-um-sucesso-e-parceria-maior-que-numa-sala-de-reboco/ >

Ao todo residem no assentamento 86 familias e todas possuem um representante
que participa das reunifes da Associagdo, cujo presidente serd aqui identificado como
representante da associacdo de moradores 1, RAM 1. Ele relata que a instituicdo esta em
pleno funcionamento e “é organizada, tem projetos em andamento, tem contador e tudo”.
Ao nos falar um pouco em uma entrevista sobre a associagao, a gestora da escola (G) e a
professora de educacgéo infantil (PEI) nos trouxeram informacgdes bastantes relevantes
concernentes ao inicio da mesma e seu funcionamento e seus beneficios para o

assentamento. Segundo G,

A associacgdo esta presente no assentamento desde o comego do
assentamento né? Por que quando iniciou-se o0 assentamento que
iniciou-se essa luta, né? Assim... pra adquirir projetos e essas
coisas assim... por que pra ter acesso a alguns beneficios tinha
que ter essa associacao, entdo comegou-se ai a associa¢ao, como
uma forma das familias da comunidade se organizar, né? Pra
reivindicar algumas coisas...e também para se organizar em
termos da legalidade, né? Entdo assim... ela veio desde o0 comeco

3 Antigo dono da fazenda que antes estava no local que hoje é do assentamento.
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do assentamento desenvolvendo acBes concretas que visam a
melhoria do assentamento... desde os projetos que séo feitos do
INCRA que a associacdo vai la buscar né? Qualquer
documentacdo que o agricultor necessite...e também os projetos
que a associacdo tem a oportunidade de proporcionar, como
agora atualmente a gente td& com o projeto da queijeira, né?
Finalizando jé... acho que pro meio desse ano que vem a gente ta
finalizando esse projeto... e ai vamos ter o ‘beneficiamento’ do
queijo e vai fazer o iorgute também... e ai temos agora também
esse ano né? O PAA* que foi o primeiro programa que a gente
conseguiu efetivamente ter o PAA dentro da comunidade... entéo
assim... ela age de forma concreta e ndo é s6 no sentido de
agregar né? E no sentido assim de educacio também né? A
associacdo caminha junto com a escola na comunidade
também... (grifo nosso)

Podemos notar nessa fala da gestora que tem pais que residem no assentamento
desde a sua criacdo até os dias de hoje, a compreensdo da importancia da implementacédo
dessa associacdo de moradores enquanto uma ferramenta primordial para uma
organizacdo social sistematizada que os permite lutar pelos seus direitos e ocupar 0s
espacos que lhes sdo garantidos por lei, esse movimento é apontado por Scott (2011)
como sendo de uma resisténcia organizada e é a partir dele que iremos buscar subsidios
para fundamentar nossa analise.

As 86 familias que residem na comunidade também praticam a pluriatividade, pois
devido a grande seca que influencia numa lavoura escassa e em uma producéo reduzida,
a maioria dos homens trabalha fora, sai da comunidade para trabalhar nas comunidades
vizinhas, pois aquilo que eles produzem ndo da para sua sobrevivéncia nem da sua
familia. Enquanto isso, as mulheres cuidam de casa e da criacdo, e muitas delas, como
dito anteriormente, também trabalham em casa como costureiras, cuidando dos filhos das
vizinhas, trabalham na escola, etc.

No caminho da busca por seus direitos, os povos do campo se articulam, lutam e
se unem para ficar no seu lugar de origem, como por meio da criacdo e desenvolvimento

da associacdo de moradores o que demonstra a sua resisténcia. Para abordar esse tema,

4O Programa de Aquisicdo de Alimentos da Agricultura Familiar (PAA), também conhecido como
Compra Direta, prevé a compra de alimentos da agricultura familiar e a sua doagdo as entidades
socioassistencias que atendam pessoas em situa¢do de inseguranca alimentar e nutricional.” Informagdes
retiradas do préprio site do programa.  <http://www.assistenciasocial.al.gov.br/programas-
projetos/seguranca-alimentar-e-nutricional-1/programa-de-aquisicao-de-alimentos-da-agricultura-
familiar-paa>
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tomaremos por base o conceito de resisténcia defendido por Scott (2011). O autor define
dois tipos de resisténcias relacionadas aos povos camponeses, 0 que ele chama de
resisténcia cotidiana, que esta ligada a “fazer ‘corpo mole’, a dissimulag@o, a submisso
falsa, os saques, os incéndios premeditados, a ignorancia fingida, a fofoca, a sabotagem
e outras armas dessa natureza”. E a resisténcia mais organizada e com um proposito de
atender as demandas sociais, que o autor define como sendo “organizada, sistematica e
cooperativa” (SCOTT, 2011, p. 12).

Nesse sentido, percebemos no assentamento a presenca da resisténcia organizada,
mais especificamente abordamos a importancia dos movimentos sociais € sua
participacdo na luta pela conquista do assentamento e também da escola que nele esta
inserida.

Sobre a participacdo da associacdo de moradores na organizacao das atividades
econbmicas e educativas do assentamento, pudemos perceber que o cultivo do algodao é
um dos pilares econémicos da comunidade. Ha um projeto que atualmente esta em vigor
no assentamento e que, junto com a producdo do leite de cabra e com o PAA, é uma das
principais fontes de renda da comunidade. Em entrevista com a gestora da escola (G) e

ela nos informou que

A gente tinha algumas entidades que atuavam no assentamento
né? Tinha o Dom Hélder Camara®... tinha outras... tinha os
parceiros... mas quem trouxe mesmo assim desde o comeco foi 0
projeto Dom Hélder Camara como uma capacitacdo... assim...
foi uma capacitacdo bem geral para a comunidade... assim... e
algumas pessoas da EMBRAPA mas ai tiveram algumas reunides
com algumas familias... e ai sé quem plantou pela primeira vez...
se eu ndo me engano foi em 2012 foram trés familias s6... mas ai
0 algodéo veio permanecer mesmo ficar mesmo o ano passado
(2017)...

Ainda falando um pouco mais sobre como o algoddo passou a ser, desde 2017,
uma das principais fontes de renda da grande maioria das familias no assentamento, a

professora de Educacédo Infantil nos falou da participacdo de uma empresa estrangeira

5 “Na sua esséncia, 0 Projeto Dom Helder Camara é um programa de acGes referenciais de combate a
pobreza e apoio ao desenvolvimento rural sustentavel no semiarido do Nordeste, embasado no conceito de
convivéncia com o semiarido, articulando as dimens6es sécio-politicas, ambientais, culturais, econdmicas
e tecnoldgicas e processos participativos de planejamento, gestdo e controle social”. (Texto retirado da area
inicial do site do projeto) < https://www.projetodomhelder.gov.br/site/>.
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que comecgou a comprar dos agricultores toda a producédo do algodao agroecoldgico que

eles cultivam. Segundo ela

A partir do ano passado (2017) a EMBRAPA-ALGODAO trouxe
uma empresa de fora chamada Veja® que é uma empresa da
Franca que eles s6 compram algodao agroecoldgico so.... entdo
assim... a importancia também da associac¢do... porque pra ter
acesso a venda do algodao certificada nés ja conseguimos uma
parceria também com a rede Borborema que certifica as terras
dos assentados... entdo assim... nessa questédo de agroecologia...
de plantar sem veneno, sem agrotoxico a nossa terra também foi
certificada em prol disso... entdo quer dizer que agora nés temos
um certificado que diz que as terras dos agricultores que plantam
algodéo sdo terras que ndo usam nenhum tipo de veneno que foi
uma ponte que fez do algoddo com essa empresa... ai a Veja né?
Veio ver se o0 algoddo realmente era agroecoldgico... se
realmente tinha a plantagdo de algodéo e quando ela veio ela se
interessou demais! Porque é um assentamento... com proposta de
agricultura familiar... que também é uma das bandeiras que a
empresa levanta entdo desde o ano passado essa empresa veio
comprando alguma producgdo que ja tinha... que tava guardada,
estocada... e comprou a producdo do ano passado e a desse ano
j& esta vendida também, no caso ela ainda ta em tempo de
colheita de beneficiamento ainda... porque antigamente a gente
vendia o algod@o com caroco e isso ai saia ruim pra o agricultor
por que ele ndo ia ter a semente para plantar depois. Ai hoje néo
a gente ja conseguiu a maquina e o algodao vai s6 a pluma... ai
0 agricultor ja sabe que é uma semente boa e pode plantar sem
receio... e tem a questdo também que ela serve de alimento para
as cabras... ela da um estimulo maior na producéo do leite...

Mais uma vez, notamos a importancia dessa associa¢ao de moradores na mediagéo
entre os assentados e empresas ou entidades que auxiliam diretamente no crescimento e
fortalecimento do assentamento. Abaixo estdo algumas imagens que ilustram a o lugar

que o algoddo ocupa hoje no assentamento.

6 «A empresa de calgados francesa Veja esta estabelecida desde 2004 no Brasil e trabalha diretamente com
pequenas cooperativas brasileiras de producéo de algoddo orgénico e borracha, e também com couro do
Brasil. Os produtos de Veja sdo ténis e acessorios, que sdo montados em Porto Alegre e exportados para o
mercado europeu. A empresa contribui no Brasil com a promog¢do de plantagbes ecoldgicas, campanhas
contra o deflorestamento e cria empregos para familias pobres, em uma politica de defesa dos direitos dos
trabalhadores.” Informagdes retiradas do site < https://www.diariodocentrodomundo.com.br/a-empresa-
francesa-veja-sua-relacao-com-o-brasil-e-0-premio-de-sustentabilidade-para-empresas-do-the-guardian/>
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Imagem 2 — O algodao: armazém no qual se retira a pluma alodéo, decoragéoda mesa
em um projeto na escola, agricultores agradecendo a boa colheita de 2017 e agricultores
colhendo o algod&o. (As duas primeiras imagens foram retiradas pela autora no dia
27/10/2018. As duas Gltimas imagens foram cedidas pela professora de Educagédo

Infantil).

Outra producao ligada ao assentamento e a criacdo de animais € a producdo da
silagem’, que popularmente é chamada pelos assentados de silo. A silagem é um tipo de
alimento feito para os animais que permite que o mesmo seja estocado em grande
quantidade num sistema parecido com uma estufa caseira, na qual ele ira fermentar. Nas

palavras da professora de Educacéo Infantil

7«“A SILAGEM ¢ o alimento conservado, usado na alimentagio dos animais. Sdo gramineas ou leguminosas
que foram fermentadas em anaerobiose, ou seja, na auséncia de oxigénio. Sua funcdo mais importante é a
reserva do alimento produzido no verdo para ser usado no inverno, quando a disponibilidade de pastagem
diminui. Portanto, a silagem é uma fonte alternativa de alimento volumoso para os herbivoros.

O SILO, por sua vez, ¢ a estrutura fisica onde a planta forrageira picada é colocada e armazenada. E usado
para armazenar a silagem pelo periodo que for necessario, sem permitir a entrada de ar ou agua.” Texto
retirado do site <https://www.ensilagem.com.br/silagem-silo-e-ensilagem/>



37

Quem comecou a producéo do silo foi (diz 0 nome, no caso o
presidente da associa¢do — R1) e assim... a assisténcia técnica do
assentamento quem fazia era o projeto Dom Hélder Camara e foi
quem trouxe todas essas capacitacdes, tanto que trouxe de volta
a cultura do algoddao como quem trouxe de volta também... €...
ndo trouxe de volta né? ... mas... assim... as pessoas tinham na
mentalidade s6 plantar milho e feijao ai eles trouxe de volta a
cultura de plantar em consdécios, um pouco de cada coisa... por
que ai ndo degrada o solo [...] ai trouxe essa questdo do silo,
porque antigamente as pessoas queimavam o0 que ficava da
planta... vamos supor milho seco... €... tudo era queimado no
rocado para plantar de novo... é isso ndo é bom... ndo é bom pra
ninguém... ndo é bom pro solo, pras pessoas, pros bichos... ai
trouxe essa questdo do silo, ai as pessoas estocam essa racao...a
antes so se fazia um tipo de silo que era colocado na terra, vocé
cava um buraco, coloca uma lona, coloca a racao que é passada
na maquina depois coloca outra lona cobrindo e depois coloca
mais terra, mas agora as pessoas ja tem sacos laminados e ja
conseguem estocar mais facil... mais perto de casa... ai coloca
dentro pra fazer o silo sé o que sobra das plantacdes... vamos
supor o algodao... vocé tira a pluma e o caroco o resto coloca no
silo...palha de milho... é isso... coloca tudo na maquina e vira
como se fosse uma pasta...

Com essa producdo da silagem os agricultores assentados tém a possibilidade de
assegurar alimento de boa qualidade para seus animais. Segundo a professora de
Educacao Infantil (PEI) a producéo da silagem é muito importante principalmente em
épocas de seca onde os animais sofrem muito e alguns deles até ndo resistem a esse
periodo. Com o uso da silagem essa situagdo mudou e hoje os animais da comunidade
estdo sempre bem alimentados e fortes. Abaixo, algumas imagens mostram um armazém

de uma familia com estoque da silagem.
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Imagem 3: Sacos de nylon com milho e palma armazenados e sacos de aluminio com a
silagem ja pronta para fermentacéo.

Concernente as producdes cultivadas no assentamento Zé Marcolino as que se
destacam na maioria das familias assentadas sdo o algodao, ja mostrado anteriormente, o
milho, o feijdo e, mais recentemente, a horticultura, com a prevaléncia do plantio de
coentro, abobrinha, alface e tomate-cereja. Outro aspecto forte no qual o assentamento se
destaca é a criacdo de animais. Entre eles o que mais é evidente e presente em quase todas
as residéncias dos assentados € a cabra. Proveniente disso, a producao de leite de cabra €
muito intensa. Conforme relatado pelo presidente da Associacdo de Moradores, 0
assentamento é pioneiro na producgdo desse produto em todo o municipio de Prata. Como

mostram as imagens a seguir.

Imagem 4: Retirada do leite de cabra e rocados com producgdes diversas dos assentados
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No que tange a producdo do leite de cabra, em pesquisa in loco mais
aprofundada, pudemos participar da rotina de umas das familias do assentamento e
observamos que, geralmente, sdo as mulheres que ficam na incumbéncia de acordar as 4h
da manha e ir tirar o leite das cabras, por volta das 6h da manha elas ja estavam voltado
com os galBes de leite cheios e, segundo o que elas nos informaram em conversas
informais, 0 homem responsavel em levar o leite para a pasteurizacdo passa mais ou
menos as 6h30min da manha e nesse horario elas precisam estar cada uma em suas casas
com o leite pronto para entregar.

Nesse sentido, em todos os dias que passamos no assentamento acompanhando
essa rotina diaria de atividades, percebemos que as mulheres se destacam na grande
maioria das atividades, ou seja, elas sdo responsaveis pelos afazeres domésticos, pela
retirada do leite das cabras, pelo plantio e irrigagdo dos rogados, algumas ainda trabalham
como costureiras ou cuidam de criangas para outras mées vizinhas, outras trabalham na
escola como professoras, merendeiras, auxiliares de servigos gerais, alimentam os
animais, enfim, € um assentamento rural sustentado quase que praticamente a maos

femininas. Seguem imagens que ilustram isso.

Imagem 5: Mulheres envolvidas em varias atividades no assentamento e na escola.

Apesar de toda essa articulacdo dos assentados com a associacdo de moradores

para uma melhoria nas produgdes e consequentemente em suas fontes de renda, faz parte
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do senso comum, e é reforcado pelas midias, a ideia que a grande parte dos alimentos que
chegam a nossa mesa é advinda do agronegocio e da monocultura que é produzida para
mercados internacionais, permeada de um mercado moderno e sofisticado, com o uso de
tecnologias diversas. Porém, essa representagao € fruto de uma “amnésia social” (MOTA
e ZARTH, 2008 apud WANDERLEY, 2014) que nega a importancia historica do
campesinato familiar no Brasil que corresponde a “uma forma de viver e trabalhar no
campo que, mais que uma simples forma de produzir, corresponde a um modo de vida e
a uma cultura” (WANDERLEY, 2014, p. 2).

Esse modo de vida e cultivo da terra estd ligada a dinamicidade do campo
brasileiro que, apesar das contrarias defini¢fes € ativo, esta vivo e em movimento e que,
por isso, inclui pessoas que lutam pelo direito a terra, a sua cultura, ao seu lugar, a sua
identidade, que tem modos de vida préprios, enfim, sujeitos que lutam de maneira
recorrente pelo reconhecimento e valoriza¢do daquilo que é seu.

Essa dindmica esta atrelada ao conceito de campesinato, que € uma forma de
organizacdo perceptivel no assentamento rural aqui apresentado. O campesinato
brasileiro pode ser definido, conforme Wanderley (2014), como o conjunto de familias
camponesas existentes em um territdrio e que, tendo acesso a terra e a Seus recursos
sobrevivem da producdo rural, também esta ligada a ideia do campesinato um modo de
ser e viver que ultrapassa apenas os cultivos que as familias fazem, tem a ver com uma
cultura propria e um modo de ser, viver e estar no mundo respeitado a natureza e fazendo
um uso consciente de Seus recursos.

Nesse sentido, ainda segundo a mesma autora, pode se distinguir pela forma de
sua existéncia e pela natureza das reproducdes de seus respectivos grupos familiares. Ou
seja, a territorialidade da historia e os contextos gerais de formacao social ou de mudanca
de realidades produzem formas distintas de campesinatos. Conforme Tardin (2012) a
agricultura remete a uma ligacdo poderosa humano-natureza no sentido de “uma forte
conexdo, de pertencimento, de ato transformador e criador, uma relacdo fundada no
cuidado” relacdao esta que da subsidios para que se forme uma “identidade humano-
natureza” que esta profundamente ligada a historia do campesinato brasileiro, e nesse
caso, como pudemos observar in loco no assentamento Zé Marcolino. (TARDIN, 2012,
p. 179). O autor afirma que

Em sua generalidade o ser camponés estd imbricado a natureza numa
relacdo cotidiana, e essa interacdo se da por um continuo conhecer,
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pelas descobertas, por uma praxis empirica ampla, e
preponderantemente, pela experimentacdo durante largo lapso de
tempo, efetivando tentativas que levam a acertos e erros, e, com isso,
orientam as escolhas. (TARDIN, 2012, p. 180).

Segundo Wanderley (2014), a unidade produtiva no campesinato é a familia. E
através da experiéncia cultural e pessoal dos integrantes da mesma que ira se constituir
um padrdo reprodutivo, este é formado por um habito de consumo familiar que € ajustado

a uma rotina de trabalho. Ao definir o campesinato a autora citada afirma que este

corresponde a uma forma social de producédo, cujos fundamentos se
encontram no carater familiar tanto dos objetivos da atividade produtiva
[...] quanto do modo de organizacdo do trabalho, que supde a
cooperacdo entre seus membros. A ele corresponde, portanto, uma
forma de viver e trabalhar no campo que, mais do que uma simples
forma de produzir, corresponde a um modo de vida e a uma
cultura. (WANDERLEY, 2014, p. 15) (Grifo nosso)

Busca-se, entdo, Conforme Costa e Carvalho (2012, p. 119) a construcdo de um
projeto do campesinato, que pressupde a autonomia relativa dos camponeses em relacao
ao capital, o esperado é que as familias “afirmem sua autonomia relativa perante as
diversas fragOes do capital com os quais se relacionam nos diversos mercados onde se
inserem”. Wanderley (1996) afirma que mesmo nas sociedades rurais tradicionais a
autonomia é sempre relativa pois ha por parte dos agricultores *“ a necessidade de reservar
parte de seus recursos para as trocas com os conjuntos da sociedade, e para atender suas
imposi¢Bes terminam por introduzir [...] certos elementos que Ihe sdo, originalmente,
externos” (WANDERLEY, 1996, p. 4)

Nesse sentido, a agricultura familiar, que esta na base do campesinato, propde
uma maneira diferente de fazer agricultura do que aquele presente no paradigma
capitalista, a do agronegocio. Para a autora supracitada, por agricultura familiar podemos
compreender “como aquela em que a familia, a0 mesmo tempo em que ¢ proprietaria dos
meios de producdo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo” (WANDERLEY,
1996, p. 1). Ou seja, compreendemos a agricultura familiar como sendo uma categoria
generica ndo recente mas que € renovada constantemente e 0 campesinato como estando
incluido na diversidade da agricultura familiar e que se remete a uma identidade, uma

tradicdo, uma adaptacdo da mesma.
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No campesinato classico europeu existe uma triade: terra, trabalho e familia
(COSTA; CARVALHO, 2012). Essa triade que configura o campesinato classico, é bem
clara na realidade aqui pesquisada, pois no assentamento Zé Marcolino ha uma divisdo
das tarefas, concernentes a agricultura familiar, entre pais e filhos no cuidado com a terra
e com os animais. Em conversas informais com uma das representantes de familia, ela
nos disse que, desde pequenos, seus filhos acompanhavam ela e seu marido para arar a
terra, plantar, irrigar, colher, para alimentar os animais, tirar leite das cabras, enfim, para
aprender, desde pequenos, as atividades ligadas ao homem e a mulher do campo, e essa
rotina € bem semelhante na maioria das familias do assentamento.

Nessa perspectiva, observamos que, em todo tempo que estivemos no
assentamento, poder produzir em sua propria terra, passar para as geracdes futuras a
importancia da agricultura familiar, os modos de ser e viver 0 campesinato séo a esséncia
da identidade camponesa nessa comunidade. Esses processos de compreenséo, aceitacdo
e valorizacdo do que é seu tem base, também, na participacdo dos movimentos sociais no
assentamento.

Desse modo, compreendemos que a resisténcia social, politica e cultural dos
povos do campo estd em conseguir lutar pela terra na qual vivem e trabalham e
compreendé-la como um “territorio de produgdo de vida; de producdo de novas relagdes
sociais; de novas relacdes entre os homens e a natureza; [...] um territério de producédo de
historia e cultura, de luta de resisténcia dos sujeitos que ali vivem” (MOLINA, 2008, p.
8).

E esse territorio como lugar de pertencimento e de luta, como um espacgo
garantidor da liberdade para plantar, colher, criar animais e conviver com 0s pares, um
territorio rico em potencialidades nos mais diversos sentidos que se faz necessario
compreendermos.

A importancia do territorio para o povo camponés diz respeito a compreensao de
um espago no qual “o ser humano tem uma raiz por sua participagado real, ativa e natural
na existéncia de uma coletividade” (WEIL, 1979 apud BOSI, 2010).

De acordo com Haesbaert (2014), nos ultimos tempos a problematica do territorio
vem ganhando destaque, principalmente por meio da luta pela terra. E importante
ressaltarmos e compreendermos a importancia que a posse da terra possui para 0 povo
camponés, uma vez que ela, para além de uma propriedade, configura-se como um meio
de libertagdo dos direitos senhoriais e das servidGes coletivas a que o povo campesino

tem sido subjugado desde os primordios da sociedade. A propriedade familiar, a posse da
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terra configura-se, entdo, como questdo central na luta dos camponeses (WANDERLEY,
1996).

A problemética agréria que atinge os camponeses ndo é uma questdo recente, visto
que as grandes produc@es agricolas em latifindios sdo uma préatica recorrente desde a
época do descobrimento, quando as terras brasileiras eram controladas pela corte
portuguesa que administrava o direito do uso da terra dependendo da conveniéncia,
confianca e interesse de poucos em detrimento da maior parte da populacéo.
(FERNANDES, 1980).

Como as questdes territoriais apontam para a luta de classes e para as relagdes de
poder que emanam destas, destacamos outro conceito-chave que emerge das lutas
campesinas por terra, educacédo e direitos no sentido mais amplo, que é o conceito de
Hegemonia®, de Gramsci. Esse conceito serve para explicar as formas especificas da
producéo e organizagdo do convencimento em sociedades capitalistas e para pensar as
condicgdes de lutas de classe dos trabalhadores. Segundo Pronko e Fontes (2012), esse
conceito explica como nas sociedades modernas capitalistas a burguesia produz e
reproduz a sua dominagdo em processos de luta social.

Para analisar a configuragdo do territorio do assentamento pesquisado, tomamos
por base os estudos de Haesbaert (2004), nos quais ele afirma que o territorio pode ser
compreendido em quatro vertentes basicas que sdo: a juridico-politica, aquela em que “o
territorio é visto como um espaco delimitado e controlado, através do qual se exerce um
determinado tipo de poder”; a cultural ou simboélico-cultural que enfatiza a “dimensdo
simbolica e mais subjetiva, em que o territério € visto, sobretudo, como o produto da
apropriacao/valorizacdo simbolica de um grupo em relagdo a seu espago vivido”; a
vertente econdmica que “enfatiza a dimensdo espacial das relagdes economicas” e, por
fim, a que o autor considera ser mais proxima das Ciéncias Sociais, a interpretacdo

naturalista que toma por base as “relagdes entre sociedade e natureza, especialmente no

8 Os estudos de Haesbaert trazem a tona a questdo do jogo de forcas e de poder que é inerente ao se pensar
em territdrios e territorialidades. Por isso, o autor faz men¢do ao conceito de Hegemonia de Gramsci que,
segundo o préprio autor no livro do Carcere I “ A compreenséo critica de si mesmo ¢ obtida, portanto,
através de uma luta de ‘hegemonias’ politicas, de diregdes contrastantes, primeiro no campo da ética, depois
no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboracéo superior da prdpria concepcdo do real [...] por isso
que se deve chamar a atencdo para o fato de que o desenvolvimento politico do conceito de hegemonia
representa, para além do progresso politico-pratico, um grande progresso filosofico, ja que implica e supde
necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma concepgao do real que superou o
senso comum e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites ainda restritos.” (GRAMSCI, 1999, p.103-
104)
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que se refere ao comportamento ‘natural’ dos homens em rela¢do ao seu ambiente fisico”
(HAESBAERT, 2004, p. 40).

Nesse sentido, apesar de concordarmos que ao se falar de territério ndo podemos
desprezar nenhuma dessas vertentes apresentadas acima, pois o territorio em sua propria
configuracdo se delineia como sendo hibrido e multifacetado, bem como € inegavel a
indissociabilidade das dimensdes materiais, politicas e sociais que nele ocorrem,
priorizaremos em nosso estudo a perspectiva simbélico-cultural bem como a perspectiva
relacional que, em nosso campo de pesquisa, Se mostram mais presentes.

Para dar conta de problematizar as questdes territoriais do assentamento estudado,
ressaltamos a importancia da Geografia Cultural que esta ligada a uma corrente mais
humanistica ou idealista da Geografia, a qual vai além das medicdes cartograficas e fisicas
para explicar as relagdes estabelecidas com o territorio. Na verdade, nessa perspectiva, “o
pertencimento ao territério implica a representacdo da identidade cultural e ndo mais a
posicdo de um poligono” e, mais do que isso, é uma “parcela de identidade, fonte de uma
relagdo de esséncia afetiva ou mesmo amorosa com o espago” (HAESBAERT, 2004, p.
71-72).

Ainda conforme o mesmo autor, o territério e suas territorialidades podem ser
definidos por uma perspectiva também relacional ou absoluta, ou seja, o territério € um
conjunto de relagdes sociais que incluem relagdes de poder, historicidade, dimensao
politica e também fisica do territorio.

Para o autor, devemos superar o simplismo de achar que o territdrio se restringe a
apenas sua base espaco-material sobre a qual a sociedade é produzida e comecgarmos a

analisar o territério relacional

N&o apenas no sentido de ser definido sempre dentro de um conjunto de
relacGes histdrico-sociais, mas também no sentido, [...] de incluir uma
relacdo complexa entre processos sociais e espaco material, seja ele
visto como a primeira ou a segunda natureza, para utilizar os termos de
Marx. Além disso, outra consequéncia muito importante ao
enfatizarmos o sentido relacional do territorio é a percepcao de que ele
ndo implica uma leitura simplista de espaco como enraizamento,
estabilidade, delimitagdo e/ou ‘fronteira’. ” (HAESBAERT, 2004, p.
82).

Nesse sentido, podemos compreender que, segundo Haesbaert (2004, p. 82)

“justamente por ser relacional, o territdrio € também movimento, fluidez, interconexao —
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em sintese e num sentido mais amplo, temporalidade”. Nessa nova experiéncia mais
fluida de tempo-espaco, percebemos que existe um “desencaixe temporal” moldado pelas
distintas formas de poder nas quais estamos imersos e que sdo diferentes também de
acordo com as classes sociais e grupos culturais aos quais pertencemos.

Também percebemos o processo de multiterritorialidade aqui mencionado na
propria configuracdo geografica do assentamento pesquisado, pois 0 mesmo encontra-se
localizado entre trés municipios do Cariri Paraibano: Amparo, Sumé e Prata

Nesse sentido, os processos de territorializacdo e reterritorializagdo séo muito
evidentes na experiéncia do povo camponés com o territorio. Esse processo fica mais
complexo ao pensarmos no desafio da “construcdo de uma nova territorialidade nos
assentamentos da Reforma Agraria para estes camponeses que, enraizados na sua cultura,
estéo abertos a inovagdes”, ou seja, os camponeses vao se reinventando e entre seus “erros
e acertos vao construindo uma nova territorialidade [...] comegam a re-construir um
territorio onde as marcas de sua historia seréo fixadas como marcos de sua identidade”
(MEDEIROS, 2009, p. 224).

A identidade camponesa é muito evidenciada na cultura dos povos do campo. A
grande influéncia da cultura campesina € muito marcante em todas as relagdes sociais
estabelecidas no assentamento. Ainda conforme a autora supracitada, a cultura € o
conjunto de tradi¢bes e costumes que definem que varios individuos fazem parte do
mesmo povo ou da mesma comunidade e, de acordo com Medeiros (2009, p. 223), se
“manifesta conforme crencas e atitudes [...] ¢ um processo individual de cada sujeito cujas
atitudes provocarao interferéncias no grupo ou no coletivo”.

Muitas vezes, porém, a seletividade do capital financeiro, bem como seus
processos de exclusdo e disseminagdo de uma cultura como sendo hegemonica e mais
aceitavel, terminam por agravar as desigualdades, a concentracdo de renda, do capital e
da infraestrutura nas maos dos grandes empresarios e executivos ligados ao agronegocio,
forjando uma reterritorializacdo dos “de cima”, a qual gera uma desterritorializacdo dos
“de baixo”, nesse caso 0s camponeses, 0 que causa “a globalizacao da cultura do status e
do valor contabil em uma sociedade de consumo estendida a todas as esferas da vida
humana” (HAESBAERT, 2004, p. 367).

Em concluséo, ressaltamos que nossa ideia basilar sobre concepc@es, praticas e
desenvolvimento do territorio também se aproxima a do autor Ricardo Abramovay

(1998). Ao refletir sobre esse conceito, afirma que
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A ideia central é que o territério, mais que simples base fisica para as
relacbes entre individuos e empresas, possui um tecido social, uma
organizacdo complexa feita por lacos que vdo muito além de seus
atributos naturais e dos recursos de transportes e de comunicacgdes. Um
territério representa uma trama de relagbes com raizes histdricas,
configuracdes politicas e identidades que desempenham um papel ainda
pouco conhecido no proprio desenvolvimento econdmico.
(ABRAMOVAY, 1998 apud WANDERLEY, 2011, p. 7)

Nesse sentido, o territorio para o povo camponés deve ser compreendido enquanto
“um novo paradigma que responde a um certo nimero de fungbes geograficas, sociais e
politicas que se inscrevem no universo da memoria, das representagdes e dos valores”
(MEDEIROS, 2009, p. 218). Ou seja, o territorio para o povo camponés pode ser definido
como sendo um territorio que € multiplo em possibilidades sociais, econémicas, culturais
e politicas.

Dentro desse territorio permeado de afetividade, de trabalho, de moradia, de
educacdo para suas criancas, de pertencimento, de esperanca, mas, também, territorio de
conflitos, contradicdes e disputas, os povos do campo se constituem enquanto sujeitos de
direitos, porém para que esses direitos sejam assegurados e efetivados € preciso,
primeiramente, que 0s sujeitos tenham conhecimento das leis que os resguardam e
encontrem espagos de luta e resisténcia para “ocupar as brechas” e garantir a efetivacdo
desses direitos. Nesse processo, a participacdo e o envolvimento dos movimentos sociais
do campo € imprescindivel para o fortalecimento e luta, dos povos do campo em geral,
mas também, no caso da pesquisa aqui apresentada, na vida dos assentados residentes no
assentamento Zé Marcolino.

Segundo o que eles nos relataram em conversas informais e como pudemos
observar nos dias em que estivemos |4, se ndo fosse a sua luta desses movimentos, muitos
dos direitos hoje conquistados pela e para a populagdo camponesa ndo teriam avancado.
Nesse sentido, 0s movimentos sociais do campo representam uma transformacdo da
consciéncia dos direitos a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a saude e a educacdo, ou seja, o conjunto de lutas que homens e mulheres
camponeses realizam aponta para 0 seu proprio reconhecimento enquanto sujeitos de
direitos.

Alguns movimentos sociais do campo estdo mais ligados ao assentamento rural

aqui pesquisado. Dentre eles, 0 que mais se destaca € o0 Movimento dos Trabalhadores
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Rurais sem Terra (MST) e o projeto governamental Dom Hélder Camara, ja mencionado
anteriormente.

De acordo com Fernandes (2012), o MST ¢ “um movimento socioterritorial que
rene em sua base diferentes categorias de camponeses pobres [...] e também diversos
lutadores sociais para desenvolver as lutas pela terra, pela Reforma Agréria e por
mudancas na agricultura brasileira” (p. 496). Ainda segundo o autor supracitado, 0 MST
vem contribuindo, desde a sua criagdo, para a formagdo de muitos assentamentos,
cooperativas e associagdes ligadas a agricultura do pais. Na realidade aqui estudada, ndo
foi diferente. Por meio de entrevistas com os representantes da associagdo de moradores
do assentamento Zé Marcolino, percebemos que foi o MST que esteve com eles desde o
inicio, no fim do ano de 1999, quando ainda estavam sonhando com a condicdo de
assentados, na verdade os integrantes do movimento lutam pelos mesmos direitos que 0s
assentados sonhavam nessa época: direito a posse da terra e politicas publicas que
assegurem seus direitos como agricultores familiares. Inicialmente, segundo uma das
representantes da associacdo de moradores, RAM 2, ainda na época do governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC), a populagdo de agricultores daquela &rea foi
convocada a fazer um cadastro no correio. Porém, nada aconteceu pelos dois anos
subsequentes.

Foi por meio de instrucGes de integrantes do MST que a comunidade ocupou uma
antiga fazenda. Isso ocorreu no ano de 2001, quando representantes do MST disseram aos
agricultores que ja fazia mais de dois anos que a fazenda estava desocupada e se eles ndo
ocupassem a sede da fazenda e ndo comecassem a trabalhar na terra, o Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) ndo iria entregar a posse da fazenda para
eles.

Entdo, os agricultores comegaram a marcar o rogado e a criar 0s animais nessa
area, ou seja, foi no ano de 2001 que eles realmente comecaram a ocupar a fazenda. Ja no
ano de 2002, saiu, oficialmente, a posse da terra para os cadastros serem feitos.

Nesse sentido, vemos claramente que a articulagdo desses trabalhadores com
alguns membros do MST foi imprescindivel para que a “democratizagdo do acesso a terra
para trabalhar, produzir e viver dignamente” (FERNANDES, 2012, p. 498) ocorresse de
maneira efetiva na vida das pessoas que hoje constituem o assentamento pesquisado.

Como iniciamos falando das familias e das atividades que as mesmas
desenvolvem no assentamento, tambem se faz necessario pensarmos de que familias

estamos falando. Pensar na configuracdo dessas familias é imprescindivel para a
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construcdo do nosso objeto de estudo. Quando falamos em familia no século XXI,
estamos tratando de uma instituicdo que esta em processo de mudanca conceitual e que
possui padrdes diversos de relacionamentos e ligagcdes que podem ser parentais ou ndo.

Na atualidade, as familias vém passando por rupturas e desconstrucfes tanto
internas quanto externas. A antiga ideia de a esfera familiar estar necessariamente ligada
a natureza biologica é rompida ao analisarmos que essas ligagfes ndo sdo apenas
“biolodgicas, universais as necessidades humanas, mas configuram diferentes respostas
sociais e culturais, disponiveis a homens e mulheres em contextos historicos especificos”
(SARTI, 2008, p. 31).

Em consonancia com esse pensamento, Albuquerque e Fernandes (2012, p. 268)
afirmam que devido “as mudangas econdmicas, politicas e sociais, a familia ¢ um conceito
que se reconfigura nesta sociedade complexa”, apontando como aspectos que sdo
definidores dessas mudancas a incorporagdo ao mercado de trabalho das mulheres, a nova
relacdo entre os géneros e a reorganizacao de contextos familiares, defendendo que “estes
sdo alguns aspectos salientados para compreender os conflitos e as necessidades das
familias nesta configuracdo social” (ALBUQUERQUE e FERNANDES, 2012, p. 268).

No caso de nosso campo de estudo, ficou evidente a importancia dos lacgos
familiares nas falas das pessoas com guem conversamos No assentamento € como “as
relacdes entre individuos ligados por lagos de parentesco, vizinhanga, amizade ou fé
ultrapassam a unidade da residéncia, e estabelecem relagdes de solidariedade e conflito,
permeadas por tensdes” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 27-28).

Tomaremos por base os estudos de Sarti (1994; 2004; 2008) para expor a
concepcio de familia® que acreditamos ter relagdo com as familias do assentamento

pesquisado. Concordamos com a autora quando defende que

[...] a familia se delimita, simbolicamente, a partir de um discurso sobre
si propria, que opera como um discurso oficial. Embora culturalmente
instituido, ele comporta uma singularidade. Cada familia constroi sua
prépria historia, ou seu proprio mito, entendido como uma formulagéo
discursiva em que se expressam o significado e a explicacdo da
realidade vivida, com base nos elementos objetiva e subjetivamente
acessiveis aos individuos na cultura em que vivem [...] Pensar a familia
como uma realidade que se constitui pelo discurso sobre si propria,
internalizado pelos sujeitos, ¢ uma forma de buscar uma defini¢éo que

9 Neste trabalho, iremos adotar a perspectiva discursiva de familia, conforme apontado por Sarti (1994;
2004; 2008). No entanto, ha outras formas de definir familia, como a que se encontra disposta no aparato
legal.
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ndo se antecipe a realidade da familia, mas que nos permita pensar como
a familia constroi, ela mesma, sua nocéao de si.(SARTI, 2004, p. 13-14)

Nesse sentido, conseguimos perceber os lagos mencionados acima no
assentamento rural pesquisado. Um aspecto que se mostrou interessante ha composicao
familiar da realidade que estamos investigando € a participacdo ativa das maes em todas
as atividades concernentes tanto a escola quanto ao trabalho na agricultura. Isso fica claro
na fala de RF1 quando perguntamos sobre um ponto forte da escola do assentamento e

ela relatou que

da esse conforto, o bem-estar, o td envolvido com a familia... € a méae
ter direito de ta vendo seus filhos dentro da escola, é muito bom... A
familia dentro da escola... Quem construiu essa escola foi as maes...
Entdo pela luta das familias, pela luta das maes nenhuma pode ficar
fora disso... eu t0 14 desde a primeira reunido para a escola acontecer...
Fui uma da fundadoras... Tdé desde o inicio, eu comecei com minha
menina mais velha, hoje ela ja esta na cidade, ta com 13 anos e tenho
mais duas que estdo na escola...” (grifo nosso)

Percebemos que, desde os alicerces da construgdo da escola até os primeiros anos
de funcionamento da mesma, as mées estao presentes nessa luta por uma Educacéo do/no
Campo para seus filhos, trabalhando, em alguns casos, de forma voluntéria, no inicio da
instituicdo, por acreditarem que estariam fazendo o melhor por suas criancas. Tal aspecto

fica claro na fala da gestora, ao afirmar que

(Diz o0 nome de uma representante da associacao de moradores, R2) me
chamou quando eu estava no terceiro periodo de mateméatica da UEPB
e me disse assim: ‘a escola precisa de vocé! Vocé vai trabalhar na
escola! Mas assim... Vocé ndo sabe quando vai receber ndo viu... Nem
quando vai sair seu contrato’ ai... Assim... Eu pensei na comunidade...
E que assim aqui ndo ha ninguém que nio seja familiar... Eu digo
familia mesmo sabe... Irm&o, primo, tio... Ai eu disse: ‘rapaz... Eu
vou!’ e quando... EU comecei a trabalhar na escola né... Assim sabe...
Meu pertencimento s cresceu mais... E assim... Eu... Vi como é
importante a gente ter uma educacdo voltada ao sujeito do campo,
mesmo porque € o sujeito do campo que é responsavel pelo
desenvolvimento da sociedade...” (grifo n0sso)

Nessa fala da gestora da escola, percebemos tanto o comprometimento com o
funcionamento da escola e com a educacao das criangas do assentamento quanto a énfase
nos lagos familiares que justificam a sua aceita¢cdo em trabalhar mesmo sem remuneracao,

inicialmente.
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Concernente a escola do assentamento até o ano de 2016 todos que trabalhavam
na mesma tinham um objetivo comum de lutar pela garantia das criangas aprenderem uma
educacdo que estivesse ligada diretamente a Educacdo do/no Campo, porém, ndo sem
desafios e disputas.

A luta por uma Educacdo do/no Campo que resistisse aos processos precarios de
acesso a terra, a universalizacdo do curriculo, a leis educacionais que invisibilizem a
realidade do homem do campo, e tantos outros problemas que envolvem esses sujeitos,
fez com que eles se unissem, por meio dos movimentos sociais e com a ajuda de ativistas
e pesquisadores da area, para serem 0s protagonistas no processo de criacdo da Educacédo
do Campo, feito por homens e mulheres em estado de luta.

Esses sujeitos estdo em cena como construtores de politicas publicas que
reconhecam sua centralidade e compreendam que isso deve passar pela formacgdo de
individuos que pensem no coletivo, e que lutem “para tomar parte da dindmica social,
para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da
sociedade” (CALDART, 2009, p. 41).

Nessa perspectiva, no contexto de lutas por politicas publicas orientadas pelos
préprios trabalhadores do campo e na intencdo de problematizar o campo brasileiro
enguanto lugar de confrontos e lutas sociais, € indispensavel ressaltar a relevancia dos
movimentos sociais do campo como aqueles que, segundo Caldart (2009, p. 43),

vinculam-se

[...] a lutas sociais por uma humanizacdo mais plena: luta pela terra,
pelo trabalho, pela desalienagéo do trabalho, a favor da democratizagdo
do acesso a cultura e a sua producdo, pela participacdo politica, pela
defesa do meio ambiente.

Em outro texto, também de grande relevancia e de extensa circulagdo, sobre 0s
movimentos sociais do campo e sua importancia para 0s povos camponeses, intitulado
“Por uma Educagdo do Campo: campo, politicas publicas e educag¢ao”, Caldart (2008, p.
71) defende que

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacdo das lutas dos sem-terra pela
implantagdo de escolas publicas nas areas de reforma agréria com as
lutas de resisténcia de inimeras organizacdes e comunidades
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camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territdrio, sua identidade.

Esse pensamento estd em consonancia com o que é defendido por Arroyo (1999),
ao afirmar que os movimentos sociais do campo nos apontam para um campo que é ativo,
que esta vivo e em movimento e que, por isso, existem pessoas que lutam pelo direito a
terra, a sua cultura, ao seu lugar, a sua identidade, enfim, sujeitos que lutam pelo
reconhecimento e valorizacdo daquilo que é seu.

Entretanto, afirmamos que existem barreiras internas e externas que devem ser
rompidas na construcdo de uma identidade genuinamente campesina. Percebemos, na
realidade pesquisada na escola do assentamento, que um dos principais desafios propostos
para se pensar na educacdo do/no Campo é justamente formar os docentes para uma
identidade e cultura camponesas, quer seja ele da comunidade ou ndo, buscando destituir
uma mentalidade urbanocéntrica que vé o campo como um lugar de atraso,
desenvolvendo nesse sujeito uma visdo contra-hegemonica, mas que também coloque os
conflitos do campo em destaque e ressalte a compreensao das questfes sociais que estdo
por tras do movimento social. Percebemos essas barreiras claramente postas em pratica
pela professora do Ensino Fundamental 1, que veio do municipio de Prata-PB para
trabalhar na escola do assentamento no ano de 2018.

E necessario pensar no protagonismo camponés, na formacdo profissional dos
professores que atuam no campo, valorizar os saberes experienciais do homem do campo,
inserindo-o0 na proposta didatica pensada e formulada para esses sujeitos, efetivar as
politicas publicas no sentido de firmar um compromisso e consolidar as leis que garantam
infraestrutura e materiais pedagogicos, ou seja, o direito pleno a uma educacdo de
qualidade, manter um bom relacionamento com a comunidade, formando vinculos
afetivos positivos etc.

Defendemos que ao falar sobre a Educacdo do/no Campo temos que relacioné-la
a transformacdo da consciéncia dos direitos dos sujeitos implicados nesse processo de
luta pela terra, pela justica, pela igualdade, pela cultura e, nesse caso, principalmente pelo
acesso a uma educacdo de qualidade e aos conhecimentos cientificos elaborados, sem
excluir ou minimizar os saberes do homem do campo. Esse conjunto de lutas e
resisténcias que homens e mulheres do campo realizam e 0s inlmeros riscos que assumem
ao fazé-lo mostram o quanto eles se reconhecem enguanto sujeitos de direitos e 0 quanto

lutam e resistem para que suas criangas assim se constituam.
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Segundo Caldart (2008), existem trés momentos distintos e simultaneos que sao

essenciais quando pensarmos em uma Educacdo do/no Campo. Devemos lembrar que

A Educacao do Campo é negatividade — denuncia/resisténcia, luta
contra — Basta! de considerar natural que os sujeitos trabalhadores do
campo sejam tratados como inferiores, atrasados, pessoas de segunda
categoria; que a situacdo de miséria seja seu destino; que no campo nao
tenha escola, que seja preciso sair do campo para freqlientar uma escola;
que 0 acesso a educagdo se restrinja a escola, que o conhecimento
produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia...

A Educacdo do Campo é positividade — a dendncia ndo é espera
passiva, mas se combina com préaticas e propostas concretas do que
fazer, do como fazer: a educacdo, as politicas publicas, a producéao, a
organizacgdao comunitaria, a escola...

A Educacao do Campo é superacdo — projeto/utopia: projecdo de
uma outra concepgdo de campo, de sociedade, de relagdo campo e
cidade, de educacéo, de escola. Perspectiva de transformacéo social e
de emancipacdo humana. (grifos nossos). (CALDART, 2008, p. 75),

Além da compreensao desses aspectos ressaltados por Caldart (2008) precisamos
levar em consideracdo o0s aspectos especificos relacionados as criangas do campo, tais
como: a diversidade das infancias existentes no nosso pais e o carater heterogéneo do
campo, as particularidades do processo de educacdo dessas criangas, a necessaria
articulacdo com as condicdes gerais da Educacdo Infantil garantida a todas as criancas.

Para uma melhor compreensao sobre a Educacdo do/no Campo (EC) e a Educacéo
Infantil (EI), é fundamental definir algumas concepcdes importantes as referidas areas.
Sdo elas: crianga, infancia e infancia do campo, e campo.

Ressaltamos a crianga como sendo aquela que possui maneira propria de
interpretar e simbolizar o mundo, produzindo, assim, suas culturas das infancias
(SARMENTO, 2007). Elas devem ser olhadas em sua diversidade e ndo apenas na sua
aparente unidade.

Também com base nos estudos de Salles e Faria (2012), compreendemos a crianga
como um cidadao de direitos que, a despeito de qualquer aspecto, possui, legalmente,
direitos inaliendveis que sdo iguais para todas as criangcas. Em concordancia com esse
aspecto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI/2009)

definem que a crianca é um

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,



53

brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009, p. 12)

A perspectiva da crianga enquanto sujeito historico e de direitos diz respeito a que
ela vive e se relaciona com seus pares e com 0s adultos em um contexto histérico, social
e cultural e deve ser compreendida em relacdo a esses aspectos, sendo seus direitos
assegurados no aparato legal vigente.

Defendemos uma concepgao que reconhece o que é especifico da infancia, seu
poder de imaginacao, fantasia, criacdo, mas entende as criangas como cidadas, pessoas
que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem olhar critico que vira do avesso
a ordem das coisas, subvertendo essa ordem (KRAMER, 1999).

Segundo Corsaro (2003), é nessa fase da vida, a infancia, que as criancas
produzem as culturas infantis. E nela, também, que emergem as relacdes entre criancas e
adultos e/ou criangas e seus pares interagindo sobre o mundo a sua volta e atribuindo-lhe
sentido, reinterpretando-o e o ressignificando.

Afirmamos que a nogdo de infancia deve ser entendida como experiéncia e pode
ou ndo atravessar os adultos, pode ou ndo atravessar as criangas. Nao esta vinculada
unicamente a faixa etaria ou cronologia, esta ligada a uma espécie de des-idade, pois a
crianga propicia devires, vir-a-ser — “ndo tem a ver com o futuro e sim com aquilo que
somos capazes de inventar como experimentagdo de outras coisas e outros mundos”
(ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ e RODRIGUES, 2009, p. 180).

No que tange as infancias do campo, ressaltamos a pluralidade envolvida nesse
contexto. Falamos da diversidade das infancias brasileiras atreladas a um campo que
também se configura como diverso. Destacamos que 0s espacos, 0s tempos, a maneira
como as criangas camponesas vivenciam suas infancias, apreendem sua cultura,
constroem sua autoestima e suas identidades pessoais e coletivas, séo ricas e peculiares
(SILVA e PASUCH, 2010).

Referente a Educacdo Infantil, tomamos por base a defini¢do das DCNEI (2009)

para afirmamos que a mesma se refere a

Primeira etapa da educacéo bésica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
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E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL, 2009, p.
12)

Destacamos 0 campo enquanto um espago heterogéneo, no qual existe uma
enorme diversidade econémica devido a pluriatividade das familias campesinas, do qual
brotam fecundos movimentos sociais e onde se evidencia a multiculturalidade, um lugar
vivo, dindmico, inquieto e ativo (SOARES, 2001; ARROYO, 1999).

Nesse sentido, campo € mais do que um perimetro ndo-urbano, é um lugar onde
existem “possibilidades que dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a propria
producéo das condicdes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana”
(BRASIL, 2002, p. 1).

O conceito de Educacdo do/no Campo surge no cenario educacional brasileiro no
final dos anos 1990, ainda sob a égide de um governo neoliberal que invisibiliza e silencia
0s sujeitos, tornando-os homogéneos ¢ “mascarando” suas diversidades. Esse conceito
pode ser “datado” no contexto da I Conferéncia por uma “Educagao Basica do Campo”,
que ocorreu em 1998, e foi reafirmado no Seminario Nacional, em 2002, e também na Il
Conferéncia Nacional, no ano de 2004. Em seu bojo de lutas e reivindicagdes destacam a
participacdo campesina na construcdo de um ideéario politico-pedagdgico e de diretrizes
operacionais que orientem as politicas publicas para a Educacdo do Campo (CALDART,
2012, p. 257-258).

Caldart (2012) faz uma cronologia de conferéncias e reunides que foram
essenciais para o fortalecimento de politicas publicas que viabilizassem uma Educacdo
do/no Campo, tais como: | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (Enera), em 1997; | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica do Campo
(1998); Seminario Nacional (2002); 1l Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica
do Campo (2004); Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
(2001). A autora também destaca a criacdo de féruns e programas que foram criados nesse
contexto, como o Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), em 2010, e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA). Destaca, ainda, a
participacdo ativa, nesse contexto, de alguns movimentos sociais, como o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra (MST), o Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e 0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).

Alguns desafios postos a educacdo do campo sdo a ampliacdo da Educacéo

Infantil, a luta contra o fechamento das escolas do campo, o investimento nas formagdes
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inicial e continuada de educadores do campo, a construcdo de materiais didaticos
contextualizados e a implementacdo de metodologias ativas e participativas, dentre
outros. O povo camponés luta por uma educacdo feita por ele mesmo e ndo apenas com
uma nomenclatura, assume a postura de uma luta por politicas publicas mais abrangentes
e soma luta por educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agréria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério (OLIVEIRA e CAMPOS, 2012, p.
242).

Também se coloca como um paradigma que se contrapde ao paradigma da
Educacdo Rural, historicamente permeada de preconceitos cruéis e cristalizados que
estigmatizam os sujeitos do campo. A Educacdo Rural traz em seu cerne um conceito
pejorativo e perverso concernente aos povos do campo, olhar que contribui para a geracao
de um olhar negativo do camponés e contribui para sua exclusao de politicas publicas que
dizem respeito a ele, contribuindo, ainda, para a reproducéo do projeto urbano no contexto
rural e enfatizando o esteredtipo do campo enquanto lugar do atraso.

Nessa perspectiva, a Educacdo do/no Campo é fruto do protagonismo e das lutas
dos movimentos sociais do campo e dos sujeitos coletivos envolvidos nesse processo.
Vale salientar que, segundo Leal (2012), para além da expressdo Educacdo do Campo se
remeter a um conceito original, ela deve ser considerada engquanto um conceito-
movimento, 0 que conota um movimento que carrega consigo a historia de diversos
sujeitos ligados aos movimentos sociais do campo que, juntos, lutam para conseguir
respostas para suas demandas coletivas num contexto de tensoes.

Conforme defende Caldart (2009, p. 40), aEC é

[...] um movimento real de combate ao ‘atual estado das coisas’:
movimento pratico, de objetos ou fins praticos, de ferramentas praticas,
que expressa e produz concepgdes tedricas, criticas e determinadas
visdes de educacdo, de politica de educacdo, de projetos de campo e de
pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construida em vista de
orientar acBes/lutas concretas.

Defendemos, como Caldart (2009), a especificidade dessa luta e das praticas que
ela gera, essas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos, a EC ndo nasceu como teoria educacional, suas primeiras
questBes foram praticas, ela também enfatiza que o educador do povo ndo deve ser o

Estado, a tutela politica e pedagdgica estatal deve ser negada.
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Quanto aos aspectos pedagogicos e educacionais que sao direcionados a crianca
campesina, devemos pensar em uma educacao tratada como um direito universal de todo
ser humano, direito inalienavel, segundo a Constituicdo Federal — CF (BRASIL, 1988), e
que deve ter referéncias na cultura, crenga, valores e outros aspectos da comunidade em
que essa crianca esta inserida. Ou seja, uma educacdo culturalmente enraizada, conforme
consta, como ja mencionado anteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, ressaltamos que o geral e o especifico devem ser garantidos as
criangas do campo. Ao contrario de falar a favor da importagdo ou imposicdo de algum
modelo de educacdo, devemos pensar as continuidades e as rupturas entre a educacéo do
campo e 0s contextos urbanos, ou seja, precisamos propor uma Educacdo Infantil do
Campo (EIC) na qual seja possivel delinear aquilo que é geral para todas as criancas (e a
que todas tém direito) e aquilo que é especifico das mesmas: suas culturas, suas
identidades, seus modos de vida, dentre outros aspectos que fazem de cada crianga um
ser plural e subjetivo. Sobre a relacéo tensa, mas possivel e necessaria, entre o universal

e o particular na Educacéo Infantil do Campo, Silva e Pasuch (2010, p. 3) afirmam que

Uma educacdo infantil do campo de qualidade, para além dos
indicadores gerais de qualidade da educacdo infantil, j& construidos
nacionalmente, necessita considerar novas questdes, construindo um
cenario de relacdes positivas da crianga com suas origens e lugares
de vida, consigo mesma e com o seu grupo de referéncia, valorizando
suas experiéncias cotidianas. E nos anos iniciais que a crianca constroi
sua autoimagem, na relacdo com a imagem de seu grupo social e
cultural e do lugar em que vive. (grifo nosso)

Esse desafio foi bem formulado e refletido por Silva, Pasuch e Silva (2012), ao
apresentarem uma complexa discussao sobre a importancia de se tecer um movimento
continuo entre essas duas esferas que atravessam a existéncia humana — processos que
buscam padronizar a todos (conduzidos, atualmente, pela globalizacdo) e apropriacfes
singulares desses mesmos processos. Ainda para as autoras, a relagdo entre o geral, ou
seja, aquilo que esta presente tanto no campo como na cidade, e o especifico, referente
aos aspectos particulares a um ou a outro contexto, afeta a constituicdo dos sujeitos
concretos.

Essa reflexdo deve oferecer fundamento as concepcdes e praticas pedagogicas
realizadas na Educacdo Infantil do Campo. Conforme Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 82),

é necessario compreender que a complexidade das escolhas pedagogicas, pautadas no
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esforco em articular o que é geral ao que é especifico na Educacdo Infantil do Campo,
tem relacdo com a concepcéo de cultura que € adotada.

Segundo as estudiosas, a educagdo infantil deve estar comprometida com a
valorizagéo e a incorporacdo dos saberes de sua comunidade, pelas crian¢as. No caso das
criancas do campo, as dinamicas singulares a esse lugar devem estar implicadas,
diretamente, nas praticas pedagogicas pensadas especificamente para esses sujeitos. Por
isso, é imprescindivel a vinculagao positiva da crianga com o seu espaco e grupo cultural,
que deve ocorrer considerando as realidades historica e culturalmente desvalorizadas em
relacdo a cidade. Tal desvalorizagéo fortalece os estere6tipos, preconceitos e concepgdes
do senso comum sobre o sujeito do campo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de que as praticas escolares e propostas
pedagogicas na Educacdo Infantil do Campo precisam ser ligadas ao contexto social e
cultural da crianca, valorizando-a e ressaltando seu protagonismo no curriculo pensado
para ela. E preciso respeitar as diversidades peculiares ao campo brasileiro, pois as
criancas do campo tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas, ambientais, politicas,
sensoriais, afetivas e sociais proprias. Entdo, é necessario lembrar, valorizar e reconhecer
0 movimento de lutas dos povos do campo por uma educacdo que destaque seu
protagonismo no processo de construcdo do conhecimento. E necessario, ainda, pensar
na elaboracao dos projetos politico-pedagogicos, de maneira democréatica e participativa,
no envolvimento com as comunidades, bem como na criacdo de espagos, materiais,
programas e atividades capazes de constituir as creches e pré-escolas como gostoso lugar
para a crianga do campo viver a sua infancia.

As criancas do campo merecem uma Educacdo Infantil que valorize suas
experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas historias e suas familias, que respeite
os tempos do campo, os modos de convivéncia, as producdes locais. Uma Educacéo
Infantil que permita que a crianga conheca 0os modos como sua comunidade nomeia o
mundo, festeja, canta, danca, conta histdrias, produz e prepara seus alimentos.

Devemos garantir uma Educacgdo Infantil que contemple as criangas nos seus
contextos e, a0 mesmo tempo, articule o atendimento a todos os seus direitos. E necessario
compreender que atender o direito & EIC para as criangas € garantir o compromisso com
a infancia brasileira.

Ressaltamos que oferecer uma Educacdo Infantil que ndo seja profundamente
comprometida com a valorizacdo dos saberes dos povos do campo significa colocar as

criancas do campo em posi¢des de inferioridade; reiterar os estereodtipos, preconceitos e
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as concepcdes do senso comum sobre 0 homem/mulher do campo; abrir mao de usar do
processo pedagdgico para 0 questionamento, no cotidiano com as criancas, dessas
imagens e estereotipos (SILVA e PASUCH, 2010).

Um dos principais e maiores desafios enfrentados pela EIC é a dificuldade de
acesso das criancas do campo a creches e pré-escolas que respeitem seus pertencimentos
culturais. Isso se deve ao fato de que o acesso as vagas “¢ marcado por desigualdades
regionais, étnico-raciais, de classe e também pelo local de residéncia (se em territorio
urbano ou rural). Nossas infancias encontram-se marcadas por essas desigualdades
sociais” (SILVA; PASUCH, 2010). Assim, 0 que ja se constata em termos de
desigualdades na Educacdo Infantil brasileira, em geral, é ainda mais agravante quando
se trata das criancas de grupos menos favorecidos, como as crian¢as camponesas.

No que tange as ultimas, segundo o documento Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo - DOEBEC (BRASIL, 2002), as politicas
educacionais instituidas tendem a tratar as praticas pedagogicas urbanas como parametro
e 0 campo como adaptacdo. Por isso, é urgente promover mudangas estruturais,
ampliando o reconhecimento social das criangas pequenas do campo, de seus direitos e
de sua cidadania.

No que concerne a composicao das familias camponesas na realidade pesquisada,
percebemos que as familias do assentamento sdo formadas, em sua maioria, pela
composic¢do familiar classica ou nuclear: pai, mae e filhos. Numa conversa informal a
gestora e com a professora de Educacéo Infantil, elas nos disseram que cerca de 80% das
familias do assentamento tem essa configuracao, 0s outros casos sdo de maes solteiras e
avos que cuidam dos netos. Sobre essa caracteristica, Caldart, Paludo e Doll (2006)

afirmam que

Nas comunidades rurais, entende-se por familia todas as pessoas que
moram na mesma casa, respeitando as mais diversas composicoes: pais
e filhos; pais, filhos e avos; pais, filhos, tios e assim por diante. Nos
assentamentos e acampamentos, diferente das comunidades, onde
solteiros ndo sdo considerados uma familia, se entende por familia
homens e mulheres solteiros e maiores de 18 anos que vao ter acesso a
terra, por entender que esses virdo a constituir uma familia. Também os
chamados pais solteiros e mées solteiras, ou seja, mulheres e homens
sem cbnjuge e com filhos/as de unides que ja estdo desfeitas, sdo
considerados familia, além da constituicdo familiar mais classica, com
0 pai, amae e os filhos. (CALDART; PALUDO; DOLL; 2006, p. 117)
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Nessa perspectiva, todas as representantes das familias que entrevistamos foram
as mées das criancas e em todos 0s casos, nas que demandavam a escola ou ndo, a
composicdo familiar era a nuclear.

Nas nossas observacgdes também pudemos perceber que a grande participacao das
criancas nas atividades cotidianas acompanhando suas mées, na grande maioria das vezes,
independente de serem meninos ou meninas, na retirada do leite de cabra, para alimentar
0s animais, para plantar no rogado, enfim, as criancas fazem parte desse assentamento de

maneira muito efetiva. Ou seja,

A vida das familias no e do campo se insere e se processa atrelada a
producdo camponesa, construindo raizes culturais proprias, na relagdo
com diversos atores e instituicdes da sociedade, seja a comunidade, a
igreja, a escola, 0s movimentos sociais, entre outros. Nessa insercao e
interacdo, as criangas tém, junto aos integrantes de suas familias, e
qualguer que seja a sua constituicdo, seus interlocutores mais
proximos.” (CALDART; PALUDO;DOLL, 2006, p. 117)

Notamos, de maneira semelhante, que, apesar das criangas participarem
ativamente das atividades ligadas a produgéo camponesa, no dia a dia a interacdo entre
elas e os adultos, no que diz respeito a outras atividades, é minima. Em todo periodo de
observacao nao vimos nenhum adulto, quer seja parente ou ndo, se aproximar dessas
criangas com o intuito de brincar, por exemplo, ou de instruir em algo, ou seja, as relacdes
se restringem especificamente ao cuidado basico com a higiene e a manutencdo das
necessidades basicas dessas criancas.

Notamos que na escola elas ttm uma rotina que as aproxima da terra, de suas
raizes com a agricultura familiar, com a identidade de homem e mulher do campo. A
professora de Educacgéo Infantil, faz questdo de sair de dentro da escola e explorar com
as criangas 0 espaco externo, propondo brincadeiras corporais e fazendo ligagdo com

temas de sua aula, como mostra as imagens*® a sequir.

10 As mées das criangas nos autorizaram o uso da imagem das mesmas por meio de assinatura de uma
declaracéo.
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Imagem 6: Professora da sala de Educacao Infantil brincando com as criangas no espaco

externo da escola.

Na hora do recreio, as criangas se dividem dentro e fora da escola, mas sempre
brincando juntas. As brincadeiras preferidas delas na escola sao: bonecas, curral (com 0s
animais de plastico), pular corda, carrinho, dentre ouros. As imagens abaixo ilustram bem

esses momentos de descontracdo e brincadeiras no espaco escolar.

Imagem 7: Crian(;s brincando dentro e fora da escola de brincadei

ras diversas.

Fora da escola, percebemos que a rotina dessas criangas apesar de nos parecer
ardua, pois elas trabalham bastante com seus pais em tarefas que séo realizadas pelos
adultos, como por exemplo carregar objetos pesados, para elas € bem tranquila. Em
conversas informais com algumas criangas e observando-as, notamos que ao sair da
escola as criancas maiores cuidam das menores, geralmente o irméo, ou irméd na maioria

dos casos, mais velho (a) cuidam dos irmdos mais novos. Quando elas chegam em casa
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apos a aula (a escola do assentamento so tem aulas pela manh, das 7h as 11h) almocam,
cumprem com suas atividades domésticas, algumas meninas ajudam a méde a limpar a
casa, lavar a louga, varrer o “terreiro”, dentre outros servigos, € ambos, meninos ¢
meninas, ficam responsaveis em organizar e limpar seus quartos, e escolares, como
realizar as atividades de casa, fazer trabalhos, ensaiar alguma apresentacdo da escola,
dentre outros.

Depois de concluidas essas atividades, as criangas ja ficam “na rua” procurando
outras criangas para brincar. Mesmo as criangas mais velhas que ja estudam no municipio
de Prata-PB quando voltam da escola, um pouco mais tarde, pois ficam aguardando o
onibus pega-las, ttm a mesma rotina das outras criangas.

Enquanto o sol ainda estd muito quente, elas arrumam um jeito de brincar dentro

de casa ou no “terreiro” como mostram as imagens a Seguir.

Imagem 8: Criangas brincando no “terreiro” ou quintal de suas casas.

Depois que o sol esta mais ameno, por volta das 16h, todas as criancas, de todas
as idades, meninos e meninas, se reunem na frente da casa de algum deles e brincam de
futebol, pular corda, esconde-esconde, pega-pega, andar de bicicleta, dentre outras

brincadeiras de movimento, como podemos ver nas imagens a seguir.
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Imagem 9: Criancas, de varias faixas etarias e de géneros diferentes, brincando juntas de

brincadeiras diversas.

Podemos notar que as brincadeiras das criangas sdo sempre em grupo, que elas
nédo fazem distin¢do quanto ao género, nem a idade, brincam muito geralmente das 16h
até as 20h, parando s6 para beber agua ou ir ao banheiro. Ap6s isso se despedem e muito
cansadas, mas também perceptivelmente bastante felizes, vao para casa, tomam banho,
jantam e dormem antes das 21h. Gostaria de citar uma fala da minha filha, que como
citamos anteriormente me acompanhou na nossa Ultima ida a campo, que amou a
experiéncia que teve com essas criancas: “Isso sim € que € aproveitar a infancia!”.

No que tange a participacdo das familias na educacéo de suas criangas, quer sejam
filhos, filhas, sobrinhos, sobrinhas, netos ou netas, notamos que a grande maioria esta
bem envolvida nos assuntos da escola e preza pelo contato dessas criangas com a terra,
no sentido de ensind-las sobre a agricultura familiar e a criacdo de animais. Em

concordancia com esse aspecto, é notorio que

A vida das familias no e do campo se insere e se processa atrelada a
producdo camponesa, construindo raizes culturais proprias, na relagéo
com diversos atores e instituicbes da sociedade, seja a comunidade, a
igreja, a escola, 0s movimentos sociais, entre outros. Nessa insergéo e
interacdo, as criangas tém, junto aos integrantes de suas familias, e
qualquer que seja a sua constituicdo, seus interlocutores mais proéximos.
E nessas relacdes, acdes e vivéncias junto a diferentes sujeitos e
aspectos que produzem a vida cotidiana em que estdo inseridas (vida
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organizada em grande parte por seus pais), que as criangas vao
elaborando conceitos, atitudes, valores, comportamentos, aprendendo
sobre si, a vida e 0 mundo que as rodeia. Suas familias, nesse sentido,
sdo o primeiro agente intermediador e socializador de conhecimentos
sobre elas mesmas e o mundo. (CALDART, PALUDO e DOLL
2006, p.117)

O dialogo entre escola, familia e comunidade também fica evidente em outra fala
da gestora da escola do assentamento. Ao ser questionada sobre algum aspecto que ela

acha interessante na instituicdo que administra, respondeu:

Eu acho gue da nossa escola pra essas criangas...o ponto forte é isso
sabe? O elo! Familia-escola-comunidade... sabe... vocé saber que a
gualquer momento as minhas criancas estdo dentro da escola, tanto
é que a gente... ¢ muito raro, muito dificil acontecer na nossa escola
das janelas estarem fechadas ou das portas das salas de aula estarem
fechadas, entendeu? Elas estdo abertas! As mdes chegam, botam a
cabeca, ai conversam, dialogam com a professora naquele
momento...entdo ela pode chegar assim... e observar...tem essa
abertura de ficar observando... e também de cobrar a escola, né?
Cobrar da escola: olhe professora... 0 meu filho t&4 assim, assim e
assim, eu queria que tal, tal e tal... ai...o professor tem a oportunidade
de dialogar com a mée e com pai para melhorar cada vez mais o seu

filho.” (grifo nosso)

Esse didlogo transparece no cotidiano da escola com a participacdo sempre ativa
das maes das criangas. Em nossas observacfes, vimos que algumas mées deixam seus
filhos e vdo embora, outras ficam um pouco na escola conversando com a gestora, com a
professora de seus filhos (as), ou com funcionarios sobre assuntos diversos. Notamos que
a escola realmente esta sempre com ““as portas e janelas abertas” no que diz respeito a
comunicacédo das mées com os integrantes da mesma. Tivemos oportunidade de participar
da culminéancia de um projeto que vinha sendo desenvolvido durante alguns meses na
escola, o projeto “Quem sou eu no Cariri?” ¢ nesse dia, todas as maes vieram prestigiar
seus filhos e a escola.

Inicialmente a gestora contou um pouco da histéria da constituicdo do
assentamento, quais foram os primeiros moradores, como ele deixou de ser uma fazenda
para se tronar assentamento, dentre outras informacdes. As maes participaram de todos
0S momentos propostos nesse dia, ndo vimos nenhum pai na escola durante o periodo que
estivemos la. As criangas cantaram, declamaram poesias, falaram sobre o0 algod&o, sobre

a criacdo de animais, dancaram e se divertiram bastante. Foi um momento de muito
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aprendizado e uma forma de mostrar tanto a unido entre as mées e a escola, quanto a

resisténcia e luta em forma de memodrias afetivas com o assentamento. Abaixo seguem

algumas imagens desse dia.

Imagem 10: Momentos da culminancia do projeto “Quem sou eu no Cariri?”

Em pesquisas recentes, Lima e Silva (2015) e Silva, Pasuch e Silva (2012)
constataram que a participagdo das familias nas escolas nem sempre ocorre sem tensdes
e problemas. Pelo contrario, a propria atividade de compartilhamento da educacdo das
criancas gera muitos atritos, pois os familiares e os profissionais da educacdo possuem
perspectivas diversas e concebem a responsabilidade sobre o cuidado e a educacéo das
criangas também de modo diferente.

Também é claro, de acordo com as autoras citadas, que os préprios profissionais
da creche ou pré-escola ja tém um preconceito e um olhar pejorativo para as familias das
criangas, achando que, na maioria das vezes, essas familias ndo tém nada a acrescentar,
no sentido pedagdgico, para que possam ser ouvidas. Existem ainda casos em que essa
tensdo decorre da opinido, dos professores, sobre a familia, por entender que a mesma é
“desestruturada”, o que desconsidera a diversidade e dinamicidade das formas de
organizagOes familiares, como dito anteriormente (SILVA, PASUCH e SILVA, 2012, p.
211). Entretanto, na realidade aqui estudada, mediante as observacdes realizadas e por
meio de conversas informais, percebemos que grande parte das pessoas que compde

escola, gestora, professora de Educacdo Infantil e alguns funcionarios, ddo muita
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importancia as opinides das familias sobre os assuntos financeiros que englobam a
instituicdo de ensino. Na fala de RF2, quando a indagamos se ela participa de reunides

para tratar de assuntos concernentes a gestdo da escola, ela responde

Participo, td sempre, sempre la... agora pouco... faz pouquinho
que a gente teve numa reunido la... sobre o investimento do
dinheiro... que tinha vindo um dinheiro e agorinha a gente tava
la... pra gente conversa onde € que esse dinheiro ia comprar...
Anginha tava falando o que minha filha disse que tava faltando
la... 0 que tava precisando... 0 que € a reclamacdo da minha
filha... e ela participou da reunido comigo... e ela disse assim
‘mamde eu falei de brinquedo num foi?’ ai eu disse ‘foi falou que
ta precisando de bola’ ld tava precisando de bola... entdo assim...
a gente participa junto de tudo de tudo 1& na escola...

Nessa perspectiva, podemos observar que a escola busca, na maioria das situacoes,
incentivar e promover a participacao ativa das familias nas intui¢cdes de ensino voltadas
a educacdo das criangas pequenas, creches e pré-escolas, como esta assegurada na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB/1996), que em seu Artigo 12 afirma ser dever dos

estabelecimentos de ensino

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola; VII — informar pai e mae,
conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for 0 caso, 0s responsaveis
legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execucdo da proposta pedagdgica da escola. (BRASIL, 1996, p. 10)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009),
a articulacdo familia-escola também esta explicitada, quando, no Artigo 7°, inciso I,
tratam das propostas pedagogicas e afirmam que a institui¢do escolar precisa assumir “a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e cuidado das criangcas com
as familias”. Ainda consoante ao mesmo documento, no Artigo 8°, paragrafo 1°, que
fomenta condi¢des para o trabalho coletivo, define, no inciso I1I, que “a participagdo, o
didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de
organizac¢ao” devem estar presentes na organizacdo dos materiais, espagos e tempos da

Educacao Infantil.
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Desse modo, para que essa relacdo familia-escola aconteca efetivamente, devemos
buscar, como observam Silva, Pasuch e Silva (2012), uma relacao dinamica de respeito e
conhecimento dessas familias por meio de “agdes planejadas para a promogdo dessa
relagdo e participacdo” (p. 221). Ou seja, enquanto educadores e educadoras da Educagéao
Infantil, devemos procurar saber: quais sao o0s desejos das familias dessas criancas para a
sua educacgfo? Quais sd0 as suas necessidades? E suas demandas reais? E pensando nesse
sentido que poderemos desenvolver uma maior sensibilidade na escuta das familias, e é
também através do “respeito a demanda familiar (que) a propria familia aprende a
respeitar e valorizar a demanda da creche/pré-escola como espaco publico de educacao
coletiva de criancas” (p. 214).

Esse respeito, ainda segundo as autoras citadas, s0 sera conquistado quando
compreendermos que “nas areas rurais, ¢ preciso muitas vezes reinventar as formas e os
meios de relacbes com as familias, ressignificar nossas concepg¢fes e conhecer
verdadeiramente as familias em suas dinamicas e potencialidades” (p. 224). Também ¢
imprescindivel lembrar da importancia da instituicdo familiar na constituicdo social, ética,
psicoldgica e fisica das criangas. Ou seja, as familias estdo implicadas na construcéo da
propria identidade da crianca, conforme os autores abaixo

E na familia que as criancas aprendem as primeiras regras de
convivéncia e de vida em grupo. E também nessa instituicdo que elas
aprendem um dos principios mais importantes da vida em sociedade,
que € saber quais s&o e até onde vao seus direitos e comegam 0s dos
outros. [...] acreditamos que a identidade das criancas é construida,
inicialmente, a partir da identidade de seus pais. (CALDART,
PALUDO e DOLL, 2006, p. 120)

Ressaltamos, ainda, que “ao reconhecer aspectos da demanda das familias que
residem em area rural, é preciso reconhecer e valorizar as diferentes formas que se
organizam, bem como os modos e culturas proprios.” (ALBUQUERQUE e
FERNANDES, 2012, p. 272). Afirmamos que, ao reconhecer esses aspectos inerentes as
familias campesinas, o professor tera melhores condi¢des de propor um trabalho coerente
e significativo para as criancas filhas das populagdes do campo. Tal reconhecimento e
respeito ficou claro em nossas observagdes que existe na sala de aula de Educagdo

Infantil, o mesmo é estimulado pela professora de educacéo infantil.
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No proximo capitulo iremos detalhar o processo de construcdo e desenvolvimento
da escola e como eles vdo caminhando no sentido de fazer as familias demandarem ou

néo escola para seus filhos no assentamento pesquisado.
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Capitulo 111 — Caracterizacédo do campo de pesquisa e aspectos metodoldgicos

Neste capitulo, iremos descrever o interesse pelo objeto de estudo aqui
apresentado, as visitas prévias realizadas no periodo da graduacdo em Pedagogia —
UFCG, o caminho percorrido na preparacdo do projeto para aprecia¢do no Mestrado em
Educacdo — UFCG. Apresentaremos os critérios para a escolha do campo de pesquisa, a
entrada em campo, 0s sujeitos participantes da pesquisa, as datas de ida ao assentamento,
a criacdo e o desenvolvimento da escola deste e suas mudangas ao logo do tempo, dentre
outros aspectos que consideramos de suma importancia para a compreensao da
construcdo do texto aqui apresentado. Posteriormente, detalharemos o percurso teorico-
metodoldgico que trilhamos em nossa pesquisa.

Gostariamos de salientar que, inicialmente, havia um acordo com o0s sujeitos
participantes da pesquisa em revelar o nome real de cada um deles, esse acordo foi feito
por meio da assinatura do TCLE e gravado em audio com 0S mesmos, porém,
posteriormente o Comité de Etica ao qual submetemos nossa pesquisa pediu para que
anexassemos um adendo que assegurasse a ndo revelacao da identidade dos sujeitos, bem
como acreditamos que a realidade exposta no paragrafo anterior sobre as relacdes tensas
e frageis entre os assentados inviabilizam a exposicdo do nome dos mesmos, 0 que
justifica o uso das siglas PEI (professora da educacéo infantil), PEF (professora do ensino
fundamental), RF1 (representante da familia 1) e assim sucessivamente, G (gestora da
escola), SE (secretaria de educacdo), RAM (representante da associacdo de moradores),

dentre outros que serdo especificados mais a frente.

3.1 Nasce uma pesquisa: a histéria do desenvolvimento e consolidacdo do nosso

objeto de estudo.

Pesquisamos 0 que nos move, nos atrai, inquieta e impulsiona para superagéo de
desafios. No contexto atual politico, social e econémico que vivemos de grandes rupturas
e de perversas relacbes de poder e estimulacdo do 6dio, a pesquisa social se mostra um
caminho de resisténcia e alteridade. Pensar nas grandes questdes educacionais, nos

sujeitos-criancas que a constituem, na humanidade quase que perdida dentro desses



69

processos e em consequéncias advindas dele, foi 0 que nos incentivou na constituicdo do
objeto de estudo aqui apresentado.

Poderial! dizer que a proposta desse objeto de estudo nasceu no final do curso de
Pedagogia da UFCG, como j4 relatei na introducdo, mas na verdade, se eu me esforcar
um pouco nas minhas lembrancas, rapidamente vou recordar que, desde que me entendo
por gente, desde la da minha infancia, tenho um apego as pessoas. Estar perto do outro,
aprender com ele, nos casos positivos mas também em coisas ruins que possam advir
dessa relagdo, caminhar junto, criar vinculos fortes, olhar para a necessidade das pessoas
com sensibilidade e amor, certamente foram fatores preponderantes que culminaram na
escolha da minha profissdo, aos 18 anos de idade, quando decidi que iria prestar o ENEM
para Pedagogia.

Apesar das criticas que vieram de todos os lados e dos familiares que sempre
enfatizavam a desvalorizacdo da profissdo docente, principalmente no caso de professor
de criancgas, me mantive firme em minha posicéo e finalmente no ano de 2010 passei para
o curso de licenciatura plena em Pedagogia da UFCG. Enfrentei percalgos ao longo dos
cinco sofridos, doloridos, mas também plenos anos do referido curso. Muitas pessoas que
estimo muito e que hoje estdo em minha vida, conheci através deste. Fiz escolhas
académicas que abalaram toda minha vida pessoal e profissional e ndo me arrependo de
nenhuma, pois todas elas me trouxeram até esse exato momento.

O interesse em estudar sobre as criangas camponesas e sobre o desejo, ou ndo, de
suas familias demandarem educacdo infantil para as mesmas no local onde residem, néo
surgiu do nada. Foi sendo construido, mesmo que de forma imperceptivel, diante de tudo
que relatei anteriormente, porém foi solidificado, concretizado em dois momentos da
minha caminhada académica: na ja referenciada pesquisa do CNPq, a qual fui convidada
para compor a renomada equipe de professoras/pesquisadoras muito experientes e
competentes e um estatistico. Essa pesquisa tinha por objetivo levantar dados sobre a
oferta de Educacdo Infantil no estado da Paraiba, tanto na zona rural, quanto na zona
urbana. Foi meu primeiro contato com a Educacgdo Infantil do/no Campo e eu poderia
dizer veementemente que me encantei pelo tema. O outro momento ocorreu no ultimo
periodo do meu curso, em 2016, quando eu estava cursando as disciplinas da area de

aprofundamento em Educacdo do Campo, da qual ja falei com mais detalhes na

11 Nesta parte do texto, a partir desse ponto, iremos usar a primeira pessoa do singular pois trata-
se da trajetdria pessoal da pesquisadora gue seré exposta.
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introducdo desse texto, mais diretamente na disciplina Educacéo, Identidade e Cultura do
Campo, na época ministrada pela minha tdo estimada orientadora, professora Fernanda
Leal.

Nessa disciplina pude compreender que o sistema educacional, no geral mas de
maneira mais ferrenha no que diz respeito a populacdo campesina, € marcado por tensdes,
lutas, embates, organizacGes e movimentos, e que nos, enquanto educadores que somos,
devemos estar sensiveis a essa dindmica social, educativa e cultural que emerge do
campo, atentando para esses sujeitos que estdo se constituindo nesse lugar, para que
possamos olha-los ndo apenas como ndmeros, enquanto alunos ou como sujeitos a-
histéricos, mas sim, trata-los como gente, sujeitos de direitos, considerando tempos,
idades, género, enfim, toda a diversidade que os constitui.

Nesse sentido, sabendo que o Mestrado em Educacdo da UFCG tivera sido
aprovado e que uma turma pioneira ja estava cursando, comecei a pensar sobre o projeto
que eu submeteria a este no ano de 2017, caso eu fosse aprovada nas outras etapas que
antecediam o processo seletivo do mesmo. Entéo, retomei os textos e livros que li tanto
da disciplina j& mencionada da area de aprofundamento, quanto na pesquisa do CNPq, e
depois de pensar sobre um universo de tematicas e assuntos que eu poderia pesquisar
nessa area, com a ajuda fundamental da professora Fernanda, terminei por optar em
estudar a EIC sob a perspectiva das familias dessas criangas.

No entanto, depois que o projeto foi aprovado com éxito e que eu ja estava
devidamente matriculada no PPGEd-UFCG, n6s*?, eu e minha orientadora, tinhamos que
escolher o campo de estudo da nossa pesquisa. Entéo, no inicio do ano de 2017 fomos
com uma turma da graduacdo visitar uma escola que estava inserida num assentamento
rural no cariri paraibano.

Esse foi 0 momento que fizemos o primeiro contato com a realidade que iriamos,
ainda sem saber, pesquisar, a experiéncia foi muito interessante e expressiva pois viamos
elementos da Educacdo do/no Campo sendo postos em pratica naquela realidade, viamos
sujeitos empoderados e estimulados a ensinar sua cultura e seus costumes as criangas na
escola, viamos uma comunidade integrada que lutou para garantir o direito de seus filhos
e filhas a uma educacdo que colocasse 0 camponés como protagonista da sua propria
histdria, viamos nos depoimentos das professoras e funcionarios no geral da escola,

sujeitos com uma identidade camponesa muito latente, enraizados a agricultura familiar,

12 A partir de agora retomaremos a terceira pessoa do plural.
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aos modos de ser e viver proprios do campesinato, ja descrito no capitulo anterior, enfim,
viamos um caso de uma realidade riquissima e que deveria ser pesquisada mais a fundo,
deveria ver divulgada para inspirar outros sujeitos. Nossos olhos brilhavam com cada
depoimento emocionado, com cada rostinho das criangas tdo cheios de curiosidade e
amor, com a histéria de resisténcia e luta daquelas maes. Tudo para ndés compunha um
contexto dificil de se encontrar, entdo decidimos, seria l& 0 nosso l6cus de pesquisa.

Nessa perspectiva, ja no ano de 2018 no dia 16 de margo, quando retornamos para
essa mesma escola para fazermos uma entrevista com a gestora, referente a pesquisa do
CNPq, e aproveitamos para falar, informalmente, do nosso interesse em realizar um
estudo no assentamento e na escola no qual o foco seriam as familias, a gestora ficou
muito feliz com a ideia e disse que seria bastante importante a realizagcdo dessa pesquisa
no sentido de dar visibilidade a histdria do assentamento.

No dia 24 de abril do mesmo ano, n6s e uma amiga da professora Fernanda junto
com os filhos da mesma, alugamos um carro e fomos mais uma vez ao assentamento.
Nessa visita percebemos que o cenario ja era outro. Ouvimos o relato das entdo
professoras da escola do assentamento, de uma representante da associacdo de moradores
e de outras pessoas que estavam presentes em nossa primeira visita na escola do
assentamento e percebemos um grande pesar na fala de cada uma delas. Havia uma cisédo
muito clara. Algo muito grave tinha ocorrido para que o contexto mudasse assim
relativamente em tdo pouco tempo, cerca de um ano e meio, ficamos um pouco assustadas
com as conversas que tivemos, percebemos que aquela escola que tanto nos encantou
inicialmente ja ndo existia mais. Ficamos um pouco temerosas em seguir com nossa
pesquisa no assentamento Zé Marcolino, porém a realidade que se instaurou la também
era muito interessante de ser melhor investigada e compreendida. Passamos o dia todo no
assentamento e ao cair da tarde voltamos para casa rememorando as conversas que
tivemos naquele lugar.

No més seguinte, no dia 31 de maio do referido ano, voltamos, dessa vez eu e meu
esposo, aproveitando o feriado de Corpus Cristi, esse dia foi acordado com a gestora da
escola, para iniciarmos as primeiras entrevistas com o0s representantes das familias, os
membros da associagcdo de moradores, a gestora da escola, a professora de educacao
infantil e a secretaria de educacao de Prata-PB.

Chegamos no assentamento por volta das 9h da manha e fomos muito bem
recepcionados com um café da manha muito farto e regional, o que demonstra a

hospitalidade das pessoas que nos receberam. Logo ap6s, fomos indo de casa em casa
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seguindo o roteiro de entrevistas que haviamos organizado anteriormente e assim foi até
o final da tarde quando ja haviamos falado com todos os sujeitos da nossa pesquisa. Por
fim, fomos a cidade de Prata-PB onde falamos com a secretéria de educacéo do referido
municipio e seguimos viagem de volta para Campina Grande. Vale ressaltar que nesse
periodo estavamos passando pela greve dos caminhoneiros e, como tinhamos o intuito de
economizar o combustivel, bem como pensdvamos que ja tinhamos entrevistado todas as
pessoas que eram necessarias, decidimos voltar para casa no mesmo dia.

Com essas trés visitas iniciais e as falas dos sujeitos, que foram colhidas em
entrevistas também preliminares, apresentamos o presente texto para qualificacdo no dia
19 de setembro de 2018. Com indicac¢des da banca e com nossas conversas em momentos
de orientacdo, decidimos que ainda se fazia necessario um retorno ao campo de pesquisa,
e dessa vez um tempo maior de imersd@o na realidade do assentamento e na dinamica da
escola, o que requeria de nds um olhar mais minucioso e atento aos detalhes. Entdo, no
dia 23 de outubro de 2018 voltamos para o assentamento, dessa vez eu e minha filha, para
ficarmos 14 o resto da semana inteira, dormindo e acordando com eles, acompanhando-o0s
em suas atividades diérias, participando das aulas de educacdo infantil, observando, com
muito cuidado e atencdo, o cotidiano do assentamento e as relagdes que se estabeleciam
neste. Ficamos 14 até o dia 26 de outubro e acordavamos sempre as 4:30h da manha e
famos dormir por volta das 20:30h.

Pudemos perceber como as interacdes e as relagdes sociais entre 0s assentados
eram tensas, como j& falamos no capitulo anterior, e como isso transparecia da néao-
demanda pela escola do assentamento. Foram dias bastante proveitosos nos quais
passamos a compreender mais a fundo os motivos dessas tensdes, dos silenciamentos, das
recusas e do medo de expor sua opinido que alguns sujeitos nos passaram. VVoltamos para
casa ja a noite e ja nos sentiamos parte daquela comunidade. Fomos para casa com a
bagagem recheada de informacdes valiosissimas para nossa pesquisa, mas também com
vinculos afetuosos que certamente se prolongaram por um bom tempo. Vemos claramente
aspectos diacrénicos e sincronicos nessas nossas idas a campo e nas percepcdes de
mudancas que pudemos observar ao longo dos anos em nossas Vvisitas ao assentamento
Zé Marcolino. Nesse sentido, tomaremos por base 0s conceitos de sincronia e diacronia
definidos por Santos (2001) em dialogismo com as sucessdes € as coexisténcias. Segundo
0 autor citado, a vida social se da em diferentes tempos e sob diferentes hierarquias que
ocorrem no chamado viver comum, este ocorre em um espaco, independente da escala,

para ele “O espaco & que redne a todos, com suas multiplas possibilidades, que sdo
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possibilidades diferentes de uso do espaco (do territério) relacionadas com possibilidades
diferentes de uso do tempo” (SANTOS, 2001, p. 104).

Nessa perspectiva, podemos compreender como sendo 0s aspectos sincrénicos a
existéncia comum de varios fatores num determinado momento e espago e 0S aspectos
diacrénicos como sendo a sequéncia temporal dos fatos, ou seja, 0 tempo cronoldgico em que
cada acdo ocorre. Tais aspectos se tornam imprescindiveis para uma compreensao mais
abrangente e aprofundada da realidade e das relagbes sociais que ocorrem no
assentamento Z¢ Marcolino, pois “ O entendimento dos lugares, em sua situa¢ao atual e
em sua evolucdo, depende da consideracdo do eixo das sucessdes e do eixo das
coexisténcias” (SANTOS, 2001, p. 105).

Os aspectos diacronicos e sincronicos tém uma ligacdo direta com a escola do
assentamento. Apresentaremos essa realidade complexa dessa escola, que esta inserida
dentro do assentamento rural aqui apresentado, nesse contexto de luta pelo direito a uma
educacéo de qualidade para as suas criancas.

Também queremos destacar que a inser¢do no campo de pesquisa, pela quarta vez
no més de outubro de 2018, indicou uma complexa relacdo concernente a uma divisao
politica/partidaria entre os moradores do assentamento, no gque tange as pessoas que
desejam a escola nesse espaco e as que acreditam que a mesma e desnecessaria. Pudemos
perceber que a escola primordialmente criada por meio da luta das mées para garantir o
direito a educacéo, proximo do lugar onde residem, aos seus filhos, e que se mostrava
uma escola empoderada com sujeitos que defendiam a educagdo do/no Campo de maneira
efetiva, dentro de suas possibilidades, agora esta imbricada em relacdes conflituosas e
frageis, ou seja, € uma escola dividida, partidarizada, alvo de polémicas, imersa em um
jogo de forcgas o que a faz estd em crise.

Essas forcas opostas e contraditorias puderam ser notadas em certas relagcoes
entre 0s sujeitos, estas se manifestavam em siléncios, recusas, auséncias e respostas
temerosas as entrevistas realizadas. E de suma importincia dizer que o periodo de tempo
de nossa inser¢do ndo foi suficiente para compreendermos a fundo a esséncia dessas
contradi¢des, mas que os dados apresentados a partir daqui foram conseguidos por meio
de observacdes, entrevistas, diario de campo e conversas informais com varios atores
sociais do assentamento Zé Marcolino. As questdes que emergem dessa complexidade

serdo abordadas de maneira mais aprofundada a seguir.
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3.2 A escola do assentamento: sua criacao e seu desenvolvimento (2009-2016)

Iremos primeiro descrever a realidade do assentamento e da escola inserida nesse
espaco aos olhos das familias, funcionérios, professores e representantes da associagdo
de moradores, a partir de uma primeira visita, ocorrida em 2016, que foi a que nos fez
definir o objeto de estudo aqui apresentado. Depois, iremos apontar mudancas ligadas ao
contexto recente, de um governo neoliberal, de quebra de direitos e cerceamento dos
sujeitos, do ponto de vista nacional, e dos efeitos desse tipo de governo na esfera local.
Consideramos pertinente fazer esse movimento para perceber o quéo perversa essa l6gica
capitalista é e como ela afetou os elos construidos entre as pessoas que residem no
assentamento aqui estudado.

Concernente a escola, estd localizada no municipio de Prata. Pertence ao
assentamento estudado e, inicialmente, era uma sala anexa da Escola Estadual Plinio
Lemos, localizada na sede do municipio. Segundo dados fornecidos por uma das
liderancas do assentamento, com o fechamento da escola localizada na sede, na zona
urbana, os assentados viram-se na iminéncia de ter a sala anexa também fechada. Segundo
ela, houve grande mobilizacdo que redundou na transferéncia da escola, que até entdo
estava situada na cidade, para o préprio assentamento. Ou seja, a escola do assentamento
deixou de ser sala anexa e passou a ser a escola sede, a escola Estadual Plinio Lemos.

E interessante ressaltar que a criagio da escola fez-se necessaria, pois era preciso
que houvesse uma institui¢do educacional que atendesse a demanda da comunidade local,
visto que existia um grande nimero de criancas que residiam ali ou em sitios vizinhos.
Entdo, houve a necessidade das familias de ter um lugar apropriado, ndo domiciliar, como
assegurado na Lei (BRASIL, 2009), para educar seus filhos com base na realidade do
campo, valorizando o trabalho do povo camponés e sua proximidade com a natureza.

Desse modo, a escola iniciou suas atividades em 2009, na casa de R2
(representante da associac¢do de moradores 2), que abdicou de ter o minimo de conforto e
a transformou no primeiro espaco fisico para atender as criancas do assentamento Zé
Marcolino e de comunidades circunvizinhas.

Apos essa implantacdo, a escola precisou de recursos para a sua manutencao e,
entdo, teve inicio o dilema e a luta baseados numa histdria de resisténcia das professoras,
familias, principalmente as mées, e funcionarios da instituicdo. Nos preceitos legais, a
escola deveria ser subsidiada por algum dos trés municipios em que esta inserida, pois,
segundo a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no Artigo 211, § 2°, estd assegurado
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que os Municipios atuardo prioritariamente na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

No entanto, junto com algumas mées que foram responsaveis pela criacdo e o
desenvolvimento da escola, uma das representantes da associagdo de moradores, R2,
decidiu buscar apoio e financiamento do governo estadual, por considerar que essa seria
a via legal na qual ela mais conseguiria acesso, pois tinha proximidade com uma pessoa
responsavel pela area educacional do estado, e também porque buscar apoio e
financiamento pelo municipio, como €é previsto legalmente, seria complicado, ja que
devido a localizagdo do assentamento, havia trés cidades que poderiam ser responsaveis
pela instituicdo. Nesse sentido, como assegurado na Lei (BRASIL, 2013), € o governo do
estado quem é responsavel por ofertar o Ensino Fundamental | e Il e foi por ter
compreensdo do aparato legal que a lideranga do assentamento, formada em sua maioria
esmagadora por mulheres, solicitou da esfera estadual os subsidios necessarios para que
a escola pudesse ser criada.

Porém, nesse interim da historia da escola do assentamento, existe um detalhe
muito intrigante. Se a escola apenas ofertasse o Ensino Fundamental | para onde iriam as
criangas bem pequenas e as criancas pequenas, com idade de creche, filhas dos
assentados? A resposta € bem simples e clara: iriam para a escola da cidade mais proxima,
ora! Mas, burlando as dificuldades e impedimentos, e achando brechas nas legislacdes
vigentes, as mulheres, na maioria mées e funcionarias da instituicdo educacional,
conseguiram que a Educacéo Infantil fosse ofertada na escola do assentamento, fazendo
uma vinculacdo dessa etapa da Educacdo Basica com o municipio de Prata-PB, ou seja, a
El ofertada as criancas filhas dos assentados ocorre no campo, mas estd vinculada,
financeiramente, a cidade de Prata, onde as criancas da Educacdo Infantil estdo
matriculadas.

Todas essas “peripécias” dessas mulheres e mées para a criagdo e manutengao
dessa escola no assentamento nos mostram que elas buscaram o aparato legal para garantir
seus direitos e de seus filhos, provando, assim, a grande relevancia da existéncia de uma
escola NO campo, proxima a localidade das residéncias das criangas, como esta
determinado na Lei (BRASIL, 2009), mas também a importancia que elas ddo a uma
escola que ofereca uma Educacdao DO campo, que valorize os modos de vida campesinos
e 0 homem do campo. Silva e Pasuch (2010, p. 2), ao falar das criancas que vivem suas

infancias no espaco do campo brasileiro, defendem que
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Como todas as criancgas brasileiras, s@o sujeitos de direitos! Elas tém
garantido o direito de freqiientar creches e pré-escolas com qualidade!
Direito a educagdo infantil no campo, oferecida perto de sua casa, na
sua comunidade. [...] Mas essas criancas tém ainda direito a uma
educacdo infantil do campo! Uma educacéo infantil que valorize suas
experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas histérias e suas
familias, que respeite os tempos do campo, 0s modos de convivéncia,
as producgdes locais. Uma educacdo infantil que permita que a crianca
conheca os modos como sua comunidade nomeia o mundo, festeja,
canta, danca, conta historias, produz e prepara seus alimentos.

Em consonancia com o pensamento das autoras, uma das mées, representante das
familias pesquisadas, que também é funcionaria da escola, em entrevista preliminar, ao

ser questionada sobre um ponto forte da escola, disse que

meu marido disse que eu néo trabalho na escola... porque eu sou
apaixonada por ela... mas € isso... a escola é um filho da gente...a gente
guem criou... isso é um ponto positivo... a unido e trabalho de todos
pela escola, nas dificuldades a gente sempre pode contar um com o
outro [...] a escola me ensinou uma coisa muito importante: uma
pessoa s6 ndo vence nem passa fronteiras, mas muitas pessoas unidas
e um batalhdo de mées vence todo o mundo... ela me ensinou que a
gente pode lutar pelos nossos direitos... isso a escola me ensinou...
porque tudo que parece ser impossivel a gente conseguiu... eu digo
direto que nessa escola a gente sd esta satisfeito quando tem
obstaculo...que a gente sabe que tem que vencé-los.(grifo nosso)

Podemos perceber nesse depoimento que muito mais do que apenas um lugar para
resguardar seus filhos, a escola serviu, e serve, para a grande parte das familias usuarias
desse espaco, como um veiculo propulsor de direitos, através do qual as maes, unidas e
articuladas como um batalhdo, conseguiram conquistar seus direitos por uma educacgéo
culturalmente enraizada e préxima a moradia da crianga, como previsto na Lei (BRASIL,
2009).

Sobre as caracteristicas fisicas da escola Estadual Plinio Lemos, nos
surpreendemos com o grande espaco externo que a mesma possui, bem como com a parte
frontal que dispGe de um espaco bem arejado, com varias arvores grandes que ddo sombra

para as criancas brincarem e uma horta na lateral, como mostram as imagens a seguir.
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Imagem 11 — Fachada da escola, entorno externo da mesma e horta desativada devido a
estiagem.

Existem dez ambientes na escola: duas salas de aula, uma sala de leitura, um
escritorio (secretaria), uma cozinha, dois banheiros, um feminino e outro masculino, uma
recepcdo, um refeitério e uma pequena sala onde se colocam materiais diversos, as

imagens a seguir ilustram esses ambientes.
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Imagem 12 — Espago interno da escola do assentamento: recepcdo, refeitorio, sala de
leitura, cozinha, escritdrio, sala de ensino fundamental, sala de educagdo infantil,

banheiros masculino e feminino.

Concernente as salas de aula e as turmas, a escola atendia, em 2016, pela manhd,
a criancas do pré-l ao 5° ano, com idades de trés a 12 anos, no total de 28 criangas, porém
as turmas ficavam divididas em duas salas multisseriadas: uma para a educacéo infantil e
para o primeiro ano do ensino fundamental, outra para os 2° ao 5° anos do ensino
fundamnetal. A noite, a escola ofertava Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Observamos gque um dos aspectos desafiadores da Educacdo do/no Campo diz
respeito a0 modo como 0s grupos de criancas sdo distribuidos nas escolas. Uma realidade
bastante presente nas areas rurais do pais sdo as escolas que congregam criangas de faixas
etarias distintas em uma unica turma. Sao as ja conhecidas “classes multisseriadas”. Essa
realidade, no caso da Educacdo Infantil, também tem desrespeitado normativas que
estabelecem ser proibido reunir, numa mesma classe ou sala, criangas pertencentes aos
grupos da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2008).

No entanto, com as observacdes, analisamos que a inclusdo dessas criangas que
deveriam ser do ensino fundamental 1 na educacdo infantil é de extrema relevancia para
0 ensino-aprendizagem das criangas de 6 anos, pois nessa sala multisseriada elas tém, por
parte da professora, uma atencdo maior as necessidades educativas, levando em conta
seus limites e potencialidades.

Apesar dessa proibicdo na Lei, a oferta do multisseriado é muito frequente,
principalmente quando o assunto é Educacdo do/no Campo. O que vemos nos mais
diversos estudos feitos sobre esse tema, de acordo com Davis e Gatti (1993), é que esse
tipo de realidade apresenta inUmeras precariedades e, na maioria das vezes, €
caracterizada por uma escola rural isolada, marcada pela negacéo, ou seja, por aquilo que
a escola ndo é e ndo tem, como apontam.

Porém, na realidade pesquisada, pudemos notar que no multisseriado ndo existem
apenas pontos negativos, tdo acentuados nos estudos dos autores acima citados. O que
percebemos na fala das docentes presentes no momento da visita é que elas acreditam que
nessa realidade o grande beneficio € que os alunos se ajudam e crescem juntos,
considerando as diversas idades e a interacdo entre eles. Outros aspectos positivos dessa
realidade, de acordo com as professoras, dizem respeito a ampliacdo dos saberes inicias
dos alunos. No caso especifico das criangcas do campo, tal ampliacdo diz respeito ao
dialogo entre os saberes que as criancas ja possuem sobre sua realidade, a valorizacéo da
cultura camponesa que pode ser construida coletivamente, com a mediacdo da professora,
0 que possibilita melhorar a autoestima, uma vez que, por exemplo, € 0 homem do campo
“quem coloca a comida na mesa das pessoas”, como afirmaram as professoras. Outro
aspecto a ser ressaltado diz respeito a relacdo entre a escola, as familias e a comunidade,
ja que, no caso da realidade do campo, essas relacdes, geralmente, sdo muito proximas.

As docentes avaliaram o fato de morar perto da escola como outro aspecto
bastante importante, porque traz um conhecimento maior da comunidade, conseguindo,

desse modo, saber quem pode ajudar, quem precisa da ajuda da escola, ndo precisar estar
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preocupada com o horario para chegar e sair, pela proximidade da residéncia e da escola,
o0 que facilita o trabalho, inclusive o pedagogico. Retrataram como aspectos negativos a
falta de valorizagdo e reconhecimento dos professores e funcionarios da escola por parte
da esfera governamental, a estrutura fisica do prédio, que precisa ser melhorada, fato esse
que é comprovado por Santos e Moura (2010), ao afirmarem que algumas das
caracteristicas das escolas multisseriadas sdo justamente o abandono, o descaso, a falta
de recursos, a arquitetura inadequada, dentre outros.

As precariedades apontadas pelas professoras também foram identificadas na
pesquisa nacional referente aos estados do Nordeste, aqui ja mencionada. Conforme
ressaltado por Leal e Ramos (2012), no que diz respeito a qualidade da oferta da Educacao
do Campo foram identificadas situagcdes muito precarias nas condi¢Ges de infraestrutura
dos estabelecimentos de Educagéo Infantil.

De mesmo modo, esteve presente na fala das docentes o grande impacto que as
criancas que estudam em salas multisseriadas no campo sentem quando chegam a escola
na cidade, pois naquele espaco trabalha-se todo o potencial da agricultura familiar e
quando o aluno vai para este, sofre uma “quebra”, ja que ndo hd uma continuidade dos
assuntos abordados na escola do campo. Nesse sentido, primeiramente os alunos se
chocam com essa mudanca brusca de metodologia; com a diferenca de terem tido uma
Unica professora do pré-1 ao 5° ano, muitas vezes, e se depararem com varias professoras,
cada uma ministrando uma disciplina, e também com a forma de, nesse novo contexto,
ver-se 0 sujeito camponés, embora depois consigam acompanhar e se destacar.

Sobre a organizagdo do conhecimento, foi-nos informado que os professores do
campo trabalham com eixos tematicos de forma interdisciplinar e que buscam atender as
necessidades de cada série, porém, o que é diferenciado sdo as atividades que sdo
elaboradas pensando em cada faixa etéria ligada a sua série, sempre enfatizando a ligacéo
do homem do campo a terra.

No que tange a infraestrutura, o prédio pertence a Associacdo de Moradores, tendo
sido construido pelas familias do assentamento com seus préprios subsidios e também
com a ajuda da Associacdo. Atualmente, a instituicdo é a escola sede do municipio de
Prata-PB, como dissemos.

Sobre a locomocédo das criancas, vimos que algumas que residem em outros
lugares situados no proprio assentamento ou em sitios proximos e elas deslocam-se no
transporte escolar que vai para a cidade. Elas chegam as 6 horas da manh&, tomam café
na escola, participam das atividades propostas e voltam para casa, no mesmo onibus, as
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13 horas. Outras vEm em transportes particulares com seus pais ou mesmo caminhando.
A pesquisa nacional, ja citada, demonstrou que, no Nordeste, a maioria das criangas se
desloca até a escola a pé, uma vez que a mesma se encontra relativamente proxima a sua
residéncia (BARBOSA, GEHLEN e FERNANDES, 2012, p. 96).

No que concerne a formacdo profissional das professoras, todas possuem
graduacdo no Ensino Superior e buscam se aperfeigoar indo sempre para cursos de
formagéo que sdo disponibilizados e financiados pelos movimentos sociais com 0s quais
sdo envolvidas, pelo estado e também pelo Projeto Dom Hélder Camara, ja citado
anteriormente.

Nessa perspectiva, pudemos perceber que as docentes compreendem bem a
importancia dos movimentos sociais na Educagdo do/no Campo, pois € recorrente na fala
das mesmas que se ndo fosse a luta desses 6rgaos, muitos dos direitos hoje destinados a
populacdo campesina ndo teriam ao menos sido considerados.

Os movimentos sociais do campo sdo, em sua esséncia, educativos e a educagdo
estd imersa no contexto social e cultural mais amplo. Nesse sentido, 0 movimento social
no campo representa uma transformac&o da consciéncia dos direitos a terra, ao trabalho,
a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a salde e a educacdo. Ou seja, 0
conjunto de lutas que homens e mulheres do campo realizam, 0s riscos que assumem,
mostram o quanto eles se reconhecem enguanto sujeitos de direitos (SOUZA, 2012).

Nas entrevistas com as professoras, percebemos que elas compreendem a
importancia dos movimentos sociais para um fortalecimento da participagdo dos sujeitos
e para a luta que os move, a luta pela terra. Elas também afirmaram que trabalham com
as criancas, em sala de aula, a relevancia dos movimentos sociais na luta contra a
desigualdade na distribuicdo de terras, pois € muito comum, na comunidade em que
moram, haver familias que ndo tém vinculo com a terra e séo beneficiadas com ela, o que
acaba gerando propriedades improdutivas.

Ao falar sobre a escola urbana, que as docentes chamam de escola “da cidade”,
relataram que preferem lecionar nas escolas do campo, pois a grande diferenca entre as
instituicdes é que, na realidade urbana, ndo existe a valorizagcdo do campo e dos sujeitos
que nele residem, ja que a escola so enfatiza o urbano. Salientaram que as diferencas de
contetidos sdo muito fortes, ja que na cidade os professores seguem a risca o curriculo
que lhes é entregue pelo governo do estado, sem fazer, na maioria dos casos, uma reflexdo

sobre sua pratica e sem pensar nas regionalidades e peculiaridades dos diversos
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municipios do pais. No entanto, no campo isso é flexivel, ou seja, o professor tem
liberdade e autonomia para trabalhar os contetdos ligados a cultura do povo do campo.

Também pudemos observar o importante papel da cultura camponesa no
assentamento pesquisado, pois todos com quem tivemos contato no local vivem, em seu
cotidiano, a agricultura familiar, o cuidado com a natureza e a criacdo de animais. Desde
0 mais novo até o mais velho trabalham na “roca” e se alimentam do que produzem.

Conforme afirma Silva (2010), a cultura é aquela que nos identifica, que é
complexa, diversa e nos caracteriza como seres individuais, no sentido de assimilarmos
de maneira Unica as experiéncias que temos com 0 meio e com 0s outros, mas também
nos mostra que somos seres coletivos, no sentido de compartilharmos tais experiéncias
com nosso grupo social. A valorizacdo da cultura gera um sentimento de pertenca,
formando vinculos afetivos entre os sujeitos e o lugar no qual estdo inseridos.

Nesse sentido, o lugar da cultura na Educacdo do/no Campo € extremamente
amplo e imprescindivel no que concerne a ndo enquadrar 0s sujeitos em uma cultura
massificada, cristalizada, opondo-se as exigéncias da sociedade industrial capitalista, e
sim buscar caminhos para uma transmisséo cultural que enfatize a cultura de origem do
povo camponés, valorizando sua tradigéo, seus valores e modos de vida, ajudando, assim,
a formar, construir e fortalecer identidades (RAMAL;NETO, 2010).

Outro aspecto que ficou claro nas falas das professoras entrevistadas € o
sentimento de pertencimento que elas possuem, sentimento esse que norteia as suas
praticas pedagogicas. Esse sentimento de pertenca, de enraizamento que essas pessoas
possuem com o lugar onde residem é muito forte, apesar de pouco se levar em
consideracdo a ligacdo afetiva das pessoas com o lugar onde moram desde o seu
nascimento. Muitas vezes, na sociedade contemporanea, se da prioridade ao “moderno”,
a “necessidade” de poucos em detrimento da maioria, mas também fica claro que esses
sujeitos possuem um alto poder de resiliéncia®® e resisténcia, com muita garra, luta e

determinacéo para alcar conquistas coletivas em prol daquela comunidade.

13 «supstantivo feminino: Propriedade dos corpos que voltam a sua forma original, depois de terem sofrido

deformacg&o ou choque.[Figurado] Capacidade de quem se adapta as intempéries, as alteraces ou aos
infortanios.[Figurado] Tendéncia natural para se recuperar ou superar com facilidade os problemas
que aparecem.[Fisica] Caracteristica mecénica que define a resisténcia dos choques de
materiais.Etimologia resiliéncia). Do latim resilientia; pelo inglés resilience.” Texto retirado do site do
dicionério Aurélio < https://www.dicio.com.br/resiliencia/> (grifo nosso).


https://www.dicio.com.br/resiliencia/
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3.3 Outra configuracdo do assentamento: realidade posta num contexto de quebra
de direitos (2017-2018)

Entretanto, em nossas visitas, ja no ano de 2018, encontramos outra realidade no
que concerne ao quadro de funcionarios da escola do assentamento e ao sentimento em
torno do que esta instituicdo representa para a comunidade. A quantidade de criangas
matriculadas na escola diminuiu consideravelmente, antes haviam 28 criancas
matriculadas na educagéo infantil e ensino fundamental 1, atualmente a escola conta com
18 criancas matriculadas, sendo 10 na sala multisseriada de educagéo infantil das quais
apenas sete sdo assiduos e 0s outros trés vem esporadicamente pois estdo em fase de
adaptacdo, e oito criancas que frequentam assiduamente a sala multisseriada do ensino
fundamental 1. Ouvimos da gestora da escola que “o elo foi quebrado” e da representante
da associac¢ao de moradores (RAM 1) que foi citada anteriormente, que “o sonho acabou”.
Elas e outras mées e professoras da instituicdo disseram-nos, em conversas informais e
nas entrevistas realizadas, que apesar de haver uma luta muito grande pela permanéncia
da escola na localidade, a Educagdo do/no Campo, tanto prezada por elas, ndo esta mais
acontecendo como antes.

Todas afirmaram, em momentos diferentes, que a principal questdo que interfere
nesse desapontamento ou nessa falta de esperanca em relacdo a escola deve-se a questdes
politicas, pois o atual gestor do municipio de Prata-PB fechou contratos de trabalho com
11 funcionarios, numa escola do campo que tem apenas 23 alunos no total. Ou seja, ele
aproveitou seu ingresso na prefeitura para empregar essas pessoas que, conforme dito
pelos sujeitos dessa pesquisa, foram seus eleitores e precisavam trabalhar “em algum
lugar”. Vemos claramente as relagdes de poder e de clientelismo (FERNANDES, 1980)
em atividade na realidade da escola do assentamento. Mais do que isso, elas afirmaram
que essas pessoas que vém “da cidade” ndo tém o mesmo comprometimento com a
Educacdo do/no Campo que elas e, muito pelo contrario, na maioria das vezes nao
participam das programacdes da escola, ndo valorizam a agricultura familiar, ndo usam
uma metodologia que valorize a terra e 0 homem do campo, enfim, sdo pessoas que nao
possuem um sentimento de pertenca a esse lugar e nem se esforcam para, pelo menos,
tentar viver com as criangas 0 que estd posto em leis sobre a Educagdo do/no campo e a

Educacéo Infantil.
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Tudo isso fica muito nitido quando perguntamos a gestora qual o principal motivo,

(194 ,714

na opinido dela, da retirada de muitos alunos do “sitio”** para a cidade. Vejamos o que

ela disse:

“Eita! 1ss0 € um ponto t&o ... delicado sabe ... que a gente ndo sabe nem
assim como ... se posicionar diretamente sobre esse ponto ... porque
assim ... tem maes que assim ... a maioria das maes ... é ... (pausa
prolongada) ... tiraram ou ndo colocaram seus filhos na escola ... € ...
por questdes politicas, sabe? Por ndo aceitar uma coisa ou ndo aceitar
outra ... e ai ... s6 que ai também eu penso muito assim ... essas maes
ndo deveriam pensar tanto nessa questéo politica! Deveriam pensar no
bem-estar de seus filhos ... e no que eles estdo aprendendo!”

Nesse sentido, podemos analisar que questdes de “politicagem” ou de
partidarismos sdo muito fortes no assentamento pesquisado, chegando até a pessoas da
mesma familia terem candidatos diferentes a diversos cargos publicos e, por isso,
brigarem entre si.

Sobre esse cenario posto atualmente na escola, a gestora também se posicionou,

afirmando que

parte do elo foi quebrada por questbes politicas ... d& uma
tristeza sabe ... o termo € bem esse, tristeza, porque foi um
processo de tanta luta, mas ao mesmo tempo eu entendo as maes,
foi um processo de 9 anos de luta pra ser rompido assim ... 9 anos
de batalha, no comeco dizendo que ia perder o bolsa familia e ia
perder uma coisa e outra e outro beneficio e as maes la ...
lutando, resistindo ... no primeiro ano as maes que doaram
merenda, as maes que faziam a merenda, as méaes que ajudavam
a limpar a escola ... entdo assim a gente vé que teve uma ruptura
sabe? nesse ... nesse elo ... porque assim foram 9 anos de luta ...
e ai, né? Esse ano a gente vé mais efetivamente. (grifo nosso)

Percebemos claramente o sentimento de desesperanga e tristeza na fala
apresentada. E notdrio que, para essas pessoas que fazem parte da escola, toda uma luta
em prol de uma Educacdo do/no Campo para seus filhos e filhas, que ocorreu em meio a
um processo de muita resisténcia e resiliéncia, esta sendo desmantelada por politicas

vazias e perversas que desrespeitam as criancas e suas familias. Também fica clara a

14 praticamente todas as pessoas do assentamento se referem ao lugar onde moram assim:
“sitio”
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estratégia utilizada pelo gestor da cidade para desmobilizar o movimento de luta dessas
familias por seus direitos, cerceando, assim, esses sujeitos e, sem usar 0s meios de
coer¢do, busca vilipendiar essa escola, comeg¢ando “de dentro”, com uma ruptura No
trabalho com a cultura local e o sentimento de pertenca, para justificar um possivel
fechamento dessa instituicdo em curto prazo, por falta de criancas para estudar.

Esse mesmo sentimento de falta de perspectivas futuras, em relacdo a escola,
também esta presente na fala de RAM 1, que ja foi citada anteriormente, ao dizer, muito

emocionada e claramente abalada, que

[...]depois veio muita luta ... agora assim a gente pensa ... quando
o sonho acaba ... eu ‘t6’ (sic) com esse sentimento ... 0 sonho
acabou ... durou engquanto durou porque ... estdo tirando a
autonomia das professoras de trabalhar a Educag¢éo do Campo ...
da diretora ... e a gente quando vai tentar recorrer aos
movimentos sociais, que é o MST, o MST esta totalmente ...
corrompido dentro do governo, tem os cargos dentro do
governo ... se ele peitar o governo, ele vai perder os cargos... ai
0 que é que acontece? Preferem ndo peitar... pra mim eu perdi ...
tem hora que eu nem gosto de passar perto da escola ... hoje,
agora ... eu ndo gosto nem de passar la ... por tudo o que
aconteceu, mas assim as meninas estao ai ... eu acho que elas sdo
muito aguerridas ... porque elas ficam 1a firme ... elas vém ver
comigo e nunca me deixam de fora, mas assim ... eu ... fico assim,
dentro de mim, que aquilo acabou ... tanta luta, tanta luta e pouca
gente deu importéancia. (grifo nosso)

Nesse sentido, notamos que esse movimento de quebra de direitos e de
cerceamento dos sujeitos tem atingido e desmobilizado fortemente as pessoas do
assentamento, que falam, muitas vezes por ndo aguentarem mais a pressao pela qual estéo
passando, que a melhor alternativa seja o fechamento da escola. Notamos na fala citada
anteriormente a colocagdo repetidas vezes da palavra “luta” e para nods isso reflete a
resisténcia organizada (SCOTT, 2011) dessas mées para que essa escola permaneca e
continue inserida proximo ao lugar onde elas residem com uma educagéo que seja voltada

para suas criancgas e que valorize o homem e a mulher do campo.
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Colocamos esses dois momentos, de maneira sintetizada, no quadro abaixo para

uma elucidacao maior dos dados.

CONTEXTO DE 2009 ATE 2016 NOVA REALIDADE DE 2017 E 2018

Professoras e funciondrios envolvidos na escola e em
suas programacdes/eventos

Sujeitos com forte sentimento de pertenca e com
orgulho de morar e viver no campo

Luta por uma educacdo, desde a fundacdo da
escola em 2009, que valorize o homem e a mulher
do campo e suas especificidades

Educacdo Infantil do/no Campo vivida em cada
detalhe da escola

Sujeitos politicamente bem inseridos e resistindo na
luta pelos seus direitos

Escola de “portas e janelas abertas" e forte vinculo
entre a instituigdo, as familias e a comunidade

Afividades pedagdgicas que incluem o trabalho
com a terra e a criacdo de animais

Chegada de vdarios funciondrios "darua”, que foram
contfratados pelo novo prefeito. Estes nGo mostram
interesse pelas programacodes da escola

Sujeitos tristes e desanimados com a “politicagem”

Novos funciondrios e professora apresentam uma
desvinculagdo com © campo

Curriculo escolar da cidade reproduzido na escola
do assenfamento (por uma professora em
especifico)

Sujeitos desesperancados

"0 elo foi quebrado"/ "0 sonho acabou"”

Propostas pedagogicas gue muito se afastam da
redlidade das criangas camponesas

Quadro 1 — apresentacdo dos dois momentos da escola do assentamento.

Ao analisar o quadro acima, vemos entdo o retrato de um contexto no qual os
coletivos estdo permeados de interesses pessoais em detrimento do bem comum. A
politica local, aqui representada pelo prefeito e as pessoas que fazem parte do seu partido
e 0 auxiliam em sua gestdo, formam uma espécie de oligarquia poderosa que faz uso do
jogo de favores para manipular pessoas ao seu favor.

Essas relacfes sdo tdo tensas e instaveis que, em conversas informais, procuramos
compreender melhor por que de se colocar tantos funcionarios logo 1a na escola do
assentamento se isso poderia ser feito em qualquer outra institui¢do, de ensino ou néo, no
municipio de Prata-PB. Entdo, uma pessoa, que preferimos ndo identificar nem pela
funcdo que ela exerce, nos informou que o prefeito possui uma “rixa” pessoal com RAM
1 pois ela se elegeu vereadora ainda no partido e com apoio dele, porém, sua popularidade
foi crescendo entre as pessoas do municipio e 0 mesmo se sentiu ameacado. Entdo, depois
de algumas descobertas desagradaveis, RAM 1 decidiu se desvincular do partido do atual
prefeito e ir para o partido da oposi¢éo, o que claramente gerou neste um sentimento de
raiva e, segundo sujeitos de nossa pesquisa, depois desse rompimento o prefeito comegou
a perseguir RAM 1 atacando-a no local em que ela mais tinha lagos afetivos: a escola do

assentamento.
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3.4 Referencial tedrico- metodoldgico da pesquisa

“O ciclo da pesquisa nio se fecha, pois toda pesquisa produz conhecimento e gera indagacdes
novas. Mas a idéia (sic) do ciclo se solidifica ndo em etapas estanques, mas em planos que se
complementam. Essa idéia (sic) também produz delimitagdo do processo de trabalho cientifico
no tempo, por meio de um cronograma. Desta forma, valorizamos cada parte e sua integragdo no
todo. E pensamos sempre num produto que tem comecgo, meio e fim e ao mesmo tempo é
provisério. Falamos de uma provisoriedade que é inerente aos processos sociais e que se
refletem nas construgdes tedricas.” (MINAYO, 2008)

No que concerne aos aspectos metodologicos, a pesquisa aqui apresentada tem
cunho qualitativo. Segundo Ludke e André (1986), uma pesquisa qualitativa caracteriza-
se por buscar o ambiente natural como fonte direta de dados, tendo o pesquisador como
seu principal instrumento. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos e a
preocupacao esta no processo, na importancia do significado que os sujeitos ddo as coisas
e a sua vida. A analise dos dados é caracterizada por um processo indutivo (p. 11-13).

Segundo Minayo (2008, p. 25-26), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”.
Sobre a complexidade desse tipo de pesquisa e suas principais caracteristicas, a autora

afirma que

Diferentemente da arte e da poesia que se baseiam na inspiracdo, a
pesquisa € um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade,
realiza-se fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos,
proposicdes, hipdteses, métodos e técnicas, linguagem essa que se
constroi com um ritmo proprio e particular.

Esse ritmo a autora nomeia de “ciclos de pesquisa” e ressalta que “comega com
uma pergunta e termina com uma resposta ou produto que, por sua vez, da origem a novas
interpretagdes”. Minayo também elenca trés etapas basicas em uma pesquisa qualitativa,
as quais fazem parte de nosso trabalho. Séo elas: a fase exploratdria, que consiste na
producéo do projeto de pesquisa e na preparacao para a entrada em campo; o trabalho de
campo, que ¢ definido como a fase de “levar para a pratica empirica a construgao teodrica
elaborada na primeira etapa”, fazendo uso dos instrumentos de observagéo, entrevistas e
outros que possam ser acionados para subsidiar esse momento; e, por fim, o tratamento

do material, que é a etapa em que, para além da classificacdo da opinido dos sujeitos, faz-
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se a “descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e observacdes” (p.
26-27).

Esta Gltima etapa elencada pela autora citada ainda esta em fase inicial, pois ainda
precisamos nos familiarizar, sem perder o perfil de pesquisadora, com as pessoas que
residem no assentamento pesquisado, o que ira permitir “a aproximagdo do pesquisador
da realidade sobre a qual formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interacédo
com ‘os atores’ que conformam [essa] realidade e, assim, [construir] um conhecimento
empirico importantissimo para quem faz pesquisa social” (p. 61).

Em consonancia com os dois autores citados anteriormente, Bogdan e Biklen

(1994), afirmam que a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada por cinco aspectos

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal.[...]2. A
investigagdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos séo em forma
de palavras ou imagens e ndo de nameros. Os resultados escritos da
investigagdo contém citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentacdo. [...]3.0s investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos. [...] 4. investigadores qualitativos tendem a analisar 0s seus
dados de forma indutiva. Ndo recolnem dados ou provas com o
objectivo de confirmar ou infirmar hipo6teses construidas previamente;
ao invés disso, as abstrac¢des sdo construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos se véo agrupando [..] 5. O
significado € de importancia vira/na abordagem qualitativa. Os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estdo
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas
vidas. (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 47-50).

Essa pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, visto que, segundo Martins
e Thedphilo (2007), tal estudo possibilita uma “penetracdo na realidade social” de
maneira proficua, pensamento que reverbera o que defende André (2013, p. 97), ao definir
o estudo de caso como aquele que busca “focalizar um fenémeno particular, levando em
conta seu contexto e suas mdaltiplas dimensfes. Valoriza-se o0 aspecto unitario, mas
ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade”.

Foram realizadas observacGes da escola do assentamento Zé Marcolino, bem
como entrevistas semiestruturadas que, segundo Minayo (2008), séo aquelas que
“combinam perguntas fechadas e abertas em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questao sem se prender a indagagdo formulada” (p. 64). Sobre
essas duas técnicas de realizacdo do trabalho de campo, Minayo (2008, p. 63) afirma que

as mesmas sao as principais e as fundamentais para a pesquisa qualitativa, pois “enquanto
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a primeira é feita sobre tudo aquilo que ndo é dito, mas pode ser visto ou captado por um

observador atento e persistente, a segunda tem como materia-prima a fala de alguns

interlocutores”. Dessa maneira, podera ficar clara a percep¢do de incoeréncias e de

contradi¢cBes muitas vezes ndo ditas nas entrevistas, mas evidentes na pratica observada.

As entrevistas serdo realizadas com os representantes das familias das criancas do

assentamento, que estdo na faixa etaria de frequentar a Educacao Infantil, dentre elas

cinco familias que demandam a escola do assentamento e cinco que preferem nédo por

seus filhos (as) nessa instituicdo de ensino, com gestores da educagdo do municipio,

professoras da escola dois representantes da associa¢do de moradores do assentamento, a

secretaria de educacdo do municipio de Prata-PB. No total, serdo entrevistados 15

sujeitos. O gquadro abaixo organiza esses dados de maneira mais elucidativa.

SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Municipio de Prata-PB

IDENTIFICAQAO SIGLA UTILIZADA PARA QUANTIDADE
MENCIONA-LOS

Representantes de familias que | RFD1, RFD2, RFD 3, RFD 4, RFD5 5
demandam a  escola do
assentamento para seus filhos (as)
Representantes de familias que |[RFND 1, RFND 2, RFND 3, RFND 5
NAO demandam a escola do|4, RFND5
assentamento para seus filhos (as)
Gestora da escola do|G 1
assentamento
Professora de Educagdo Infantil | PEI 1
da escola do assentamento
Representantes da associacdo de | RAM 1e RAM 2 2
moradores
Secretaria de Educacdo do|SE 1

Quadro 2 — lista dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Moreira e Caleffe (2008) enfatizam a importancia do pesquisador planejar com
detalhes as entrevistas que serdo aplicadas em campo, levando sempre consigo a guia de
entrevista, considerando aspectos pertinentes para que esse método de coleta de dados
seja eficiente, tais como: determinar as questdes gerais e especificas da pesquisa, elaborar
as perguntas da entrevista, colocar as perguntas em sequéncia, preparar a introducéo e o
encerramento da entrevista, aplicar o teste-piloto levando em conta a sele¢do adequada
dos participantes, os métodos de registrar a entrevista e a situagdo da entrevista,
coordenadas estas que pretendemos seguir na realidade pesquisada, com vistas a um
levantamento de dados com qualidade e rigor cientificos.

A pretensdo foi construir e manter lagcos solidos entre nos e todos os envolvidos
na pesquisa, além do respeito efetivo que sera dado a todos os sujeitos pesquisados, para
que a pesquisa seja realizada levando em consideracdo o todo integrado das instituicoes
pesquisadas — familia e instituicdo educacional — e ndo apenas uma fragmentacdo desses
espacos. Dessa maneira, como afirmam Bogdan e Biklen (1994) os investigadores que
assumem participar de uma pesquisa qualitativa frequentam com certa assuididade os
locais de estudo “porque se preocupam com o contexto. Entendem que as agdes podem
ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da historia das instituicdes a que
pertencem.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.48).

Do ponto de vista ético, gostariamos de problematizar a submissdo dessa pesquisa
ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Hospital Universitario Alcides
Carneiro — Campina Grande (PB). Por se tratar de uma plataforma nos moldes da area da
salde, tivemos muita dificuldade em adequar nosso projeto aos termos burocraticos desta,
0 que atrasou nossa pesquisa. Porém, compreendemos como sendo de suma importancia
a submissdo de pesquisas nesses Comités para resguardar os sujeitos envolvidos nesse
processo, analisamos como indispensavel a homologacdo de um Comité de ética na area
das Ciéncias Humanas, o que ja estd em tramite, mas ainda ndo esta em funcionamento.

Sobre esse assunto, Flick (2009, p. 56) afirma que

A ética na pesquisa é uma questdo fundamental no planejamento e na
execucdo da pesquisa. Normalmente, ndo € possivel encontrar solucoes
faceis e gerais para problemas e dilemas, 0 que tem muito a ver com
reflexdo e sensibilidade. Porém, refletir sobre esses dilemas éticos ndo
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deverd impedir o pesquisador de realizar sua pesquisa, mas podera
ajuda-lo a conduzir o estudo de uma forma mais reflexiva e a alcancar
a perspectiva dos participantes em um nivel diferente.

No que concerne a pesquisa de campo, segundo Minayo (2008, p. 76), essa €
indispensavel para que a realidade pesquisada teoricamente fique mais clara

empiricamente, a autora defende que

O trabalho de campo é, portanto, uma porta de entrada para o novo, sem,
contudo, apresentar-nos essa novidade claramente. Sdo as perguntas
que fazemos para a realidade, a partir da teoria que apresentamos e dos
conceitos transformados em tépicos de pesquisa, que nos fornecerdo a
grade ou a perspectiva de observacao e de compreensao. Por tudo isso,
o trabalho de campo, além de ser uma etapa importantissima da
pesquisa, é o contraponto dialético da teoria social.

O método de andlise dos dados que iremos utilizar € a Analise de Conteudo
(BARDIN, 2016; FRANCO, 2012; AMADO, 2013; CLARCK E BRAUM, 2006), que
tem como objetivo a superagéo da incerteza e o enriquecimento da leitura, gerando, por
meio de inferéncias subjetivas, categorias de analise que podem explicar, mesmo que nao
em sua totalidade mas de maneira que mais se aproxime do real, o contexto pesquisado
com suas singularidades e complexidades inerentes as relacdes sociais. Esse método,
pode ser descrito como “uma técnica de investigagdo que tem por finalidade a descri¢ao
objetiva sistematica e qualitativa do conteudo manifesto da comunica¢dao” (BARDIN,
2016, p. 19).

Segundo o autor citado, esse método de anélise de dados se da em trés momentos:
a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, nos quais o pesquisador estard atento aos significados, interesses e
motivacdes dos sujeitos participantes de seu trabalho. Nesse sentido, a Analise de
Conteudo pode ser definida como “um esfor¢o de interpretacao (que) [...] oscila entre os
dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade”.

Em conformidade com o autor supracitado, Amado (2013, p. 304-305) define a
analise de contetdo enquanto uma técnica que se insere dentro da investigacdo social
como uma importante ferramenta que permite uma “rigorosa e objetiva representacao dos
conteddos ou elementos de mensagens [...] através de sua codificacao e classificacdo por

categorias e subcategorias, 0 avanco [...] no sentido da capitacdo do seu sentido pleno por
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zonas menos evidentes constituidas pelo referido contexto ou condi¢Ges de
producdo.” .Sendo assim, por meio da andlise de conteido podemos descrever o
observado em campo de pesquisa, formular inferéncias acerca do que foi visto e elaborar
categorias centrais que possam abranger a realidade pesquisada.

Nesse sentido, de acordo com o autor citado, a analise de conteido possui algumas
fases que devem ser consideradas pelo pesquisador quando for analisar os dados, séo elas:
“defini¢do dos problemas e dos objetos de trabalho; explicitacdo de um quadro de
referencial teorico; constituicdo de um corpus documental; leitura atenta e ativa do
mesmo; formulacdo de hipoteses e categorizagdo” com posterior andlise dos dados que
emergem dessa ultima. (AMADO, 2013, p. 309)

Ainda no que tange a analise de conteudo, Franco (2012, p. 26) apresenta e elenca
as caracteristicas definidoras desse procedimento de pesquisa, a autora aponta como
sendo o ponto de partida a mensagem e afirma que é com base nela que podem ser
respondidas questdes como “O que se escreve? Com que intensidade? Com que
frequéncia? Que tipos de simbolos figurativos séo utilizados para expressara s ideias? E
os siléncios? E as entrelinhas?”” e assim por diante, ou seja, o investigador vai fazer uso
dessas mensagens para produzir inferéncias sobre a realidade pesquisada. Segundo a

autora citada

Sao perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a
utilizacdo da analise de contetdo, enquanto procedimento de
pesquisa, no &mbito de uma abordagem metodoldgica critica e
epistemologicamente apoiada numa concepc¢do de ciéncia que
reconhece o papel ativo do sujeito na producao do conhecimento.
(FRANCO, 2012, p. 10)

Em concluséo, faremos uso de uma subcategoria da analise de conteido chamada
andlise tematica (CLARCK E BRAUM ,2006, p.5) que segundo as autoras, ‘¢ um método
para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos dados. Ela minimamente
organiza e¢ descreve o conjunto de dados em (ricos) detalhes.”. E por meio desse
instrumento que buscamos “através de um conjunto de dados - seja em uma série de
entrevistas ou grupos de foco, ou em uma série de textos — para encontrar padrdes
repetidos de significado” (p.13), categorizando-0s e analisando-os de acordo com sua
proximidade com nosso objeto de estudo. No proximo capitulo faremos essa organizacéo

dos dados de acordo com o que acabamos de expor.
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Consideracoes finais

Concluimos, entdo, que, o direito a Educacéo e, na realidade aqui enfatizada, a
auséncia desse direito, encontra-se atrelado a situacdo dos sujeitos do campo na relacédo
com um contexto mais amplo, em que € preciso considerar varios aspectos (histéricos,
econdmicos, sociais, culturais) que estdo ligados a auséncia deste direito em sua acep¢do
mais plena. As criancas, filhas das chamadas populagfes do campo, situam-se nesse
contexto mais amplo e, portanto, pensar o seu processo de relacdo com a educagao formal
€, necessariamente, ter que ampliar o olhar para além da questdo educacional em si. A
Educacdo do Campo, suas énfases na necessidade de politicas articuladas e sua
compreensdo de campo e de campesinato sdo fundamentais para se construir uma
concep¢do de Educagdo Infantil voltada as criancas pequenas que constroem suas

identidades no espa¢o do campo.
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Apéndices

Apéndice A

ROTEIROS DE ENTREVISTA COM A GESTORA DA
ESCOLA

1. Como vocé avalia a demanda por Educacéo Infantil na escola aqui do
assentamento? (talvez vocé precise esclarecer o que quer saber. Se for
necessario, pode fazer)

2. Quais os principais desafios enfrentados para que a procura ou busca pela
escola aconteca?

3. Vocé acha que a oferta de educacéo para as criangas pequenas, de 3, 4 e 5
anos, é adequada? Por qué?

4. Voceé acha que deve haver oferta de Educacao Infantil (ou seja, para essas
criancas pequenas) para as criangas perto do lugar onde moram? Por qué?

5. Qual o ponte forte do atendimento dessa escola as criancas de 0 a 5 anos?

6. Sobre a demanda, as familias que tém filhos pequenos (de 0 & 5 anos) aqui
no assentamento e em localidades proximas tém procurado escolas para seus
filhos? Desde que idade? Para qual faixa etaria procuram mais?

7. Paravocg, a que se deve a ndo matricula ou retirada de criancas dessa escola
para a escola da cidade?

8. Como vocé avalia a estrutura fisica dessa escola? Ela atende as necessidades
das criangas pequenas? Por qué?

9. Quiais os critérios de matricula /demanda de vagas pela comunidade?

10. Como ocorre a gestdo da escola e a participacdo da comunidade e familias
nela?

11. Ha especificidades do calendéario da escola?

12. Como ocorre o transporte das criancas para a escola?

13. Ha participacdo das familias no cotidiano da escola/Reunides/Ac¢des?

14. Quais os pontos positivos e negativos do atendimento as criangas

matriculadas na Educagéo Infantil?
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15. O que pensa sobre a obrigatoriedade da frequéncia de criangas 4 a 6 anos a
Escola (se ndo esta bem informado explicar sinteticamente a lei)?

16. Como a escola poderia ampliar / melhorar a educagédo dessas criangas?

17. Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil do
Campo.

18. Deseja expressar mais alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?
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Apéndice B

10.
11.

12.
13.

14.

15.
16.

17.

ROTEIROS DE ENTREVISTA COM AS FAMILIAS

Como vocé avalia a demanda por Educacéo Infantil na escola aqui do
assentamento? (talvez vocé precise esclarecer o que quer saber. Se for
necessario, pode fazer) Como vocé avalia a busca?

Quais os principais desafios enfrentados para que a procura ou busca pela
escola acontega?

Vocé acha que a oferta de educacédo para as criangas pequenas, de 3,4 e 5
anos, € adequada? Por qué?

Vocé acha que deve haver oferta de Educacéao Infantil (ou seja, para essas
criangas pequenas) para as criangas perto do lugar onde moram? Por qué?
Qual o ponte forte do atendimento dessa escola as criancas de 0 a 5 anos?
Vocé tem filhos em idade escolar? Se sim, quantos e com quais idades?
Eles estudam na escola do assentamento? Se sim ou se ndo por quais
motivos?

O que seria, para vocé, uma educacéo de qualidade para seu filho? Que
aspectos deveriam estar englobados nessa educagdo?

Vocé acha que a escola tem uma boa proposta educacional para 0s seus
filhos? Ela esta apropriada a realidade de vocés? Por qué?

Se a resposta anterior foi ndo, o que deveria melhorar?

Como vocé avalia a estrutura fisica dessa escola? Ela atende as necessidades
das criancas pequenas? Por qué?

Vocé participa da gestdo e da vida da escola? De que maneira?

Quais os pontos positivos e negativos do atendimento as criangas
matriculadas na Educacéo Infantil?

O que pensa sobre a obrigatoriedade da frequéncia de criancas 4 a 6 anos a
Escola (se ndo esta bem informado explicar sinteticamente a lei)?

Como a escola poderia ampliar / melhorar a educacéo dessas criangas
Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil do
Campo.

Deseja expressar mais alguma ideia, sugestao ou tem alguma pergunta?
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11.
12.

13.

14.
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Apéndice C

ROTEIROS DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA
DA EI

Como vocé avalia a demanda por Educacéo Infantil na escola aqui do
assentamento? (talvez vocé precise esclarecer o que quer saber. Se for
necessario, pode fazer)

Quais os principais desafios enfrentados para que a procura ou busca pela
escola aconteca?

Vocé acha que a oferta de educacéo para as criangas pequenas, de 3,4 e 5
anos, é adequada? Por qué?

Vocé acha que deve haver oferta de Educacao Infantil (ou seja, para essas
criancas pequenas) para as criangas perto do lugar onde moram? Por qué?
Qual o ponte forte do atendimento dessa escola as criancas de 0 a 5 anos?
Que aspectos relacionados as propostas pedagogicas vocé considera
importantes serem levados em consideracdo no processo de ensino-
aprendizagem das criancas?

Vocé aborda aspectos concernentes a cultura local com as criangas? Se sim
de que maneira?

Vocé percebe que ha maior interesse por parte das criangas quando as
tematicas remetem ao dia-a-dia delas e de suas familias?

O calendario € flexivel? Dé exemplos.

Como vocé avalia a estrutura fisica dessa escola? Ela atende as necessidades
das criangas pequenas? Por qué?

Vocé participa da gestdo e da vida da escola? De que maneira?

Quais os pontos positivos e negativos do atendimento as criangas
matriculadas na Educagéo Infantil?

O que pensa sobre a obrigatoriedade da frequéncia de criangas 4 a 6 anos a
Escola (se ndo esta bem informado explicar sinteticamente a lei)?

Como a escola poderia ampliar / melhorar a educacao dessas criangas?
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15. Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educacdo Infantil do
Campo.

16. Deseja expressar mais alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?
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Apéndice D

ROTEIROS DE ENTREVISTA COM OS REPRESENTANTES
DA ASSOCIACAO

1. Qual, em sua opinido, é o sentido da escola para as criangas do
assentamento? Elas se sentem bem nesse espaco?

2. Como vocé avalia a demanda por Educacdo Infantil na escola aqui do
assentamento? (talvez vocé precise esclarecer o que quer saber. Se for
necessario, pode fazer)

3. Quais os principais desafios enfrentados para que a procura ou busca pela
escola aconteca?

4. Vocé acha que a oferta de educacéo para as criancas pequenas, de 3,4e 5
anos, é adequada? Por qué?

5. Vocé acha que deve haver oferta de Educacao Infantil (ou seja, para essas
criancas pequenas) para as criangas perto do lugar onde moram? Por qué?

6. Qual o ponte forte do atendimento dessa escola as criancas de 0 a 5 anos?

7. Ha participacgdo das familias no cotidiano da escola/Reunifes/A¢oes?

8. Quais os pontos positivos e negativos do atendimento as criancas
matriculadas na Educacéo Infantil?

9. O que pensa sobre a obrigatoriedade da frequéncia de criancas 4 a 6 anos a

Escola (se ndo estd bem informado explicar sinteticamente a lei)?
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Apéndice E

ROTEIROS DE ENTREVISTA COM A SECRETARIA DE

10.
11.

EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PRATA-PB

Quantas criangas estdo matriculadas na escola do assentamento?

Como vocé justifica 0 aumento da retirada de criancas dessa escola para a
escola da cidade?

Como o municipio vem atendendo as criancas de 0 a 3 anos e as criangas de 4
e 5 anos de idade residentes no assentamento?

Quais os principais desafios enfrentados por essa secretaria para atender as
criancas de 0 a 3 anos residentes na area rural? E para as criancase 4 e 5
anos? (Explorar ap6s a respostas alguns aspectos: gestdo financeira e
administrativa, aspecto s pedagdgicos...).

Como vocé avalia a estrutura fisica das escolas que atendem as criangas de 0
a 3 anos que moram na area rural? E das escolas que atendem as criancas de
4 a 6 anos?

Como é o prédio da escola? Ele supre as necessidades das criancas de 0 a 3
anos / 4 a 6 anos da Educacéo Infantil? Por qué?

Ha projetos desta secretaria para melhorar (reformar, construir) a estrutura
fisica desta escola? Se sim, fale um pouco deles.

Que relacdo vocé estabelece entre a oferta de educacdo infantil na escola do
assentamento e a demanda ou falta dela pelas familias em relacdo aos seus
filhos? (a ideia aqui € saber a concepc¢éo dela no que diz respeito a articulacéo

entre oferta da secretaria e demanda pelas familias).

Como vocé avalia a estrutura fisica da escola do assentamento? VVocé acha que
ela atende as necessidades das criancas pequenas? Por qué?

Vocé participa das atividades da escola? De que maneira?

Quais os pontos positivos e negativos do atendimento as criangas matriculadas

na Educacdo Infantil na escola do assentamento?
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12. O que pensa sobre a obrigatoriedade da frequéncia de criancas de 4 a 6 anos a
Escola (se ndo esta bem informado explicar sinteticamente a lei)?

13. Como o municipio poderia ampliar / melhorar a educacgdo dessas criangas?

14. Sugestdes para melhoria ou para uma politica de Educagéo Infantil do Campo.

15. Deseja expressar mais alguma ideia, sugestdo ou tem alguma pergunta?



108

AnNexos

Anexo A — Declaracdo de aprovacgdo de projeto (Comité de ética)

[

~ e e
e e e e 2 N R T TR e —— R S AR STV P A S A R el 8

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS - CEP (552 CNS)|
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG (C

i) HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO - HUAC E??
w Huactvscol

DECLARAGAO DE APROVACAO DE PROJETO

Declaro para fins de comprovagio que foi analisado ¢ aprovado neste

Comité de Etica em Pesquisa - CEP o projeto de nimero CAAE:

92742018.1.0000.5182, Ntimero do Parecer: 2.918.595 intitulado: A DEMANDA POR

EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: A PERSPECTIVA DAS FAMILIAS DE
UM ASSENTAMENTO RURAL DO CARIRI PARAIBANO.

Estando o (a) pesquisador (a) ciente de cumprir integralmente os itens da

3] Resolugdo n®. 466/ 2012 do Conselho Nacional de Satde — CNS, que dispde sobre Etica

~ em Pesquisa envolvendo seres humanos, responsabilizando-se pelo andamento,

realizagdo ¢ concluséo deste projeto, bem como comprometendo-se a enviar por meio da

Plataforma Brasil no prazo de 30 dias relatério do presente projeto quando da sua
conclusdo, ou a qualquer momento, se o estudo for interrompido.

i o , -
QT\&W (;QL A, BOUULG’) Soudea
Andréia Oliveira Barros Sousa
Coordenadora pro tempore CEP/ HUAC

@] Campina Grande - PB, 01 de Outubro de 2018.

Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, Campina Grande — PB.
Telefone.: (83) 2101 — 5545. E-mail.: cep@huac.ufce.edu.br




109



