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Dedicamos este trabalho as criancas atipicas, que possamos trilhar
juntas um caminho de esperanca e resisténcia na busca por uma
sociedade que respeite todas as formas de ser e experimentar o

mundo.
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RESUMO

A inclusdo escolar de criangas com autismo em salas comuns vem ocorrendo com maior
frequéncia, seguindo o mesmo padrdo de outros publicos-alvo da educacdo especial, gragas
aos debates e reflexdes dos movimentos internacionais e nacionais sobre o direito a educacéo
inclusiva. Nesse sentido, 0 objetivo deste trabalho é analisar as concepc¢des de docentes da
Educacdo Infantil sobre a inclusdo escolar das criangas com autismo. Para isso, tragamos
como objetivos especificos: conhecer o que essas docentes consideram como sendo praticas
inclusivas e excludentes a partir dos significados e sentidos que emergem das suas falas;
identificar concepcdes dessas docentes sobre crianga com autismo, sua aprendizagem e
desenvolvimento no relato sobre o trabalho com essas criangas; compreender como 0sS
processos de mediacdo relacionam-se com as concepgdes sobre a inclusdo de criangas com
autismo na Educacéo Infantil reveladas nas falas das professoras. Para tanto, assumimos como
concepcao tedrico-metodoldgica a perspectiva socio-histérica de Vigotski, que compreende o
desenvolvimento humano como um processo complexo de inser¢cdo do sujeito na cultura
através da mediacdo do outro mais experiente e perpassado por diversos fatores como a base
biologica, o contexto historico e as possibilidades de interagdo. Estabelecemos ainda dialogos
tedricos com autores que vém discutindo as concepgdes de infancia, Educacdo Infantil,
deficiéncia, autismo, além de refletir sobre as politicas publicas e os dispositivos legais
ligados ao tema. Para a producgéo dos dados, optamos por realizar entrevistas semiestruturadas
que permitem uma maior interacdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos, estabelecendo uma
relacdo menos hierarquica e, consequentemente, uma melhor fluéncia nos dialogos, assim, o
enfoque esteve na escuta dessas professoras. As duas docentes entrevistadas trabalham na
rede publica municipal de ensino do municipio de Guarabira-PB e atuam em uma escola
regular em que as salas de referéncia ndo contavam com professoras de apoio para as criancas
com autismo, papel que foi desempenhado pelas maes que frequentaram cotidianamente a
instituicdo. Para a analise das entrevistas, utilizamos a proposta de Aguiar e Ozella (2006), os
“nicleos de significagao”, a fim de nos aproximarmos dos significados e sentidos que
emergem das falas dos sujeitos. Os resultados apontam que as docentes tém ressignificado
suas concepcgdes sobre as criancas com autismo a partir das experiéncias cotidianas; o0s
processos de mediacdo tém como base o vinculo afetivo, o respeito e a cooperacdo; as
professoras ressaltam a necessidade de formacdo para lidar de maneira mais eficaz com os
desafios enfrentados; a presenca das mées na sala gera desconforto nas disputas por decisdes e
alivio em momentos de comportamentos disruptivos das criancas com TEA. Em concluséo,
destaca-se que a escuta das docentes permitiu inferir que elas procuram ativamente criar
estratégias para promocao de um espaco inclusivo na Educacdo Infantil, compreendendo que
0s pressupostos da inclusdo ndo representam apenas 0 acesso das criangas com autismo a
instituicdo, mas sua participacao efetiva.

Palavras-chave: Autismo. Aprendizagem e desenvolvimento. ConcepcBes docentes.
Educacéo Infantil. Incluséo.



RESUMEN

La inclusion escolar de nifios con autismo en clases comunes ocurre cada vez con mayor
frecuencia, siguiendo el mismo patron de otros publicos-blancos de la educacion especial,
gracias a los debates y reflexiones de los movimientos internacionales y nacionales sobre el
derecho a la educacion inclusiva. En este sentido, el objetivo de este trabajo es analizar las
concepciones de los docentes de la Educacion Infantil sobre la inclusion escolar de los nifios
con autismo. Para eso, ponemos como objetivos especificos: conocer lo que esos docentes
consideran practicas inclusivas y excluyentes a partir de los significados y sentidos que
emergen de sus hablas; identificar concepciones de esos docentes sobre nifios con autismo, su
aprendizaje y desarrollo en el relato sobre el trabajo con estos nifios; comprender como los
procesos de mediacion se relacionan con las concepciones sobre la inclusion de nifios con
autismo en educacion infantil reveladas en las hablas. Por tanto, asumimos como concepcién
tedrico-metodoldgica la perspectiva socio-histérica de Vygotsky, que comprende el desarrollo
humano como un proceso complejo de insercion del sujeto en la cultura a través de la
mediacidn de otro con mas experiencia, pasando por diversos factores como la base biologica,
el contexto histérico y las posibilidades de interaccion. Establecemos todavia didlogos
tedricos con autores que discuten las concepciones de infancia, educacion infantil,
discapacidad, autismo, ademas de reflexionar sobre las politicas publicas y los dispositivos
legales relacionados al tema. Para la produccion de datos, optamos por realizar encuestas
semiestructuradas que permiten una mayor interaccion entre la investigadora y los sujetos,
estableciendo una relacion menos jerarquica y, consecuentemente, una mejor fluidez en los
didlogos, asi, el enfoque estuvo en la escucha de esas profesoras. Las dos docentes
encuestadas trabajan en la red publica municipal de ensefianza de la ciudad de Guarabira-PB y
actdan en una escuela regular en donde en las aulas de referencia no habia profesora de apoyo
para nifios con autismo, papel que fue hecho por las madres que frecuentaban cotidianamente
la institucion. Para el andlisis de las encuestas, utilizamos la propuesta de Aguiar y Ozella
(2006), los “nucleos de significacion”, para que nos aproximaramos de los significados y
sentidos que emergen de las hablas de los sujetos. Los resultados apuntan que las docentes
resignificaron sus concepciones sobre los nifios con autismo a partir de las experiencias
cotidianas; los procesos de mediacion tiene como base el vinculo afectivo, el respeto y la
cooperacion; las profesoras resaltan la necesidad de formacion para lidiar de manera mas
eficaz con los desafios enfrentados; la presencia de las madres en la sala genera incomodidad
en las disputas por decisiones y alivio en momentos de comportamientos disruptivos de los
nifios con TEA. En conclusion, se destaca que la escucha de las docentes permitié deducir que
ellas buscaban activamente crear estrategias para promocion de un espacio inclusivo en la
Educacion Infantil, comprendiendo que los presupuestos de la inclusién no representaban
apenas el acceso de los nifios con autismo a la institucion, pero si su efectiva participacion.

Palabras-clave: Autismo. Aprendizaje y desarrollo. Concepciones docentes. Educacion
Infantil. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Todo conhecimento comega com o sonho. O
sonho nada mais € que a aventura pelo mar
desconhecido, em busca da terra sonhada.
Mas sonhar é coisa que ndo se ensina, brota
das profundezas do corpo, como a alegria
brota das profundezas da terra. Como mestre,
sO posso entdo lhe dizer uma coisa. Contem-
me 0S seus sonhos para que sonhemos juntos.
(Rubem Alves)

A epigrafe acima resume bem minha trajetria até aqui. O sonho da pés-graduacéo
estava adormecido depois de casar e ter filhos, mas um rumo novo surgiu apos a
neuropediatra do meu filho (na ocasido, com um ano e dez meses de idade) afirmar. “Eu
nunca vi uma crian¢a td0 pequena com tantas caracteristicas”! Naquele momento, o
diagnostico de Autismo? tirou-me da zona de conforto, pois pude perceber que nio sabia nada
sobre a condicdo do meu filho e os profissionais (psicologos, fonoaudidlogos, professores) da
minha regido (cidade de Guarabira-PB, no brejo paraibano) também pareciam ndo possuir 0s
conhecimentos necessarios para me ajudar a lidar com os desafios de cuidar/educar uma
crianca com transtorno do espectro autista (TEA). Como professora licenciada em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Federal da Paraiba, embora ja tivesse cursado disciplinas que
tratavam da diversidade humana, como “Introducéo a Libras” e “Educacdo inclusiva”, e ja
convivesse com criangas com deficiéncia nas relagdes comunitarias, 0 medo do desconhecido
instaurou-se em minha vida.

Como afirma Ribas (2011, p.30), “na verdade, por mais que alguns pais tenham
amigos que tém filhos com deficiéncia [...], a deficiéncia do préprio filho é sempre o
desconhecido”. Quando uma gravidez é anunciada, com ela vém todas as expectativas,
desejos e sonhos que o casal constroi ao longo do periodo gestacional. No caso, de condic6es
como o autismo, em que as caracteristicas s6 se revelam mais aparentemente por volta dos
dois anos de idade, essas expectativas ndo se rompem com O hascimento, mas com O
diagndstico. Como maternar diante da deficiéncia? O que posso fazer diante dessa situacdo?

Eu escolhi agir em busca de formacao, conhecimento, redes de apoio que me auxiliassem na

! A redacdo do texto da Introducdo esta na 12 pessoa do singular, pois representa a fala da autora, alinhando-se o
texto a sua carga de subjetividade.
2 Os conceitos de Autismo e Transtorno do Espectro Autista (TEA) serdo utilizados como sinénimos.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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educacdo do meu filho. Ressignificar as experiéncias que eu estava vivendo para que a
realidade ndo se tornasse um eterno lamento, mas um motivo de engajamento na busca por
novas formar de pensar, sentir e se movimentar diante das diferencas.

Em 2015, com intuito de conhecer melhor a questdo do desenvolvimento da crianga
com autismo, bem como fortalecer a luta desses sujeitos na cidade onde moro, aproximei-me
de outra mae (Priscila Moror6®), cujo filho tinha diagndstico de autismo e idade proxima a do
meu filho (hoje o meu filho est4d com oito anos de idade e do Priscila, com nove anos) para
iniciarmos uma rede de apoio a familias com criangas com autismo, na regido de Guarabira-
PB.

A partir dessa iniciativa, o grupo “Maes Azul”, hoje com 37 participantes, surgiu com
0 objetivo de apoiar as familias na luta pelos direitos das criangas com autismo, em especial
salde e educacéo, além de promover momentos de acolhimento, lazer e conscientizacao.

O grupo “Maes Azul” tem promovido diversas a¢cbes com 0 apoio da comunidade, a
primeira delas, em 2016, foi a oportunidade de oferecer as criancas a “sessdo azul”, uma
sessdo de cinema adaptada em parceria com o Cinemaxxi e com o Shopping Cidade Luz?*, que
respeita as condicOes sensoriais de algumas criangas com TEA, pois a sensibilidade sensorial
€ uma caracteristica que afeta parte das pessoas com autismo, reduzindo o som do ambiente,
permitindo que a iluminacdo da sala fique parcialmente ligada, respeitando a necessidade de
movimento das criancas. O objetivo da “sessdo azul” foi, além de oferecer uma experiéncia de
lazer para as criancas com TEA, demonstrar as maes que € possivel e interessante levar as
criancas para ambientes sociais diferentes, pois sabiamos que muitas nunca tinham ido ao
cinema e algumas saiam de casa apenas para ir a terapia e a escola.

O grupo promoveu, ainda, o | Ciclo de Palestras sobre autismo em Guarabira-PB
(2017), contando com a presenca de mais de 120 pessoas, entre elas, professores, pais,
profissionais de salde da regido. As palestras tinham como tematica: os direitos das pessoas
com TEA,; autismo e nutricdo.

Além disso, ainda em 2017, representei o grupo “Maes Azul” em duas audiéncias
publicas nas Camaras de Vereadores dos municipios de Sertdozinho-PB e Guarabira-PB, com
0 objetivo de debater sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, em especial, as politicas

municipais para inclusdo social das pessoas com autismo.

% Priscila Morord autorizou a divulgagio do seu nome nesse estudo.
4 O Shopping Cidade Luz é um centro comercial de encontro e lazer localizado em Guarabira-PB, que possui
diversos segmentos de servicos e comércios, entre eles, a franquia de cinemas Cinemaxx.



13

O grupo ofereceu as familias, em 2018, sessdes de terapia em grupo com a psicanalista
voluntaria Mayara Almeida, com o intuito de fortalecer os vinculos afetivos, construindo uma
rede de apoio para as familias em situacdo mais vulneravel.

Como resultado do esforco coletivo, foi inaugurado, no inicio de 2020, o atendimento
terapéutico a pessoas com autismo, na rede publica municipal de Guarabira-PB. Antes as
criancas tinham que fazer tratamento particular, com custos financeiros extremamente
elevados, ou se deslocar até a capital do estado, Jodo Pessoa — PB, para atendimento na
FUNAD (Fundagdo Centro Integrado de apoio ao Portador de Deficiéncia)®, uma viagem
desgastante, pois tinham que acordar as quatro horas da manhd para ir no transporte
disponibilizado pela prefeitura e s6 voltavam a tarde. Atualmente, o atendimento é oferecido
em Guarabira-PB e conta com equipe multiprofissional, psiquiatra, psicologo, fonoaudidlogo,
terapeuta ocupacional, psicopedagogo, entre outros. Como a¢do complementar, grupo “Maes
Azul” ainda busca a capacitagdo para os cuidadores® que auxiliam as criangas nas escolas
municipais.

Paralelo ao ativismo junto ao grupo “Maes Azul”, retomei os estudos, agora na area de
Direito, em 2016, no Curso de Bacharelado em Direito, da Universidade Estadual da Paraiba,
campus Guarabira, onde comecei minhas pesquisas e projetos na area. O primeiro foi o
projeto de extensdo “Direitos das pessoas com deficiéncia em Guarabira”, em que fui aluna-
bolsista e objetivava munir as pessoas com deficiéncia e seus familiares do conhecimento
sobre os direitos que lhe assistem. Foram realizadas palestras em escolas e atendimentos
individuais.

No segundo semestre de 2017, iniciei, como aluna bolsista do PIBIC/UEPB, a
pesquisa “Inclusdo escolar de alunos autistas no municipio de Guarabira”, com o objetivo de
entender como estava a oferta de educacdo formal para esses alunos. A auséncia de dados
sobre a educacdo das criangas com autismo na Secretaria de Educacdo do municipio se
mostrou como a primeira barreira a ser enfrentada. A falta desses dados prejudica
consideravelmente o planejamento de politicas educacionais para as pessoas com autismo.
Nesse cenario, o projeto teve que ser redimensionado e passou, entdo, a analisar as

concepcbes das maes sobre a inclusdo escolar dos alunos com autismo e o0s resultados

SA FUNAD é um 6drgdo do governo do Estado da Paraiba que tem como finalidade a promogéo de politicas
publicas nas areas da salde, educagdo e incluséo social das pessoas com deficiéncia.

®No municipio de Guarabira-PB a fungdo do “cuidador”, é semelhante a do profissional de apoio escolar, como
consta na Lei Brasileira de Incluséo, entretanto, comumente, ele limita-se a cuidar da higiene, alimentagdo e
locomogdo, sem contribuir significativamente com as atividades pedagdgicas. Deriva dai a necessidade de
formacdo especifica técnica para exercer tal fungéo.
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mostraram que a falta de um mediador capacitado na escola é uma das maiores preocupacdes
das maes.

Saliento que a participacdo nas atividades do grupo “Maes Azul” e nas pesquisas
como aluna de Direito, foram uma via de mdo dupla: levei conhecimento e assisténcia a
comunidade, a0 mesmo tempo me que enriqueci com as trocas de experiéncias e saberes
oferecidos nas relagdes.

Nessa direcdo, com esta pesquisa, a intencdo foi continuar dedicando-me a construgdo
de conhecimentos que colaborem para a inclusdo de criangas com autismo, contribuindo com
a luta pela a consolidacdo de uma sociedade mais inclusiva.

Entendendo que “quem sou” afeta em alguma medida minha producéo, por isso, ndo
poderia deixar de explicitar 0s motivos que me trouxeram até aqui. As experiéncias que citei
foram impulsionadoras do meu desejo de pesquisar sobre o tema. Contudo, entendo que, na
pesquisa, € preciso manter o equilibrio entre os saberes empiricos e o conhecimento cientifico.
Também compreendo que é importante ter clareza de que, em alguns momentos, é preciso
distancia dos saberes quando esses tendem a paralisar o pesquisador com verdades que
aparecem como absolutas. A militdncia pode levar a conducdo da pesquisa para um vies que
apenas comprove, certifique, ratifique as posicdes e concepcbes prévias do pesquisador.
Todavia, a militdncia também da acesso a um conhecimento ao qual outras pessoas que ndo
tém a mesma inser¢do na tematica ainda ndo possuem. De todo modo, meu conhecimento,
minha militdncia e algumas experiéncias como mae de uma crianca autista acrescentam na
minha vida pessoal e profissional.

Nessa pesquisa, por vezes, imprimi o esforco de transformar em estranho algo téo
familiar, a fim de observar os fenémenos estudados sob nova perspectiva, entretanto, ndo
nego minha aproximacdo com meu objeto de estudo, mas asseguro ter exercitado a vigilancia
para ndo ser enganada pelo “comum”. Nesse sentido, ndo abri mao de pensar durante todo o
processo de pesquisa sobre as questdes éticas e nas formas de controle da subjetividade.

Nesse contexto, procuramos’, inicialmente, refletir sobre a educacéo das criancas com
autismo no Brasil que, assim como a de outras criancas atipicas, é marcada pela forte
influéncia do campo médico. Segundo Lepre (2008) criancas atipicas sdo aquelas que
apresentam atrasos ou prejuizos no desenvolvimento comparadas a outras criangas da mesma
faixa etéria. A educacdo dessas criangas era concebida como “ensino emendativo”, isto é, a

proposta era corrigir os defeitos, as faltas, os desvios através da educacdo (JANNUZZI,

7 A partir deste ponto, o texto serd escrito em 32 pessoa do plural por representar o trabalho conjunto de
orientanda e orientadora, enquanto pesquisadoras.
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2004). Os processos sociais de exclusdo desses sujeitos refletem uma concepgéo de educagéo
baseada no déficit e na doenga, desconsiderando o impacto dos fatores socioculturais proprios
da condicdo humana (ORRU, 2009).

Desse modo, esta pesquisa tem como objeto de estudo a inclusdo de criangas com
autismo na Educacdo Infantil. Nesse sentido, perguntamo-nos: quais as concepc¢des das
professoras sobre a inclusdo de criancas com autismo na Educacdo Infantil? Como as
professoras concebem a crianga com autismo? Como as professoras concebem a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas com autismo? O que dizem as professoras
sobre a interacdo dessas criangas na escola? Como os processos de mediacdo relacionam-se
com as concepcdes sobre a inclusdo de criancas com autismo na Educacéo Infantil?

Na busca de responder a esses questionamentos, 0 nosso objetivo geral é analisar as
concepcOes de professoras sobre a inclusdo escolar de criancas com autismo na Educacgéo
Infantil. Para tanto, tracarmos 0s seguintes objetivos especificos:

e Conhecer o que as docentes consideram como sendo praticas inclusivas e

excludentes a partir dos significados e sentidos que emergem das suas falas;

e ldentificar as concepgdes dessas docentes sobre crianca com autismo, sua
aprendizagem e desenvolvimento, a partir do relato sobre o trabalho com essas
criangas;

e Compreender como o0s processos de mediacdo relacionam-se com as concepgdes
sobre a inclusdo de criangas com autismo na Educacéo Infantil, reveladas nas falas
das professoras.

Para alcancarmos esses objetivos e conduzir nosso olhar, temos como filiacdo tedrico-
metodologica a perspectiva socio-histdrica. Pensamos 0s sujeitos a partir de seu contexto
cultural, como produto histérico que transforma e € transformado, constituindo-se humano a
partir das relacbes com 0s outros sujeitos e com o0s objetos da cultura. Nesse sentido, um dos
fatores determinantes para o desenvolvimento humano € a transmissdo da cultura socialmente
construida. Nessa concepcdo, a escola tem como um de seus objetivos a transmissdo do
conhecimento historicamente elaborado nas suas diversas dimensdes (cientifica, artistica,
relacional). No que se refere a Educacdo Infantil, a transmissdo da cultura elaborada
historicamente é conduzida a partir das experiéncias infantis, levando-se em consideracdo a
cultura, a linguagem, a afetividade e a cognicdo como constituintes do desenvolvimento
humano.

Desse modo, pensamos que, a Educacgdo Infantil ndo € mero espaco de socializacéo,

mas um lugar que deve oportunizar as criancas um meio social que potencialize seu
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desenvolvimento integral (motor, cognitivo, psicolégico, emocional). A crianga, nessa
concepgdo, ndo € um ser biologicamente determinado, passivo, dependente exclusivamente do
adulto, mas um sujeito interativo que contribui para a cultura porque cria, imagina, sente,
constroi conhecimentos com base no vivido, nas suas experiéncias culturais, na sua relacéo
com o QOutro.

Levando-se em conta todos esses aspectos, a pesquisa que realizamos € de cunho
qualitativo. Conforme Moreira e Caleffe (2008), como caracteristicas da pesquisa qualitativa
temos o dado verbal e a producdo de dados através de procedimentos como observacao,
descricdo e gravacdo, como meios de registro que exploram caracteristicas dos sujeitos e
cenarios que ndao podem ser descritos humericamente.

Nessa pesquisa, optamos por utilizar a entrevista semiestruturada como procedimento
para compreender os significados que o0s sujeitos atribuem a realidade social que
experimentam. A entrevista semiestruturada adequa-se aos nossos objetivos e sujeitos por
permitir que possamos analisar as falas das professoras, lugar de onde emergem as
concepcoes sobre a inclusdo escolar de criangas com autismo na Educacédo Infantil.

Entendemos que esta pesquisa tem sua relevancia social enfatizada ao propor reflexdes
sobre uma tematica que abrange sujeitos duplamente vulneraveis, primeiro por serem criangas
e, segundo, por serem sujeitos com autismo. Assim, a confluéncia dessas areas marginalizadas
posiciona esses sujeitos em um lugar de inferioridade na sociedade. Segundo Victor, Machado
¢ Rangel (2011, p.157) “a infancia da pessoa deficiente morre mesmo antes de poder trazer
seu carater infantil”, isto ¢, o sujeito crianca é invisibilizado pelo estigma da deficiéncia. A
concepcdo hegemoénica de deficiéncia sustenta-se no modelo médico que compreende a
deficiéncia como um “problema pessoal”, como caréncia, falta, anormalidade (DINIZ, 2012).

Assim, ser crianca com autismo resulta em uma condicdo diferenciada de infancia.
N&o se pode perder o olhar das peculiaridades e diferencas dessa crianca no espaco da
Educacdo Infantil. Para Capellini (2011, p. 136) “a constru¢do da escola inclusiva é um
projeto coletivo, que passa por uma reformulacdo do espaco escolar com um todo, desde
espaco fisico, dindmica da sala de aula, passando por curriculo, formas e critérios de
avaliagdo”. Desse modo, é relevante discutir quais as concepcdes estdo sendo (re)produzidas
coletivamente, enquanto representacdes sociais e, subjetivamente, enquanto experiéncias das
professoras. Escutar o que dizem as professoras sobre a inclusdo escolar de criangas com
autismo ajuda a compreender que concepcdes circulam na instituicdo de Educacéo Infantil e a

pensar como podemos colaborar.
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O trabalho educativo com criangas com autismo tem supervalorizado o diagndstico,
rotulando as criancas a partir dos principios da concepcio de normalidade (ORRU, 2013) e 0
que preocupa € o fato de o preconceito e o estigma poderem podar as possibilidades de uma
pratica educativa centrada nas possibilidades do sujeito. Os aspectos singulares no
desenvolvimento da crianga com autismo ndo devem ser encarados como falhas, problemas,
imperfei¢des, mas como caracteristicas de um sujeito crianga que aprende e que, para além do
bioldgico, é constituido por experiéncias sociais, historicas e culturais (ORRU, 2013).

Desse modo, este trabalho propde analisar as concepgdes de docentes sobre a incluséo
escolar de criangas com autismo na Educacdo Infantil, a fim de contribuir para o debate
académico a partir da linha de pesquisa “Praticas educativas e Diversidade”, do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Campina Grande, ao qual estamos
vinculadas. Analisar as concepcbes das docentes sobre a inclusdo escolar de criangas com
autismo na Educacdo Infantil € importante pois € a partir dessas concepgdes que as
professoras pensam e veem as criancas, dirigindo as acdes pedagogicas e posicionando 0s
sujeitos nas relacbes. Entretanto, cumpre ressaltar que esta pesquisa ndo busca de forma
alguma culpabilizar as professoras, mas construir uma reflexdao sobre o que esta posto e quais
as possibilidades diante do que pensam as docentes colaboradoras do estudo, levando em
consideracdo as particularidades do contexto social e cultural onde estdo inseridas para o
desenvolvimento de préaticas mais inclusivas.

Na organizacdo dessa Dissertacdo, o Capitulo 1 aborda as questdes metodoldgicas da
pesquisa, explicitando nossas escolhas. Nele, discutimos a perspectiva de pesquisa qualitativa
que adotamos neste trabalho, evidenciando um enfoque nos significados e sentidos que
emergem das falas dos sujeitos a fim de revelar suas concepc¢des sobre o objeto de pesquisa: a
inclusdo escolar de criancas com autismo na Educacdo Infantil. Explicitamos ainda o
instrumento de producdo de dados, a entrevista semiestruturada, o perfil das docentes e as
condicdes de producao do trabalho.

O Capitulo 2 trata do referencial tedrico da pesquisa e, portanto, traz uma reflexao
sobre: as concepc¢oes e paradigmas que marcam a Educacdo Infantil, seus pressupostos e sua
consolidacdo no ensino basico; a educacdo inclusiva, discutindo as disputas na area; e o
autismo, tracando um panorama de como foram sendo construidos os debates a partir de
pesquisas cientificas nas areas e das politicas publicas ligadas ao tema.

No Capitulo 3, é desenvolvida uma analise sobre as implicacGes da abordagem sécio-
historica na pesquisa, uma vez que essa perspectiva é a concepgdo que assumimos e, portanto

conduz nosso olhar. Aqui demos espago aos textos de Vigotski (1989, 2007, 2009, 2011,
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2014) e de outros autores (DUARTE, 2000; FREITAS, 2002; LEONTIEV, 2005; MOLON,
2003; PADILHA, 2000; PINO, 2005; REGO, 2008; SMOLKA, 2000), que desenvolveram
estudos a partir de sua obra e que trazem contribuigdes valiosas para compreensdo do nosso
objeto de estudo.

No Capitulo 4, trazemos os dados da pesquisa empirica e as analises a partir da
proposta de nlcleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2006). A construcdo dos nucleos de
significacdo é resultado do processo interpretativo que leva em consideracdo ndo apenas 0s
trechos destacados nas falas das professoras durante as entrevistas, mas todo contexto
historico de onde os didlogos emergiram.

Dessa forma, convidamos vocé a navegar conosco neste mar de infinitas
possibilidades em busca do sonho de novos conhecimentos que contribuam para uma

educagdo numa perspectiva inclusiva e emancipatoria. Hora de zarpar!



19

CAPITULO |

1 BUSSOLA: ROTA ESCOLHIDA

Os sonhos sdo como uma bassola, indicando
0S caminhos que seguiremos e as metas que
queremos alcancar. S&o eles que nos
impulsionam, nos fortalecem e nos permitem
crescer.

(Augusto Cury)

Nesta viagem em busca de novos conhecimentos ndo podemos abrir mdo de uma
bussola que nos guie pelo mar incerto. Tivemos dias de calmaria e dias de tempestade, por
isso, entender as escolhas do rumo que tragamos € essencial.

O topico a seguir, apresenta nossas escolhas sobre a metodologia trazendo

informacGes sobre os sujeitos, 0 campo e as condi¢des de producéo da pesquisa.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para melhor tracarmos nossa metodologia, faz-se necessario explicitarmos o que
entendemos por pesquisa. Assim, corroboramos com o pensamento de Minayo (1994, p. 17)

quando revela que:

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagacgéo e
construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar um
problema na vida pratica. (Grifos da autora).

Desse modo, a pesquisa que produzimos tem como problematica uma questéo trazida
da complexa realidade social da escola - a inclusdo escolar de criancas com autismo. Nossa
investigacdo busca contribuir com aportes tedricos e com a pesquisa empirica, analisando as
concepcOes docentes em relacdo a inclusdo escolar das criancas com autismo na Educacao
Infantil.

Nesse contexto, esta pesquisa é caracterizada como qualitativa, uma vez que investiga
a realidade a partir de dados ndo quantificaveis, trabalhando com significados, motivos,

atitudes que emergem na fala dos sujeitos (MINAYO, 1994).
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Sobre a pesquisa qualitativa em educacdo no contexto da educagdo no Brasil, Zanette
(2017, p. 160) afirma que:

Os avangos da producdo cientifica das pesquisas qualitativas vém se
desvelando de forma diversificada nas pos-graduacdes, seja em termos de
fundamentacdo teorica/epistemoldgica e reflexdes metodoldgicas, seja em
termo da aplicabilidade de procedimentos técnicos para investigar o objeto
nas diversas areas académicas em Educagdo.

Pesquisar sujeitos que participam de relagdes tdo complexas como as que se produzem
nas escolas, nesse caso, as professoras, € um desafio que exige novos procedimentos, novas
visdes, novos significados. A pesquisa qualitativa contribui, nesse sentido, por permitir a
investigacdo de fendmenos subjetivos advindos de relagfes sociais construidas historica e
culturalmente.

Duarte (2004, p. 214-215) entende que “o que da o carater qualitativo ndo ¢
necessariamente o recurso de que se faz uso, mas o referencial tedrico/metodologico eleito
para a construcdo do objeto de pesquisa e para a analise do material coletado no trabalho de
campo”. Nessa pesquisa, 0 referencial tedrico aqui escolhido permite um olhar que busca
compreender os significados construidos pelos sujeitos no contexto sociocultural em que
estdo inseridos.

No interior dessa perspectiva, almejamos contribuir para os debates em relagdo a
inclusdo de criangas com autismo na educacgédo infantil sem a pretensdo de apontar solucdes
rapidas, mas reforcando as discussdes com novos olhares. Para André (2007), as pesquisas em
Educacdo tém dado énfase a trabalhos com pragmatismo imediatista, tanto em relacdo aos
problemas, quanto a aplicabilidade dos resultados. A autora salienta que € importante
entender a origem social dos temas propostos nas pesquisas em educacdo, todavia, a
investigacdo cientifica ndo busca respostas rapidas, mas reflexdes profundas com rigor e
qualidade.

Nesse sentido, as reflexdes propostas nesta pesquisa ndo buscam a resolucéo imediata
de questBes do cotidiano da escola, mas a reflexdo sobre a inclusdo de criancas com autismo
na Educacdo Infantil, por meio da compreensdo das concepcdes de docentes sobre a
mediacdo, aprendizagem e o desenvolvimento dessas criancas. Para isso, conhecemos o que
dizem as professoras sobre: a inclusdo dessas criangas, o processo de mediagdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento. Assim, acreditamos que podemos contribuir com o

debate que vem sendo construido coletivamente em diversos programas de pos-graduacdo em
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Educacdo, revendo o que foi produzido a luz dos aportes tedrico-metodolégicos escolhidos e
apontando caminhos a partir da analise dos dados empiricos.

O uso do procedimento de entrevista semiestruturada remota colaborou com a
interacdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos, estabelecendo uma relacdo menos hierarquica,
permitindo, consequentemente, uma melhor fluéncia nos dialogos. Segundo Ludke e André
(1986, p. 35) “o entrevistador tem que desenvolver uma capacidade de ouvir atentamente e
estimular o fluxo natural das informagdes por parte do entrevistado”. Dessa forma, é
fundamental manter uma postura ética para evitar influenciar as respostas, mesmo que
indiretamente com expressdes faciais de aprovacdo ou reprovacdo. Para o registro das
entrevistas, optamos pela gravacdo do audio para posterior transcricdo, assim, a dinamica da
entrevista ndo foi interrompida para anotagdes.

Para Duarte (2004, p. 215), as entrevistas:

sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préaticas, crencas, valores,
e sistemas classificatorios de universos especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradicbes ndo estdo claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao
pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando
indicios dos modos como cada sujeito percebe e significa sua realidade e
levantando informacdes consistentes que lhe permitam descrever e
compreender a légica das relacbes que se estabelecem no interior desse
grupo, o0 que, no geral, ¢ mais dificil obter com outros instrumentos de
coleta.

Optamos pelo uso da entrevista como procedimento de producdo de dados por
acreditar que atende nossas expectativas em relacdo aos objetivos tracados, pois, permite que
0s sujeitos da investigacdo (nesse caso, as professoras) narrem suas experiéncias na incluséo
de criancas com autismo na Educacdo Infantil a partir dos seus fazeres pedagodgicos, da
relacdo que estabelecem com as criangas e com o0 grupo, do que pensam sobre a mediacao, a
aprendizagem e o desenvolvimento e linguagem dessas criancas. Entendemos a importancia
de conhecer como as professoras significam suas experiéncias atribuindo significado e
simbolizando essas experiéncias através do dialogo produzido no processo de entrevista.

Os critérios utilizados para selecdo das professoras foram: atuar na Educacdo Infantil;
ter pelo menos uma crianca com diagndstico de autismo na sala de referéncia; e acolhimento e
disponibilidade para participar da pesquisa.

Para compreender as concepcdes das docentes acerca da inclusdo de criangas com

autismo na Educacdo Infantil foi empregada a técnica de analise “nucleos de significagdo”



22

uma perspectiva desenvolvida por Aguiar e Ozella (2006), que busca a apreenséo dos sentidos
e da subjetividade dos sujeitos da pesquisa.

O procedimento para anélise dos nucleos de significacdo divide-se em:

e organizacdo dos pré-indicadores — apés a transcricdo do material produzido, €

iniciado um processo de leituras flutuantes para apropriacdo do contetdo, em que

destacam-se o0s temas mais frequentes e relevantes enfatizados pelos sujeitos;

e aconstrucdo dos nucleos de significacdo — os pré-indicadores sdo entdo aglutinados

e articulados, expressando apenas 0s pontos centrais revelados pelos sujeitos; e

e a andlise dos nacleos — o movimento de analise busca as semelhancas e

contradi¢cbes manifestadas pelos sujeitos, isto €, procura aproximar-se dos sentidos que

mobilizam sua atividade (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Destacamos que a utilizacdo dos nuacleos de significacdo como técnica de analise
permite que sejam consideradas tanto as falas dos sujeitos como as condig¢des socio-historicas
que o constituem. Assim, o contexto social, econdémico, politico é parte integrante no
processo de interpretacdo. Aguiar, Soares e Machado (2015, p.65) ao explicar o0 movimento

de anélise da proposta metodologica “nucleos de significagdo” entendem que € preciso:

[...] caminhar na direcdo de explicacdes cuja finalidade consiste em revelar
ndo o sujeito individualizado, mas a sinteses das multiplas mediacdes que,
sem deixarem de remeter ao sujeito no foco, expandem nosso conhecimento
sobre uma realidade concreta que supera a ideia de sujeito como ser em si
mesmo, mas que, sem duvida, tem o sujeito como unidade, seu motor.

Nessa perspectiva, adotamos como orientacdo teorica a abordagem socio-historica ou
historico-cultural que parte do pressuposto de que 0s aspectos tipicamente humanos nédo séo
inatos, sdo originados nas relacdes entre os sujeitos e desenvolvidos a partir da internalizacéo
de formas culturais de comportamento. Assim, o sujeito deve ser compreendido em sua
totalidade, ndo apenas visto pela Otica das caracteristicas bioldgicas.

Em relacdo as condicdes de producdo do conhecimento, € valido lembrar que essa
pesquisa foi redimensionada em relacdo a seus procedimentos de producdo de dados devido as
restricdes enfrentadas em decorréncia da pandemia da COVID-198. Assim, 0 ano letivo a que
0s sujeitos diretos (professoras) referem-se nas falas € o de 2019. Inicialmente a pesquisa
trataria também das praticas das docentes e teriamos, portanto, a observagédo in loco, todavia,

com a interrupgdo das atividades nas escolas e respeitando as regras de distanciamento

8 Doenca causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2) que se espalhou rapidamente por varios paises.
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sugeridas pela OMS (Organizagdo Mundial da Sadde), reformulamos nossos objetivos e

optamos pela entrevista remota como procedimento para producéo de dados.

1.2 Lécus e sujeitos do estudo

O municipio de Guarabira-PB, escolhido para a pesquisa, esta localizado na
mesorregido do agreste paraibano, ocupando uma &rea que corresponde a 165,743 Km2. O
municipio foi fundado por José Gongalves da Costa Beriz, portugués, que chegou a regido por
volta de 1755. A distancia para a capital do estado, Jodo Pessoa, é de 96 Km. Segundo o
IBGE (2020), a populacdo de Guarabira-PB é de 55.323 habitantes, desses, 87,41% vivem na
zona urbana. O municipio tem um comércio bastante diversificado e aquecido pela economia
e atividade estudantil, o que o torna polo de cerca de 26 cidades circunvizinhas (SOUZA,
2011).

A figura abaixo marca no mapa do estado da Paraiba a localizacdo do municipio de
Guarabira-PB.

Figura 1 - localizagdo do municipio de Guarabira-PB

Fonte: IBGE (2020)

Em relacdo a Educacdo Infantil pdblica, o municipio possui 36 escolas (urbanas e
rurais), tendo, em 2020, 734 criangas matriculadas em creches e 739 criangas em pre-escolas.
A escola em que atuam os sujeitos da pesquisa foi indicada pela Secretaria de
Educagdo do municipio por, segundo as informantes, ter as caracteristicas exigidas pela
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pesquisa (Educacdo Infantil; alunos com diagndstico de autismo). A escola esté localizada em
um bairro periférico.

A obtencio da aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario
Alcides Carneiro (ldentificador do projeto - CAAE: 24000719.5.0000.5182) para o
desenvolvimento desta pesquisa ocorreu mediante a observancia das exigéncias estabelecidas
na resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Portanto, a pesquisa cumpre todos 0s
requisitos éticos estabelecidos pelo comité, dentre eles, a confidencialidade (sigilo da
identidade dos sujeitos participantes) e a divulgagéo dos resultados.

Apos a aprovacdo do comité, iniciamos a aproximacdo dos sujeitos a fim de explicar
0s objetivos da pesquisa. Das trés professoras contatadas, duas demonstraram interesse em
participar e foi entregue uma via do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)
para cada uma (ver apéndice A).

As professoras Coral® e Deb pareceram bem disponiveis e solicitas. Ambas
autorizaram a gravacao do audio das entrevistas, que foram realizadas no dia 24 de agosto de
2020, sendo a de Coral com duracdo de 50 minutos; e a de Deb com duracdo de,
aproximadamente, 40 minutos. Os horarios foram das entrevistas remotas sincronas foram
escolhidos pelas professoras, sendo realizadas por video chamada no aplicativo Whatsapp.

A producédo de dados durante as entrevistas ocorreu sem dificuldades ou interrupgdes,
fator importante tendo em vista que, com o distanciamento social imposto pela pandemia da
COVID-19, percebemos que a qualidade da internet e de aparelhos pode afetar as interacdes
nos meios remotos. As cameras das professoras e da pesquisadora permaneceram ativadas
durante todo tempo da entrevista, 0 que permitiu a captacdo de expressdes faciais e
movimentos corporais que contribuem para o processo de significacdo dos dialogos.

No Quadro 1, trazemos algumas informacdes sobre o perfil das professoras que podem

nos auxiliar na analise e compreensdo de suas falas.

® Todos os nomes utilizados para designar os sujeitos diretos (professoras) e indiretos (criangas com autismo e
maes) utilizados neste trabalho sdo ficticios e sdo inspirados no filme infantil ‘“Procurando Nemo”.
(PROCURANDO Nemo. Andrew Stanton/Lee Unkrich. EUA: Disney, 2004).


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-22896/
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Quadro 1 - Perfil das professoras colaboradoras da pesquisa

CORAL DEB
Sexo Feminino Feminino
Idade 49 Anos 43 Anos
Escolaridade Pds-Graduagao Pds-Graduagdo

(Especializacdo em Psicopedagogia) | (Especializacdo em Psicopedagogia;
Especializagdo em Gestdo Publica)

Formacéo Inicial Pedagogia Pedagogia e Letras
Formacao/Capacitacdo em Né&o N&o

AEE ou Educacéo Especial

Tempo de atuacdo na Doze Anos Seis Anos

Educacéo Infantil

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Considerando as informacbes do quadro acima, o0 que chama atencdo é que, mesmo
tendo concluido a Especializacdo em Psicopedagogia, as professoras pareciam inseguras em
relacdo a atuagdo na inclusdo das criancas com autismo. A falta de formacao/capacitacao foi
um ponto repetido diversas vezes nas falas. Em tempo, informamos que ambas as professoras
declararam que ja possuiam experiéncia com a inclusédo de alunos com autismo em sala em
anos anteriores.

Para melhor visualizarmos as caracteristicas da sala de referéncia onde atuaram as

professoras no ano de 2019, produzimos o Quadro 2.

Quadro 2 - Caracteristicas da sala de referéncia

CORAL DEB
Turma Pré-I Pré-I
Turno Tarde Manh@
N° de criancas ha sala 21 25
N° de criancas com autismo 1 1
Cuidadora N&o N&o
Presenca da mée na Sala Sim Sim

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

As salas de referéncia eram ambas de turmas do Pré-I e tinham a participacdo de uma
crianca com autismo. Percebemos, no Quadro, o niumero elevado de criangas na sala, fato que
foi mencionado como uma variavel que dificulta o cotidiano pelas professoras. Entretanto, o
gue mais chama atencdo nas caracteristicas dessas salas € a presenca diaria das mées das
criancas com autismo, que tiveram que comparecer diariamente & escola para estar com seus
filhos por falta de cuidadoras (professoras de apoio), que deveriam colaborar com a incluséao

de criancas com deficiéncia, dando suporte as professoras regulares.
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Ocorre que, as maes de criangas com autismo do municipio de Guarabira-PB
passaram a matricula-las na Educacgdo Infantil com maior frequéncia depois das reflexdes e
debates sobre os direitos das pessoas com autismo promovidos pelos grupos de maes “Maes
Azul”, aqui ja mencionado. Entretanto, mediante essa busca, a Secretdria de Educagdo
afirmou gque ndo tinha como dar suporte para essas criangas, pois a contratagcdo de cuidadoras
levaria 0 municipio a ter problemas com o Tribunal de Contas do Estado. O caso foi
direcionado ao Ministério Publico Estadual que mediou o acordo e sugeriu que as maes
acompanhassem seus filhos na escola. Essa situacdo representou total falta de respeito as
normas que asseguram a inclusdo das criancas com autismo por parte da Secretéria de
Educacdo, o que acarretou também o fato de muitas escolas negarem a permissdo do
acompanhamento por maes, por entenderem que levaria professoras a uma situacdo de
constrangimento e interferiria na dindmica da sala. As professoras que aceitaram participar
dessa pesquisa fazem parte de um grupo pequeno que aceitou incluir as criangas na sala
regular, mesmo com a presenca da mae.

Essa realidade particular torna nosso objeto de estudo ainda mais complexo e
interessante. Quais concepcdes sobre a inclusdo de criangas com autismo essas docentes nos
revelam? Esse cenario de maes nas salas repete-se em outros contextos da Educacdo Infantil?
Essa segunda questdo ndo é objetivo do nosso trabalho, mas ja demonstra que nossa pesquisa

pode suscitar novos debates.
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CAPITULO 11

2 NAVEGAR E PRECISO: A INCLUSAO DA CRIANCA COM AUTISMO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A inclusdo ndo € uma mera teoria da moda,
mas uma atitude de vida; uma expressdo da
sociedade e cidadania; uma compreensdo de
que todos os seres humanos séo humanos sem
distingao.

(Francisco José de Lima)

Cruzando o0 mar ja com nosso caminho tracado percebemos que sera uma viagem
longa, porém, produtiva. Na busca pelo conhecimento ndo existem caminhos faceis,
entretanto, ndo navegamos sem rumo. Avante.

Neste Capitulo, faremos um mergulho vertical nas principais teorias que discutem os
conceitos que trataremos ao longo deste trabalho. Portanto, refletiremos sobre: Educacgéo

Infantil, autismo e politicas publicas de inclusdo escolar.

2.1 Infancia e Educacao Infantil

A infancia, enquanto momento de experiéncias singulares, como a concebemos hoje,
nem sempre foi um fenémeno social observado e estudado da forma que compreendemos em
nossa época. Nessa perspectiva, corroboramos com Martins Filho (2011, p. 83) ao
compreender “a categoria infincia como uma fase da vida dotada de caracteristicas proprias,
com fundamental importancia para a constituicdo da identidade humana nas criangas, tanto
dos pontos de vista subjetivos e social quanto do cultural”. Assim, a infincia ndo se
caracteriza por um periodo cronoldgico, mas pelas experiéncias culturais infantis.

A infancia é uma construcdo tedrica complexa e possui um carater paradoxal que pode
ser percebido em diversas circunstancias (KRAMER, 2000; SARMENTO; PINTO; 1997). Se
refletirmos sobre a discrepancia entre 0s avancos tedricos no campo da infancia e a realidade
enfrentada pelas populagdes infantis, perceberemos o abismo que existe nesse sentido.
Embora os estudos sobre as culturas infantis tenham avancado nas ultimas décadas, as

criancas ainda sofrem as mais diversas violéncias e privagdes.
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Outro paradoxo gira em relacdo a quantidade de criangas em determinadas sociedades.
Parece que, quanto menor o nimero de criangas, mais elas sdo consideradas (valorizadas), ou
seja, sua existéncia em menor nimero gera valorizagcdo. Além disso, mesmo com o crescente
conjunto de protecdo juridica aos direitos das criancas, ndo param de se intensificar as
crescentes taxas de trabalho infantil, prostituicdo, criancas vitimas de guerras civis. Vale
lembrar ainda da heterogeneidade da infancia, isto é, as condi¢bes concretas de vida das
criangas sdo distintas, o que produz a existéncia de variadas infancias (SARMENTO; PINTO,
1997).

Bujes (2001, p. 21) lembra que “as mudangas que ocorrem com as criangas, ao longo
da infancia, sdo muito importantes e que algumas delas jamais se repetirdo”. Essa afirmacéo
legitima as particularidades da infancia e nos faz refletir sobre a necessidade de protecéo das
criangcas. Embora compreendamos as crian¢as como sujeitos capazes, ativos e questionadores,
ndo podemos nos esquecer da sua dimensdo vulneravel, pois dependem dos adultos para
sobreviver e se apropriar da cultura.

A concepcdo de infancia enquanto construcao social sofreu transformacdes historicas
ligadas as teorias de desenvolvimento humano do campo da Psicologia, sdo elas: concepc¢éo
inatista, concepcao ambientalista, concepc¢éo interacionista. Essas concepgdes, arraigadas nas
praticas sociais, podem nortear, ainda que sem intencionalidade, o olhar do docentes sobre as
experiéncias infantis. Apontar a posicdo em que cada concep¢do dessa coloca as criangas
pode nos auxiliar a compreender as concepcdes expressas pelas professoras durante a
pesquisa.

A concepcdo inatista entende que o desenvolvimento humano é determinado pelas
condicdes hereditarias, ou seja, as caracteristicas humanas seriam inatas ou pré-determinadas.
Nessa concepgdo, a aprendizagem depende apenas da maturidade “natural” do sujeito. Essa
desvinculacdo entre 0 meio, a cultura, as relacbes e o processo de aprendizagem gera uma
concepcao de desenvolvimento humano como espontaneo, isto é, determinado pela heranca
genética (ALMEIDA, 2015). Pensando na inclusdo escolar de criangas com autismo, essas
ideias podem contribuir para uma visdo que limita os sujeitos apenas aos fatores biologicos,
uma vez que a responsabilidade do processo de aprendizagem fica a cargo da crianca.

Na concep¢do ambientalista, o desenvolvimento humano é visto como resultado do
ambiente, ou seja, as condi¢fes do meio geram as caracteristicas humanas. O comportamento
pode ser moldado através de estimulos, repeticdo, reforco, punicdo. (ALMEIDA, 2015). A
aprendizagem escolar tem, nessa concep¢do, o poder de transformar o sujeito e corrigir 0s

problemas sociais. O papel do aluno é marcadamente passivo, a espera da transmissdo do



29

conhecimento (REGO, 2008). Para a incluséo escolar de criangas com autismo, essas ideias
podem gerar uma nocdo de sujeito vazio que depende exclusivamente do adulto para modelar
seu comportamento, assim, o papel da escola é supervalorizado, sem a reflexdo sobre os
demais contextos sociais do sujeito.

Na concepcéo interacionista, 0 desenvolvimento humano é visto como um fenémeno
complexo que agrupa fatores bioldgicos e culturais, sem que isso represente uma somatoria,
mas uma relacdo dialética. Trazendo para os estudos uma ideia de crianga como sujeito inter-
ativo, que ndo apenas age, mas interage e modifica a cultura (REGO, 2008). Dessa forma,
passou-se a refletir que, tdo importante quanto os fatores orgéanicos sdo as experiéncias
oferecidas no meio social onde ela esta inserida. As ideias interacionistas podem alcancar a
inclusdo escolar de criangas com autismo como principios de um desenvolvimento humano
marcado pela relacdo entre os fatores biologicos e culturais e, portanto, com diversas
possibilidades de aprendizagem a partir dos processos de mediacao cultural, sendo a sala de
aula um espaco de cooperacéo e coletividade.

Os pressupostos inatistas e ambientalistas, embora muito criticados pelos profissionais
da educacdo, ainda fazem parte da estrutura da escola, pois essas ideias permanecem
arraigadas na cultura. Entretanto, a concepcao interacionista, em nossa perspectiva, apresenta
uma alternativa mais adequada para pensar a educacdo das criancas na Educacdo Infantil,
inclusive as autistas.

A partir da revolucdo industrial, as mudancas de perspectiva sobre as criancas
atreladas as mudancas na estrutura familiar demandaram o surgimento de locais que

abrigassem as criancas enquanto a familia trabalhava. Segundo Bujes (2001, p. 15):

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancgas econémicas,
politicas e sociais que ocorrem na sociedade: pela incorporacéo da mulher a
forga de trabalho assalariado, na organizacdo das familias, num novo papel
da mulher, numa nova relagdo entre o0s sexos, [...] mas, também, por razdes
que se identificam como um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre
0 papel da crianca na sociedade e como torna-la, através da educacdo, um
individuo produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social.

Examinar o movimento que permitiu o surgimento das creches e pré-escolas é
necessario, pois possibilita compreender as condi¢Bes e os objetivos da institucionalizacdo da
educagéo das criancas. A Educacgéo Infantil surgiu como alternativa, na perspectiva do Estado,
para afastar as criangas da “preguica”, da “vagabundagem”, transformando-as em sujeitos

Uteis & sociedade (educag&o corretiva e disciplinadora).
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A concepcdo assistencialista de educacdo defendia que o atendimento as populagdes
infantis pobres ndo deveria representar grandes investimentos. Segundo Oliveira (2020, p. 76)
“a preocupagdo era alimentar, cuidar da higiene, ¢ da seguranca fisica, sendo pouco
valorizado um trabalho voltado & educacdo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo das
criangas”. Esse modelo de baixo custo visava manter sob controle social as camadas mais
pobres oferecendo alimento e vigilancia que os afastariam da vida nas ruas como uma
alternativa para solucéo de problemas sociais (KUHLMANN Jr., 2000).

Nessa perspectiva, era fundamental separar, através de critérios classificatorios, as
criangas que se enquadravam nos padrdes de normalidade, das que ndo se encaixavam para
que essas Ultimas passassem por correcdes e modificagdes que pretendiam homogeneizar as
classes. Um dos papeis da escola seria, portanto, moldar os desviantes. Essa concepgéo,
segundo Carvalho (2016, p. 403) entendia que “discriminar as criangas normais das anormais
ou degeneradas era tarefa que se instalava no amago da pedagogia cientifica” (grifos do
autor). Numa clara viséo de educagdo como regeneradora e salvadora da populagéo.

Por outro lado, as concepcdes de educacdo e crianca que emergem do enfoque
historico-cultural distanciam-se das concep¢des inatista e ambientalista ao explicar 0 modo
como o complexo processo de apropriacdo cultural orienta o desenvolvimento do psiquismo.
N&o é uma simples somatoria de fatores naturais e culturais, mas um processo em que essa
relacdo dialética transforma o homem e seu meio social.

Assim, a abordagem historico-cultural “se sustenta na tese de que a crianga SO se
desenvolve, isto €, se humaniza, mediante a apropriacdo da cultura e no processo de sua
atividade” (SOUZA, 2007, p. 133). A atividade da crian¢a pode ser compreendida como
“tudo aquilo que faz sentido para a crianca: todo o fazer orientado para um fim ou resultado, e
com motivagdo pessoal” (SOUZA, 2007, p.64). O conceito de atividade ndo se refere a uma
simples acdo ou tarefa, mas um fazer significativo, que gere sentido e mobilize a crianca.
Nesse sentido, na Educacdo Infantil, o que motiva, mobiliza, gera interesse na crianca sdo
experiéncias ligadas a dimensao ludica, fantasia, jogo, descoberta.

O enfoque histérico-cultural “vé a crianca como sujeito de sua atividade, capaz e
competente na sua relagdo com o mundo” (SOUZA, 2007, p.131) que, ao ingressar no mundo
da cultura, necessita de instrumentos de mediacdo, o principal deles, a linguagem, para se
apropriar dos conhecimentos socialmente construidos, através da construcdo de novos
significados que possibilitam formas mais complexas de agir, pensar e sentir.

A Educacdo Infantil é compreendida, na abordagem historico-cultural, como espago

privilegiado para oportunizar as criangas experiéncias qualificadas de interacdo e mediacdo, a
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partir das quais desenvolvam diferentes possibilidades de avancar na compreensdao do mundo.
Segundo Oliveira (2020, p. 36):

A instituicio de Educagdo Infantil pode atuar, sim, como agente de
transmissdo dos conhecimentos elaborados pelo conjunto das relagdes
sociais presentes em determinado momento histérico. Todavia, isso deve ser
feito na vivéncia cotidiana com parceiros significativos, quando modos de
expressar sentimentos em situacfes particulares, de recordar, de interpretar
uma histéria, de compreender um fendmeno da natureza transmitem a
Crianga novas maneiras de “ler” o mundo e a si mesma.

Para bem acolher as criancas na instituicdo de Educacdo Infantil, a dimenséo ludica da
infancia deve ser o ponto de partida no cotidiano. Todo o processo educativo deve levar em
consideracdo a afetividade, a criatividade, a imaginacdo como elementos constitutivos do
desenvolvimento. A educagdo da crianga deve priorizar seu bem-estar, seus sentimentos, sua
autoestima. O cuidar/educar deve partir de acdes integradas e intencionais, o que néo significa
que adultos devem concentrar as escolhas, mas escutar e estimular a participacdo das criancas
no processo de construcdo de propostas de temas, exploracdo de interesses e curiosidades.
Fortalecer a dimensédo ladica nas atividades nao significa deixar o espontaneismo operar na
instituicdo de Educacdo Infantil, mas atender as necessidades infantis de espaco, tempo,
interacdo e construcdo de sua identidade. Na brincadeira livre e prazerosa, as criancas
experimentam novas situacdes, negociam papeis, solucionam desafios, compartilham
sentimentos e experiéncias.

Para Oliveira (2020, p.40):

A definicdo de uma proposta pedagogica deve considerar a importancia dos
aspectos socioemocionais na aprendizagem e a criacdo de um ambiente rico
de situagcbes que provoquem a atividade infantil, a descoberta, o
envolvimento em brincadeiras e exploragdes com companheiros. Deve
priorizar o desenvolvimento da imaginacdo, do raciocinio, da linguagem,
como instrumentos basicos para a crianca se apropriar de conhecimentos
elaborados em seu meio social, buscando explicagcdes sobre o que ocorre a
sua volta e consigo mesma.

Portanto, reconhecer que a crianca tem necessidades proprias e desejos diferentes dos
adultos, como o prazer no brincar, é reconhecer que a infancia ndo é passagem para vida
adulta, mas tem valor em si mesma. A Educacdo Infantil ndo é apenas lugar de guarda das

criancas, nem busca compensar problemas sociais, € direito das criangas e das familias, possui
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funcdo pedagdgica distinta da escolarizacdo, pois busca o desenvolvimento integral das
criangas. Segundo Oliveira (2020, p.148):

As interacGes criadas pelas criancas e seus professores, no entanto, ndo
levam apenas a construcdo de informagdes, habilidades e conhecimentos
sobre objetos do mundo, mas também a construgdo de uma ética, uma
estética, uma nogdao politica e uma identidade pessoal.

Nesse sentido, olhar para a crianga com autismo na Educacdo Infantil significa
considerar as singularidades da infancia ndo apenas seu diagnéstico, acolher as possibilidades
de desenvolvimento cultural durante as interagdes e media¢des na instituicdo, além de garantir
novas oportunidades e formas de se relacionar e se apropriar do mundo.

Assim, assumimos, nesse trabalho, concepcdes de crianga, infancia e Educagéo
Infantil aliadas & concepgéo historico-cultural de desenvolvimento humano amparadas
principalmente nos estudos de Vigotski*® que contribuiu profundamente para novos debates

em diversas areas, sobretudo na Educacéo.

2.2 Breves consideragdes sobre a histdria do Autismo

Autismo é parte de mim, mas nao me define.
(Temple Grandin)

Abordaremos nesse subitem um breve relato historico sobre como foi sendo
constituido, em meio a diversidade de opinides e teorias, polémicas e controvérsias, a historia
do autismo.

Em 1943, Leo Kanner, psiquiatra, publicou um estudo sobre onze criancas que
apresentavam incapacidade de estabelecer relagcbes com as demais pessoas, atraso no
desenvolvimento da fala, além de comportamentos estereotipados e ritualisticos, o que
denominou de “Disturbio autistico do contato afetivo” (BOSA; BAPTISTA, 2002; CUNHA,
2015; MENDOZA, 2017; ORRU, 2009). Kanner observou que os diagndsticos de algumas
criancas pareciam confusos e passou a investigar essa nova categoria de distarbio. A pesquisa
de Kanner ndo foi realizada em contexto escolar, mas clinico. Sabemos que a medicina
influéncia significativamente as perspectivas pedagdgicas, entretanto, devemos ter claro que

as teorias psicoldgicas sdo importantes para a compreensdo do sujeito e do desenvolvimento

10 Utilizaremos a grafia Vigotski, como a maioria dos pesquisadores brasileiros e por ser a que mais se aproxima
da nossa lingua, exceto nas citagbes literais e autoria das obras, nas quais preservaremos a grafia da fonte
bibliografica.
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humano, mas ndo dao conta de orientar diretamente questdes educacionais, pois ndo podem
mensurar as possibilidades de cada sujeito para aprender.

A palavra autismo é originaria do grego autos, que significa “por si mesmo”. Segundo
Orra (2009, p.17) “é um termo usado, em psiquiatria para denominar comportamento
humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o préprio individuo”. Kanner, ao
utiliza-la para denominar a nova categoria de distdrbio, procurou destacar as dificuldades da
crianga com autismo de se relacionarem com outras pessoas, apensar de o psiquiatra ressaltar
que 0s prejuizos intelectuais desse individuos ndao eram, de maneira geral, significativos.
(DONVAN; ZUCKER, 2017).

O autismo, quando descrito por Kanner, foi classificado na categoria de
“esquizofrenia”, devido as similaridades dos sintomas. Posteriormente, o autor defendeu que
0 autismo enquadrar-se-ia mais adequadamente como “psicose infantil” (BOSA; BAPTISTA,
2002).

Na discussdo sobre a classificacdo de autismo ha duas organizagdes cuja funcéo é
padronizar os diagnosticos de doencas e transtornos e que tém grande influéncia nos debates
sobre autismo, a saber: Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que produz a Classificacdo
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID); e a Associacdo
Americana de Psiquiatria (APA), que produz o Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V).

Bosa (2002, p. 28) afirma que:

As primeiras edigbes da CID ndo fazem qualquer men¢do ao autismo. A
oitava edicdo o traz como forma de esquizofrenia, e a nona agrupa-o como
psicose infantil. A partir da década de 80, assiste-se a uma verdadeira
revolugdo pragmatica no conceito, sendo o autismo retirado da categoria
psicose no DSM-III e no DSM-III-R, bem como na CID-10, passando a
fazer parte dos transtornos globais do desenvolvimento. J& o DSM-IV traz
0 transtorno autista como integrando o0s transtornos invasivos do
desenvolvimento. (Grifos nossos).

Como explicar essa inconstancia na classificacdo de autismo? Essas mudancas podem
refletir acimulo de conhecimento produzido em pesquisas, mudangas de paradigmas e,
portanto, demonstram a complexidade para se classificar a diversidade humana.

Soma-se a dificuldade de classificar o autismo a complexa tarefa do diagndstico, pois
ndo existe nenhum exame laboratorial ou genético capaz de confirmar essa condi¢cdo no
sujeito. O diagnostico € clinico, isto é, baseado na observacdo médica e no relato da familia.

Exames como mapa genético, audiometria, ressonancia magnética, entre outros, sdo
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requisitados para afastar a hip6tese de outros transtornos ou sindromes. Logo, o autismo é
uma condicdo que ndo apresenta caracteristicas fenotipicas, isto é, ndo é possivel distinguir
uma pessoa com autismo por seus tracos fisicos, como ocorre, por exemplo, com pessoas com
Sindrome de Down.

No Brasil, a Lei 13.438/2017, obriga os pediatras do Sistema Unico de Sadde (SUS) a
adotarem um protocolo que avalie o risco para o desenvolvimento psiquico em criangas de até
dezoito meses para a deteccdo precoce de desvios ou prejuizos no desenvolvimento infantil
(BRASIL, 2017).

Os marcos no desenvolvimento infantil sdo padrfes que definem por faixa etaria as
habilidades que devem ser adquiridas ao longo do desenvolvimento. Embora cada sujeito se
desenvolva dentro das suas singularidades, é necessario observar que o atraso em
determinadas &reas pode representar uma pista para possiveis alteragdes do
neurodesenvolvimento. Observar os indicadores pode garantir uma intervencdo precoce nos
Casos necessarios.

Para o rastreamento de sinais precoces de autismo, podem ser utilizados alguns
instrumentos como o Protocolo M-CHAT (Modified Checklist for Autism in Toddlers) que,
por meio de um questionario com 23 itens (sim/ndo), respondido por pais ou responsaveis,
avalia habilidade como comunicacdo social, atencdo compartilhada e interacdo social. A
versdo em portugués foi traduzida por Losapio e Pondé, em 2008. O instrumento ndo exige
treinamento para sua aplicacdo e esta disponivel na internet para download. Vale lembrar que
0 M-CHAT é um protocolo de triagem, ndo de diagnostico, isto €, ele verifica uma
probabilidade da crianca ter autismo, mas nao valida o diagndstico definitivo. (CASTRO-
SOUZA, 2011).

Outro instrumento que foi traduzido e adaptado no Brasil é 0o VB-MAPP (Verbal
Behavior Milestones Assessment and Placement Program), uma ferramenta de avaliacéo
comportamental de autoria de Mark L. Sundberg. Esse manual observa 170 marcos do
desenvolvimento (0 — 48 meses de idade). A abordagem utiliza os principios da analise do
comportamento verbal de Skinner. Embora o manual forneca informacdes de como deve ser
aplicado e avaliado, é necessario um treinamento/curso para sua utilizacdo (MARTONE,
2016).

Além desses instrumentos, temos o ATEC (Autism Treatment Evaluation Checklist),
uma escala de triagem e avaliacdo que deve ser aplicada antes e apOs intervencbes para
mensurar seus efeitos. O progresso do sujeito é acompanhado pela investigagdo nas areas de:

fala, linguagem, comunicagdo; sociabilidade; sensibilidade sensorial; cognitiva; saude fisica e
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comportamento. Na escala, a pontuacdo varia de 0 a 179, sendo que a diminuicdo da
pontuacdo ao longo do tempo de intervencdo aponta a melhora dos sintomas.
(MAGALHAES, 2019).

Atualmente, o autismo é classificado no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA),

como Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo como caracteristicas:

[...] déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicacao usados para interacdo social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicacdo social, o desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, 0
comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014, p.31).

Assim como 0 DSM-V, a CID-11 elaborada em 2018, com previsdo para entrar em
vigor em 2022, também traz o autismo como Transtorno do Espectro Autista. Portanto, o que
era classificado como: Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a
Movimentos Estereotipados, Sindrome de Asperger, outros Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Globais do Desenvolvimento sem Outra Especificacdo, passa
a ser incluido como Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O termo “espectro” introduzido nas discussdes a partir dos estudos e da militancia de
Lorna Wing, psiquiatra e mae de uma criangca com autismo, repercutiu nas searas politica,
social e cientifica por apresentar uma nova perspectiva sobre o transtorno. Wing, na década de
1970, fez um levantamento e examinou centenas de relatdrios médicos, entrevistou pais e
produziu artigos que alavancaram mudancas no conceito de autismo. O termo espectro autista
ficou ainda mais conhecido quando Wing o escolheu como novo titulo para seu classico
manual para pais, intitulado The Autistic Spectrum (O Espectro Autista). (DONVAN;
ZUCKER, 2017). Pensar no autismo enquanto espectro ajudou a compreender que, mesmo
sujeitos que ndo se encaixavam perfeitamente na categoria definida por Kanner precisavam de
ajuda e que uma definicdo mais ampla que desse conta do grande nimero de combinacGes
possiveis de sintomas era fundamental para reconhecer as diferentes necessidades dos
sujeitos. Hoje, a classificacdo medica considera como niveis de TEA - leve, moderado e grave
- a depender da autonomia do sujeito (GAIATO, 2018).
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Segundo Donvan e Zucker (2017, p. 514) “durante quarenta anos, a partir de 1960, o
trabalho de apoio ao autismo foi um trabalho levado a cabo pelas maes e pais dedicados a
melhorar o mundo para os filhos. Eram deles as vozes que se ouviam, falando por gente que
ndo podia falar por si”. Mas, esse cenério vem se modificando, desde entdo, com o aumento
da frequéncia de adultos com autismo protagonizando as novas discussoes.

A partir da década de 90, autistas adultos comecaram a ter suas opinides amplamente
divulgadas, gragas ao auxilio da internet, que garante um ambiente onde os autistas
conseguem expressar suas opiniées sem a necessidade de contato direto com outras pessoas, 0
que diminui suas dificuldades na comunicacdo de suas ideias. Os autistas adultos, entre eles
Jim Sclair, passaram a refutar concepcbes de autismo como doenga que deveria ser curada.
Jim e outros autistas desenvolveram a filosofia da “neurodiversidade”, que enunciava o
autismo como mais uma diferenca humana, isto €, uma caracteristica, um modo de ser
humano. Os ativistas da neurodiversidade argumentavam que muitas familias utilizam
terapias em busca da ‘“normalizagdo” do sujeito, reprimindo sua personalidade. As familias
contra argumentavam que esses ativistas ndo deveriam ser considerados autistas porque nao
possuiam as mesmas limitacdes que seus filhos (DONVAN; ZUCKER, 2017). Estava em
jogo ndo sO o discurso sobre o que realmente é o autismo, mas como, por quem, com que
financiamento as questdes relativas seriam tratadas.

Nesse sentido, falaremos brevemente sobre algumas das diferentes abordagens que
buscam explicar e intervir nas questdes referentes ao autismo, a saber: abordagem biologica;
abordagem desenvolvimentista; abordagem comportamentalista; abordagem psicanalitica.

A abordagem bioldgica como lente para o autismo compreende que o fator biolégico
presente no transtorno esta ligado a alteracBes do sistema nervoso central, como as disfuncdes
sensoriais, no processo de simbolizacdo (teoria da mente), no sistema de neurénios-espelhos e
na anatomia cerebral. (FADDA; CURY, 2016). A comunidade cientifica médica busca
biomarcadores que identifiquem a presenca do transtorno. A intervencdo comum nessa
abordagem é a medicamentosa, utilizada para diminui¢do de alguns sintomas que acometem
alguns sujeitos, como: problemas com sono, autoagressdo, hiperatividade, a fim de melhorar a
atencdo e a participacdo nas atividades cotidianas.

A abordagem desenvolvimentista, segundo Fiore-Correia e Lampreia (2012, p. 928),
acredita que “0 desenvolvimento das criangas autistas sofra um desvio em rela¢éo as criancas
tipicas, devido a prejuizos primarios inatos que acabam ocasionando prejuizos secundarios
decorrentes”. A principal falha estaria na expressdo afetiva que dificultaria as interacGes

sociais. Portanto, as intervencdes de base desenvolvimentista buscam trabalhar a conexao
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afetiva e a interacdo social amenizando os prejuizos, a fim tornar a trajetéria do
desenvolvimento infantil mais proxima do padréo tipico. Um dos programas de intervencdo
que segue essa abordagem é o DIR (Developmental individual-difference, relationship based
model intervention program). Utilizando como estratégia o Floortime (tempo no chdo), esse
programa baseia-se no fomento de interagcbes afetivas, comunicacdo significativa e
participacdo ativa dos cuidadores (maes, pais, responsaveis). As estratégias de intervencdo sdo
tracadas a partir das singularidades de cada sujeito (FIORE-CORREIA; LAMPREIA, 2012).

Na abordagem comportamentalista voltada a intervencdo em autistas, sdo utilizadas
técnicas behavioristas, como: modelagem de comportamentos, condicionamento, reforco e
punicdo para modificar os comportamentos inadequados e introduzir comportamentos
desejados. A ciéncia que se ocupou desses estudos foi a Analise do Comportamento Aplicada
(ABA), que tem como objetivo, avaliar, explicar e modificar comportamentos e tem como
embasamento teorico os principios do condicionamento operante. Ela foi desenvolvida por
pesquisadores da Universidade de Washington, no fim de 1950. A critica aos estudos
afirmava que os métodos de punicdo eram cruéis e antiéticos. Mas um ponto € consenso, a
ABA é extremamente eficaz para modificar comportamentos. Os dilemas éticos esbarravam
em situagdes extremas como 0s comportamentos auto lesivos, passiveis de serem extintos
com o uso das técnicas desenvolvidas pela ABA (DONVAN; ZUCKER, 2017).

Hoje, a ABA ¢ um conceito “guarda-chuva” que abriga diferentes métodos, alguns
deles com viés mais naturalisticos para treino de habilidades como o “Modelo Denver de
Intervencdo Precoce” (ESDM — Early Start Denver Model). Outro conhecido programa de
intervencao baseado na ABA ¢é o “TEACCH” (Tratamento e Educacéo de Criancas Autistas e
com Deficiéncias Relacionadas a Comunicacgdo). As estratégias do TEACCH tem como foco
a estruturacdo de ambiente, materiais e métodos na montagem de um programa individual que
alcance as necessidades e interesses de cada pessoa com TEA, culminando na melhora de
caracteristicas como: uso da comunicacdo ndo-verbal, reciprocidade social e independéncia
funcional (MCCULLOUG; SANDBERG, 2017).

Na abordagem psicanalitica, o campo de atua¢do concentra-se no sujeito e no
inconsciente, determinados pelos efeitos da linguagem no corpo. Essa concep¢do nao rejeita
0s aspectos neuroldgicos do autismo, mas opera e trabalha em outra direcdo: a dimensdo do
sujeito (ELIA, 2014). Na condicdo do autismo, o sujeito apresenta dificuldades de linguagem,
de reconhecer o “Eu” e o “Outro”, o que cria uma barreira nas trocas sociais. Para Ribeiro
(2014, p. 50) “a aprendizagem é um processo dindmico que implica um sujeito que filtra a seu

modo o que vem do Outro”, assim, ao nascer e durante toda a vida aprendemos diante das
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interacOes, fato que é prejudicado nas pessoas com TEA. Para os psicanalistas, o tratamento
do autista deve considerar sua posi¢cdo subjetiva, sua linguagem, sua relagdo com o Outro,
partindo da individualidade de cada paciente.

Hoje, todas essas abordagens, em algum momento, defendem a neurodiversidade, pois
a concepcao de que o autismo representa uma variagao neuroldgica e que cada sujeito é Unico
estd consolidada como premissa. Buscar uma verdade Unica que abarque toda a diversidade
subjetiva dos sujeitos, suas condi¢fes de vida, sua cultura parece-nos impossivel, além de
desnecessario. E claro que a questdo é bem mais profunda, pois essas disputas ndo s&o apenas
retoricas, havendo luta por credibilidade, a fim de conquistar recursos para politicas publicas
que contemplem a viséo considerada mais adequada/eficiente.

O fato é que, durante a historia do autismo, os contornos foram sendo reajustados,
teorias foram revistas, novas concepgdes surgiram. A complexidade do desenvolvimento
humano ndo poder ser compreendida com um olhar exclusivamente de um campo cientifico.
Pensando na inclusdo escolar das criancas com autismo na Educagdo Infantil, é preciso
enxergar as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento especificas de cada sujeito
dentro do seu contexto sociocultural, reconhecendo que a diversidade humana ndo cabe em

um roétulo.

2.3 Especificidades da crianga com autismo

A criangca com autismo € um ser humano unico como todos nos, sendo assim, conhecer
0 TEA e seus sintomas, classificacdo e tratamento € interessante e valido, mas diz muito
pouco sobre cada sujeito classificado no espectro. Assim, quando refletimos sobre inclusdo
escolar, a ideia de singularidade de cada sujeito deve estar bem assentada.

Sobre essa questdo, Orru (2009, p.30) afirma que:

O autista, sendo um individuo nico, é exclusivo enquanto pessoa. Embora
tenha caracteristicas peculiares no que se refere a sindrome, suas
manifestacfes comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel linguistico
e simbdlico, quociente intelectual, temperamento, acentuacdo sintomatica,
historico de vida, ambiente, condicGes clinicas, assim como todos nos.

Enxergar a crianga para além das caracteristicas do TEA é um desafio. Somo levados
culturalmente a reduzir a crianga autista a um conjunto de sintomas, invisibilizando o sujeito.

A educagdo da crianca com autismo deve respeitar as particularidades de cada sujeito,
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partindo dos seus interesses, motivacOes, habilidades para, assim, conseguir ampliar as
possibilidades de interacgoes.

As terapias devem ter como objetivo o aprendizado de habilidades sociais, como a
linguagem e o autocuidado (MARTINS; PERUSSLER; ZAVASCHI, 2002). Assim, a
intervencdo precoce e o atendimento terapéutico multidisciplinar (psiquiatra, psicélogo,
fonoaudi6logo, terapeuta ocupacional, psicopedagogo, entre outros) sdo importantes por
proporcionar que “cada problema ndo solucionado em uma das areas seja levado para uma
area vizinha, e assim , submetido a luz de um novo entendimento” (IRIBARRY, 2002, p.75).
Nessa perspectiva, busca-se uma visdo global do sujeito a partir do olhar de diversos
profissionais, a fim de que se possa realizar um bom trabalho de intervencdo. Para a inclusao
escolar, esses fatores sdo importantes porque escola, familia e terapeutas devem manter um
dialogo ativo na busca dos melhores caminhos para o desenvolvimento da crianca autista.

Cumpre ressaltar que a midia e a literatura construiram uma imagem caricata do que
seria um sujeito com autismo. Essa imagem ainda hoje reflete no senso comum a respeito das
caracteristicas do sujeito com TEA, pois as pessoas, em geral, vislumbram um sujeito
“genial” e esquisito ou uUma crianca que ndo gosta de interagir e que balanca o corpo (BOSA,
2002). Vale lembrar que as caracteristicas ao longo do espectro variam consideravelmente e
que a principal diade que enquadra 0 sujeito no espectro autista segundo a medicina é a
presenca de comportamentos repetitivos e estereotipados e a dificuldade na interacdo social.

Em relacdo aos comportamentos repetitivos ou ritualisticos que podem ser observados
na crianca com autismo, podemos citar: apego exagerado a objetos de uma mesma cor,
mesma forma, mesma textura; rotinas rigidas, como a necessidade de fazer sempre 0 mesmo
trajeto para chegar a escola; estereotipias motoras, como balancar os bracos (flapping), estalar
os dedos, bater palmas, balancar o corpo; e estereotipias verbais (ecolalias) que sdo a
repeticdo de palavras ou frases (CAMPOS; PICCINATO, 2019).

Uma caracteristica das pessoas com TEA que dificulta o processo de inclusdo escolar

é o déficit na interacdo social. Segundo Cunha (2015, p. 47):

N&o h& procura de contato com as pessoas, mas a necessidade de fixagdo nos
proprios movimentos e interesses. A0 mesmo tempo em que essa forma de
agir segrega e dificulta a convivéncia social, contribui para a existéncia de
comportamentos repetitivos e exclusivistas. A linguagem, a fala, a
capacidade imaginativa, a memoria e o desenvolvimento cognitivo também
sdo afetados pela pouca interacdo com o mundo ao seu redor.
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Nessa mesma linha, Scheuer (2002, p. 57) entende que:

O fascinio por movimentos, luzes, dgua e a perseveracdo em uma S6
atividade por muito tempo ndo contribuem para o desenvolvimento do
conhecimento e menos ainda para a linguagem e comunicagdo. E um
impeditivo, um estagnador, visto que a crianca deposita toda sua atencéo
para um sO foco, excluindo ou ndo percebendo os demais estimulos do
ambiente.

Assim, essa baixa interacdo social desencadeia prejuizos em outras areas como na
linguagem e na cognigdo. A crianga com autismo ao ndo participar ativamente das trocas
sociais por meio das experiéncias de interagcdo com outras pessoas, tende a adquirir um padréo
de desenvolvimento linguistico mais lento que as demais criangas (SCHEUER, 2002). Na
instituicdo de educacdo, a crianca demanda mais investimento (esforco e atencdo) das
professoras para conseguir se agregar ao grupo.

Segundo Orra (2009, p.32):

Muitas das alteracBes apresentadas por criancas autistas ocorrem em razao
da falta de reciprocidade e compreensdo na comunicacao, afetando, além da
parte verbal, as condutas simbolicas que déo significados as interpretaces
das circunstancias socialmente vividas, dos sinais sociais e das emog¢des nas
relacBes interpessoais.

Nesse sentido, a partir dos autores mencionados, vemos que a linguagem, enquanto
campo de significacdo, ¢ uma chave primordial para entender as diferencas apresentadas por
criancas com autismo e para pensar estratégias que contribuam para seu aprendizado e
desenvolvimento. A linguagem enquanto instrumento que nos permite compartilhar
significados socialmente construidos, regular nosso comportamento, antecipar nossas acoes,
refletir sobre acontecimentos mediatos é, portanto, um conceito fundamental para pensarmos
a inclusao escolar de alunos com autismo e os processos de mediacdo. Abordarmos o papel da
linguagem mais especificamente no Capitulo Il1.

Para refletirmos sobre a inclusdo escolar de criancas com autismo, devemos destacar
que algumas caracteristicas do TEA também podem colaborar para o processo de inclusio. E
necessario compreender que cada sujeito possui suas particularidades, entretanto, é possivel
vislumbrar um conjunto de fatores presentes em criangcas com autismo que podem contribuir
para sua inclusdo se observados e trabalhados numa perspectiva positiva. No Quadro 3,
apontamos as caracteristicas das criangcas com autismo que podem contribuir para a incluséo

escolar.
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Quadro 3 - Caracteristicas que podem facilitar a inclusdo escolar de criangas com autismo

CARACTERISTICA

OQUEE

COMO PODE SER
TRABALHADA

EXEMPLO

Hiperfoco

E o interesse em um
topico particular  (Ex.
times de futebol,

astronomia, carros).

O hiperfoco da crianca pode
ser usado como motivacdo
para 0 engajamento nas
atividades.

Pode ser construido
um abecedario
ilustrado com o
interesse;  contacdo
de histérias a partir
dos temas ligados ao
hiperfoco.

Rigidez

Padrdo de pensamento e
comportamento que
busca manter sempre a
mesma ordem, horério,
modo, disposi¢ao, etc.

Facilita aplicacdo das rotinas,
da reiteracdo das atividades. A
previsibilidade garante um
conforto a crianga que prefere
seguir a mesma sequéncia e
ritual sempre.

Pode ser produzida
uma rotina visual
que demonstre a
sequéncia de
atividades a serem
realizadas.

Memodria visual

Representa o melhor
processamento da
informacdo  pela via
visual, mais concreta.

A memdria visual pode ser
estimulada pelo uso de
matérias concretos, como:
objetos, fotos, em detrimento
de tarefas apenas auditivas ou
escritas.

Pode ser utilizada
como estratégia para
ampliagdo do

vocabulario e leitura
via rota lexical.

Atencao aos detalhes

Percepcdo, acima da
média, sobre
determinadas  situacGes
ou objetos.

Pode ser requisitado que a
crianca mostre o que esta
faltando, sendo dtil para
iniciar dialogos.

O  adulto  pode
perguntar a crianga
que brinquedo foi
retirado do ambiente.

Fonte: Elaboracédo propria (2021).

Compreender como € possivel facilitar o processo de aprendizado da crianca com

autismo é fundamental para a incluséo escolar. Assim, o foco ndo deve estar nas inabilidades,

nos déficits, mas naquilo que a crianca consegue fazer e em como ampliar essas possibilidades

a partir da promoc¢édo de situacGes que respeitem seus modos singulares de expressao. Para

Orra (2019, p. 214):

O eixo de interesse como caminho, uma ponte para experiéncias de
aprendizagem mediada pelo professor junto ao seu aprendiz com autismo,
necessita ser explorado de forma consciente, de modo que o professor
perceba o potencial desse fator motivador para seu processo de aprender.

Nesse sentido, ndo basta entregar o carrinho porque a crianca gosta, mas utiliza-lo

como ferramenta para aproximacdo, engajamento, participacdo. A intencionalidade do ato

educativo € uma premissa pedagogica, a mediacdo entre os elementos que constituem 0s

interesses da crianca e 0s objetivos pedagdgicos da experiéncia sdo condi¢cdes para momentos

de aprendizagem significativa no espaco escolar. Orru (2019, p. 215) entende que “havendo

aprendizagem

significativa,

certamente

havera

transformacdes

no aprendizado e
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internalizacdo dos saberes”. Esse movimento permite que a aprendizagem seja duradoura e
traga reflexos para outras circunstancias e contextos ndo escolares.

Entendemos que espacos escolares ndo excludentes que vislumbrem a Educacédo
Inclusiva como um principio exigem a responsabilizacdo dos diversos sujeitos (professoras,
aprendizes, funcionarios, gestores, pais, comunidade) para acolhimento, permanéncia e
participacdo. O papel das professoras é buscar formas de favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas com autismo, destinando seus esfor¢os para conhecer essa
criancga, seus interesses, seus modos de se expressar descobrindo suas aptidoes e dificuldades
criando condicBes para uma media¢do mais qualificada. (ORRU, 2019).

Assim compreendemos que a formacdo continuada, as capacitacdes, 0S cursos sao
importantes ferramentas para construcdo de saberes, entretanto, o objetivo delas ndo é
preparar as professoras para atuar em todos os desafios do cotidiano de uma sala, tendo ela ou
ndo criangas com autismo. A capacitacdo/formacao traz reflexdes, alternativas, exemplos que
contribuem para o processo formativo das professoras, mas a crianga com autismo que esta na
sala de cada professora € Unica, com diferentes histérias de vida, diferentes necessidades.
Segundo Nogueira (2020, p. 138), “a ideia de que ha um saber pronto para trabalhar com as
singularidades dos alunos € um mito que deve ser superado”, assim, ndo € possivel delegar
aos especialistas em autismo a tarefa de tracar as estratégias de aprendizagem no ambiente
escolar. Cabe aos professores que convivem, diariamente, aprender durante o percurso,
adequar, modificar, refazer o planejamento, reconhecendo que também sdo aprendizes.

Para entendermos como vem se consolidando o processo de inclusdo escolar de
pessoas com autismo é preciso, ainda, refletir sobre as politicas publicas que deveriam

assegurar a materializacdo desse direito, conforme abordaremos a seguir.

2.4 Politicas publicas e a inclusdo do sujeito autista na escola

O discurso do movimento inclusivo e da Educacdo para Todos teve inicio apds a
promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da Organizacdo das Nacoes
Unidas, em 1948, entretanto, s6 ganhou forca a partir da disseminacdo dos principios da
Declaracdo de Salamanca, em 1994 (MARTINS, 2011). Os paises signatarios da Declaracédo
de Salamanca concordaram em adotar um sistema de educacéo inclusivo, assim, a declaracdo
traz o seguinte dispositivo: “adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes

razdes para agir de outra forma” (UNESCO, 1994, p.2). O Brasil, como pais signatario,
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passou a adotar o sistema inclusivo de educacdo como pode ser observado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,1996).

Entretanto, a Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988), ja estabelecia, dentre os
direitos fundamentais, o direito a educacdo e 0 acesso a rede regular de ensino as pessoas com

deficiéncia (BRASIL, 1988), como podemos observar abaixo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Inciso com redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009);

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Inciso com
redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006). (Grifos nossos).

E evidente que o termo “todos” foi bem relativizado e incluia apenas aqueles que se
adequassem a cultura escolar vigente. A palavra “preferencialmente” também serviu como
estratégia para classificar aqueles que poderiam ou ndo frequentar o sistema regular de ensino.
Assim, as criancas com deficiéncia continuavam fora da escola regular.

Apos a Declaracdo de Salamanca, a perspectiva da educacdo inclusiva foi utilizada
para fechamento de espacos publicos destinados as pessoas com deficiéncia (classes especiais

e oficinas pedagdgicas) e ndo sua reconfiguracdo (KASSAR, 2012). Ainda segundo a autora:

[...] servicos especializados sdo onerosos e, diante de restricbes de
investimento, sdo destinadas a populacéo brasileira programas de massa para
uma escola com caracteristicas precarias de funcionamento, onde condigfes
de trabalho que resultem aprendizado escolar pelos alunos nem sempre sdo
garantidos, apesar de cotidianos esforcos de alunos e professores e alunos
(KASSAR, 2012, p. 845).

Do ponto de vista do movimento pela Educacdo Inclusiva, a escola regular deve
garantir o direito & educacdo para todas as pessoas. Assim, a inclusdo de pessoas com

deficiéncia na sala regular demanda politicas pablicas que busquem garantir a qualidade da
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educacgdo ofertada e ndo apenas o0 acesso a escola comum. A Educagdo Especial, enquanto
modalidade de ensino deve perpassa todas as etapas e subsidiar o processo de inclusédo. A
educacdo em instituicdes especificas deve ser a excecdo, ndo a regra. Mas, para que isso
aconteca, é necessario um esforco coletivo para colocar na agenda politica propostas que
garantam 0S recursos necessarios para subsidiar os investimentos na atual Politica brasileira
de Educacgéo Especial na perspectiva inclusiva.

Retomando os instrumentos juridicos que tratam da educacdo da pessoa com
deficiéncia, ap6s a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) (1990), ao tratar da educacdo de criancas e adolescentes, estabelece em seu Art.53
inciso I a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1990,
ndo paginado). Assim, nossa legislacdo prevé que é fundamental que os alunos tenham
disponiveis condigdes equéanimes de estar, participar e se desenvolver no ambiente escolar.
Para as pessoas com deficiéncia, isso significa que adaptacbes (fisicas, metodologicas,
comunicacionais) devem ser feitas para assegurar sua plena participacdo nas atividades
escolares. Além disso, o0 investimento em formacdo e capacitacdo de professores é
fundamental para construcdo de novas concepcdes que refletem diretamente nas préaticas
escolares.

Nessa direcdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL,1996), institui a etapa da Educacédo Infantil como a primeira da Educacdo Baésica e
estabelece como finalidade “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, ndo paginado). Assim, desde a mais tenra idade, as criancas
devem partilhar experiéncias de convivio social, cultural e educacional em instituicdes
publicas.

A respeito das pessoas com deficiéncia, a LDB (BRASIL, 1996) estabelece a educacéo
especial como modalidade de educacdo que deve ser oferecida desde a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1996):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular servigcos de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

8§ 1° Haverd, quando necessario, apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
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§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na Educacao Infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso 11l do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacdo dada
pela Lei n® 13.632, de 2018). (Grifos nossos).

O Art. 58 da LDB (BRASIL, 1996) estabelece a escola regular como primeira op¢ao
para educacdo das pessoas com deficiéncia, alternativa preferencial, visto que as pessoas com
deficiéncia tém demandas diversas e podem ter ganhos significativos em ambientes
especializados como no caso dos surdos. Além disso, estabelece que, desde a Educagdo
Infantil, as criangas publico-alvo da Educagdo Especial devem ter o direito ao acesso as
instituicOes de educacéo.

Apesar de todo aparato no ordenamento juridico, as condi¢cdes no cotidiano das
instituicOes de educacgdo ainda ndo favorecem um ambiente inclusivo. Sobre essa questéo,
Mendes (2006, p. 401) entende que o debate sobre a inclusdo escolar tornou-se muito caloroso
e radical no Brasil e que “as perspectivas para a mudanca estdo postas na lei, mas ainda nao
estdo devidamente traduzidas em acdes politicas, e por isso nem chegam as escolas, e menos
ainda as salas de aulas”. E inegavel a importancia dos avancos na legislagio, entretanto, n&o
se pode esperar que apenas a mudanca em normas juridicas faca a diferenca na cultura de
exclusdo presente na escola.

A concepcdo de deficiéncia nas politicas publicas de educacdo ainda expressa a
caréncia, a falta, a limitacdo, o discurso € reconfigurado mas, em sua esséncia, vigora o
modelo médico, que se baseia nas condi¢cdes bioldgicas do sujeito, portanto, ndo houve uma
ruptura significativa capaz de implantar um novo entendimento na escola (KUHNEN, 2017).

Mesmo ap0s a Convencdo Internacional sobre os direitos da pessoa com deficiéncia
(ONU, 2006) que exp6s uma nova concepc¢do de pessoa com deficiéncia, a saber — “aquelas
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas”, o foco dos discursos
permaneceu ainda centrado em uma perspectiva tecnicista e funcionalista enquadrando os
sujeitos em padrdes considerados normais.

Em 2008, emerge, no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva

da Educagdo Inclusiva que tem como finalidade assegurar a inclusdo de alunos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento!! e altas habilidades/superdotacéo
“orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino [...]” (BRASIL, 2008, ndo
paginado). Nessa perspectiva, a modalidade de Educacdo Especial é subsidiaria e ndo
substitutiva, como parece ser a interpretacdo de alguns profissionais da educagéo.

Em relagdo as pessoas autistas, € instituida a Politica Nacional de protecdo aos direitos
das pessoas com TEA na forma de Lei Federal (BRASIL, 2012). A referida lei ficou
conhecida como “Berenice Piana”, nome da ativista que lutou pela aprovacdo desse
instrumento juridico. A Lei 12.764/2012 estabelece, em seu Art. 1°, que “a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais” (BRASIL, 2012, ndo paginado). Dessa forma, todos os direitos conquistados pelas
pessoas com deficiéncia sdo estendidos as pessoas com TEA, como: cotas de acdo afirmativa
em instituicdes publicas de ensino e concurso publico, vaga especial em estacionamento,
prioridade no atendimento, entre outros.

Em 2015, € instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
que visa garantir a igualdade de condicGes no gozo dos direitos sociais e de cidadania das
pessoas com deficiéncia. A referida lei é fruto de lutas nacionais e internacionais de
movimentos sociais e vem ratificar muitos dos principios ja expostos na Convencéo sobre 0s
Direitos da Pessoa com deficiéncia da ONU (2006).

Segundo Leite, Ribeiro e Costa Filho (2016, p.43), a LBI reafirma o conceito de
deficiéncia baseado no modelo social ja defendido na Convencéo sobre os direitos da pessoa

com deficiéncia da ONU (2006). Os autores explicam que:

A mudanca de paradigma do modelo médico para o modelo social de
direitos humanos conquistada no tratado e corroborada pela LBI avanca por
considerar a deficiéncia ndo apenas por critérios meramente técnicos e
funcionais, agregando ao conceito aspectos que levam em consideragdo o
meio onde esta inserida a pessoa.

[...]

O novo parametro considera que a limitagdo funcional do individuo um fato
gue, com recursos de acessibilidade e apoios, ndo se impde como obstaculo
ao exercicio de seus direitos. A sociedade é corresponsavel pela inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

11 “Qs estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sio aqueles que apresentam alteragdes
qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertdrio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil” (BRASIL, 2008, p. 11).
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Todavia, 0 que observamos nas politicas publicas é que o discurso do modelo médico
continua dominando o cenario. Em relacdo a educagdo das pessoas com deficiéncia, a LBI
prevé o direito a um sistema educacional inclusivo ao longo de todas as etapas de ensino
(BRASIL, 2015), entretanto, na pratica, observamos um grande distanciamento entre os
imperativos legais e o cotidiano da escola publica brasileira (MENDES, 2006).

De fato, o ordenamento juridico ja possui uma base consistente para a implementacao
de um modelo de educacdo mais inclusivo, entretanto, essas conquistas podem ser
neutralizadas por politicas publicas que representam um retrocesso na garantia do direito a
educacédo das pessoas com deficiéncia, como o decreto que instituiu a nova Politica Nacional
de Educacdo Especial, em setembro de 2020. A PNEE (BRASIL, 2020) da margem para o
retorno macico das instituicdes especializadas e das classes especiais. A disputa entre
instituicOes especializadas, Ministério Publico Federal, grupos de pessoas com deficiéncia e
seus familiares e pesquisadores do campo da educacéo especial, pde em evidéncia o embate
que diz respeito a qual o lugar da educacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo Kassar
(2019), essa discussdo envolve questdes muitas vezes omitidas, como a alocagdo dos recursos
publicos.

Desse modo, a PNEE (BRASIL, 2020) fragiliza o direito a educacgdo das pessoas com
deficiéncia, imputa as familias a decisdo sobre onde matricular e afasta a comunidade
académica da construcdo do debate. O fato é que a inclusdo, enquanto movimento, estava em
um processo de conformacdo, sendo construida coletivamente, com avancos, contradigdes,
lutas, entretanto, apesar de a educacdo inclusiva ainda ndo ser uma realidade material, isso
ndo significa que o modelo que se construiu nos ultimos anos deve ser abandonado, mas
melhorado.

Diante dessas controvérsias, a PNEE foi suspensa em dezembro do mesmo ano, em
decisdo monocratica, pelo ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal (STF), Na sua
decisdo, o ministro salientou que a PNEE contraria 0 modelo de Educacdo Inclusiva e pode
fragilizar o acesso das pessoas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e
superdotacdo aos espacos publicos e regulares de educacéo.

A decisdo de conceder a liminar que suspendeu a eficacia da PNEE foi levada alguns
dias depois para apreciacdo pelo plenario do Superior Tribunal Federal, momento em que
onze ministros referendaram a decisdo, por maioria e a referida politica foi considerada
inconstitucional.

Em seu voto, o ministro Dias Toffoli (BRASIL, 2020, p.14) argumentou:
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O paradigma da educagdo inclusiva é o resultado de um processo de
conquistas sociais que afastaram a ideia de vivéncia segregada das pessoas
com deficiéncia ou necessidades especiais para inseri-las no contexto da
comunidade. Subverter esse paradigma significa, além de grave ofensa a
Constituicdo de 1988, um retrocesso na protecdo de direitos desses
individuos.

Nos poucos meses de eficacia do Decreto n° 10.502/2020, que instituiu a PNEE, ja se
espalharam boatos em que se dizia que as escolas estavam desobrigadas a matricular as
criancas publico-alvo da Educacdo Especial, mdes receberam mensagens dos gestores
escolares insinuando um alerta ou convite para procurarem outra instituicdo. Como reacao a
essa situacdo, ocorreu a mobilizacdo de pesquisadores da area, mdes e pais, além das proprias
pessoas com deficiéncia, transtorno e superdotacdo, que se manifestaram nas midias virtuais
em diferentes eventos e iniciativas para debater os danos do decreto. Tal mobilizagdo chamou
a atencdo tanto do tribunal quanto da opini&o publica.

Diante desse cenario, corroboramos com Lima (2010) quando entende que, ao
tratarmos da luta pela inclusdo, “os neutros”, isto é, aqueles que preferem ndo tomar posigdo,
estdo, na verdade, tomando o lado da sociedade excludente por omissdo, conveniéncia e
cumplicidade. Nesse sentido, para que as politicas publicas para a inclusdo de pessoas com
autismo, assim como de todas as pessoas com deficiéncia, seja fortalecida, é necessario
movermos mais didlogos nesse sentido.

A pura elaboracdo de documentos ndo se mostra capaz de alterar a cultura excludente
de nossa sociedade pois, como presenciamos as conquistas nessa seara, ainda estdo frageis e
podem sofrer um processo de desmonte, a depender das concepgdes politicas e dos interesses
do grupo que esta no poder. Assim, refletir sobre posturas mais éticas, fomentar o debate
sobre espacos ndo excludentes € o que efetivamente contribui para as transformacbes que

almejamos.

2.5 Reflexdes sobre a intersecdo das tematicas Autismo e Educacdo Infantil em

dissertacoes

Este trabalho tem como recorte a inclusdo escolar de criangas com autismo na
Educacdo Infantil, assim, para pensarmos sobre como os pesquisadores vem construindo o
conhecimento nessa area, decidimos refletir sobre as contribui¢cdes produzidas por meio de
dissertagdes. Todavia, faremos, antes, uma breve introducdo acerca do paradigma da

deficiéncia.
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A deficiéncia pode ser entendida como uma construcéo social (CARNEIRO, 2007;
CHARLOT, 2000; DINIZ, 2012; POULIN, 2010) que segrega um grupo de pessoas que nao
se enquadra no padrdo hegemonico de normalidade.

O modelo médico compreende a deficiéncia como um fato biol6gico, uma tragédia
pessoal, que necessita de reparo e/ou reabilitagdo. Segundo Ribas (2011, p. 21) “os
pesquisadores enxergam a deficiéncia como algo limitado e restrito as instituicdes médicas e
assistencialistas”. Nesse sentido, a medicina é utilizada para ajustar as pessoas com
deficiéncia a normalidade desejavel.

No inicio dos anos 70, o modelo social de deficiéncia proposto por sociélogos que
formaram a primeira organizacdo politica constituida e gerenciada por pessoas com
deficiéncia (UPIAS'?) questiona o modelo tradicional médico, como explica Diniz (2012, p.
17):

A deficiéncia passou a ser entendida como uma forma particular de opresséo
social, como a sofrida por outros grupos minoritarios, como as mulheres ou
0s negros. O marco tedrico do grupo de socidlogos deficientes que criaram a
Upias foi o materialismo histdrico, o0 que os conduziu a formular a tese
politica de que a discriminagdo pela deficiéncia era uma forma de opressao
social.

Vale lembrar que ndo se estd negando a existéncia do corpo com lesdo, mas atribuindo
a fatores socioculturais a discriminacdo e desigualdade social enfrentada por esses sujeitos.
Entender a importancia da discussdo sociolégica no campo da deficiéncia ndo é negar 0s
aspectos bioldgicos, mas compreender que a desvantagem ndo € um processo natural.

A Convencdo Internacional sobre os Direitos da pessoa com deficiéncia (ONU, 2007)
traz 0 modelo social de deficiéncia como marco teorico e € ratificada por diversos paises,
entre eles, o Brasil que, posteriormente, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Leite, Ribeiro e Costa Filho (2016, p.67), ao comentarem a lei citada, salientam que:

Ao deixar de ser confundida com atributos pessoais, abandona-se a
“naturalizacdo” da deficiéncia, que passa a ser reconhecida enquanto
opressdo social, na medida em que se compreende que a inacessibilidade aos
direitos fundamentais, na verdade, resulta dos obstaculos fisicos, atitudinais,
linguisticos, culturais, econdmicos etc., erguidos pela propria sociedade.

12 | iga dos Lesados Fisicos Contra a Segregaco.
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Assim, vem ganhando forca a concepgdo social de deficiéncia frente ao modelo
médico que ainda vigora no discurso popular. Sabemos que leis, decretos e regulamentos ndo
mudam as concepcdes preconceituosas, todavia, s&o um importante instrumento de luta para a
efetivacédo de direitos.

Uma visdo mais arrojada e atual defende que a deficiéncia passa a ser interpretada
como uma diferenca entre tantas outras caracteristicas humanas, Lima (2010, p.61) afirma
que:

Considerar que uma deficiéncia ¢ mais um dos atributos humanos, nada
mais, nada menos diferente de qualquer outro atributo, é considerar que ter
uma deficiéncia é ter o status de pessoa normal, com deficiéncia, com 1,60
m de altura, com cabelos curtos, com olhos puxados, etc.

Essa concepcdo ajuda a compreender que a desvantagem historica das pessoas com
deficiéncia esta ligada as relacbes de subordinacdo a que s@o submetidas, pois nossa
sociedade vincula a competéncia e a capacidade dos sujeitos a sua inser¢cdo no mercado de
trabalho (CAMARGO; PASSARO, 2010).

Diante disso, a inadequacdo das pessoas com deficiéncia ao mercado de trabalho é
uma marca negativa, pois gera uma maior dependéncia e atenta contra a producdo do sistema
capitalista (PIRES, 2010). Assim, com o crescente processo de globalizacdo, a necessidade de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia foi ganhando contornos mais fortes, devido a
valorizacdo da educacdo como instrumento de desenvolvimento do pais e para torna-los Uteis
a sociedade.

No contexto da crianca com deficiéncia, percebemos que a etapa da Educacao Infantil,
ainda é marcada por um carater assistencialista. As criancas com deficiéncia enfrentam uma
dupla discriminacdo, ser crianca e ser sujeito com deficiéncia, fatos que, ao longo da historia
geraram inferiorizacdo e praticas de exclusdo (PUPO; BEZZERA, 2018). Além disso, a
histéria da educacdo € marcada por praticas de prevencdo e correcdo e pela dicotomia
normal/anormal, pela classificacdo e exclusdo das criancas com deficiéncia (CARVALHO,
2016).

Para além das normas juridicas e das politicas publicas estdo enraizadas na pratica
social a discriminacdo e a invizibilizacdo dessas criancas. Para Victor, Machado e Rangel
(2011, p. 162) “ser crianga e ser deficiente ¢ uma condi¢@o diferenciada de infancia dentro da
Educacdo Infantil”. Essa confluéncia de &reas marginalizadas aumenta a condi¢do de

vulnerabilidade desses sujeitos.
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Lima e Machado (2012, p. 607) em pesquisa empirica em uma turma de Educacdo
Infantil, em que estavam inseridos dois alunos com deficiéncia, afirmam que “ndo acontece
uma inclusdo plena das criancas com deficiéncia na Educagdo Infantil, pois ndo ha
modifica¢bes no curriculo da escola para atender as necessidades dessas criancas”. Dessa
forma, a inclusdo educacional das criangas com deficiéncia fica ecoando apenas no campo do
discurso.

Em relacdo as criangas com autismo, os desafios enfrentados no processo de inclusao
escolar vao desde a falta de informacgdes dos profissionais da educagdo sobre o transtorno, o
que gera concepcdes equivocadas, até a falta de adaptacGes nas estruturas fisicas e
metodoldgicas das instituigdes.

Nesse contexto, imersos numa realidade repleta de problematicas e que tem sido alvo
de muitas pesquisas, optamos por construir um levantamento dos estudos na area que tratem
da educacdo da criangca com autismo na etapa da Educacdo Infantil, ja que este € o foco do
nosso trabalho.

Segundo Motta-Roth ¢ Hendges (2010, p. 91) “por meio da revisdao de literatura,
reportamos e avaliamos o conhecimento produzido em pesquisas prévias, destacando
conceitos, procedimentos, resultados, discussdes e conclusdes relevantes para 0 nosso
trabalho”. Entender como o debate estd sendo construido e como os pesquisadores estdo
abordando o tema nos auxilia a perceber o que esta no foco dos estudos e 0 que esta sendo
negligenciado.

Dessa forma, estabelecemos como estratégia para identificacdo de trabalhos que nos
auxiliem a pensar como esta sendo produzido o conhecimento cientifico sobre a interface
tematica - autismo e Educacdo Infantil - o mapeamento de pesquisas no banco de dados
virtual da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
“Catalogo de teses e dissertagdes”. A busca por estudos em banco de dados como esse deve
atentar para 0s recortes sob o risco de ndo se produzir os dados esperados. Ao colocar na barra
de busca o descritor “autismo” os trabalhos achados pertencem as mais diversas areas, dai a
importancia da eficaz delimitacdo do recorte da area de interesse, o periodo e a tematica. O
fluxograma abaixo demonstra o refinamento que realizamos na busca pelos trabalhos mais

recentes e significativos atinentes ao nosso escopo:
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Figura 2 - Fluxograma da pesquisa

Aréa de avaliagao:
Educagdo- n=95

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

O estilo do fluxograma (piramide invertida) demonstra o processo de filtragem dos
estudos. Apds a etapa de refinamento, foi feita a leitura das palavras-chave dos 95 (noventa e
cinco) trabalhos localizados para descartar aqueles que ndo apresentassem foco na Educacdo
Infantil. Assim, utilizando os recortes mencionados e analisando a tematica da Educacéo
Infantil, chegamos ao nimero de 10 (dez) dissertacdes que abordaram o autismo na Educacdo
Infantil. No Quadro 4, apresentamos de forma resumida as informacdes sobre esses estudos

encontrados.

uadro 4 - Dissertacoes com intersecdo dos temas autismo e Educacao Infantil

A integracdo da comunicagdo| Simone Rosa da Autismo. Educacédo
alternativa e ampliada através do Silva Infantil. Comunicacgéo
protocolo  Picture  Exchange alternativa e ampliada.

1 Communication System PECS®
no aumento da frequéncia de
mandos em um aluno com
transtorno do espectro autista

Apego e autismo: uma andlise | Vanessa Nicolau 2017 Autismo. Apego.
sobre a relagdo de apego de uma | Freitas dos Santos Inclusdo. Educacéo
2 crianca com TEA, seus pares e Infantil.

professoras no contexto inclusivo
da Educacéo Infantil

Politicas publicas educacionais | Gisele de Lima 2016 Educacéo Infantil.
inclusivas para a crianga com | Vieira Transtorno do espectro do
transtorno do espectro do autismo autismo. Politicas
3 na Educacéo Infantil na cidade de publicas educacionais
Manaus inclusivas. Educacéo

Especial
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O aluno com transtornos do |Bianca Sampaio 2017 Transtornos do Espectro
4 espectro do autismo na Educacéo | Fiorini do Autismo. Educacédo

Infantil: caracterizagéo da rotina Infantil. Educacéo

escolar Especial

Narrativas de mées de criangas| Marli  Palomares 2017 Transtornos do Espectro

com os transtornos do espectro | Tambara do Autismo. Narrativas.
5 do autismo (TEA) acerca das Educaco Infantil.

primeiras experiéncias escolares

de seus filhos

Inclusdo escolar e autismo na| Angelina Gabrielle 2019 Incluséo. Educacéo

Educacdo Infantil a participacdo | Moreira  Ornelas Infantil. Praticas
6 de alunos com autismo na|Pereira pedagdgicas. Psicologia

construcdo de praticas

pedagégicas em turmas de

Educacdo Infantil

Andlise dos estudos sobre | Fabiana de 2016 Transtorno Autista.

praticas interventivas para as | Carvalho Dias Educacéo
7 dispraxias em criancas Especial/infantil.

diagnosticadas com autismo na Dispraxia. Intervencao.

Educacdo Infantil

A inclusdio da crianca com | Sandra Regina de 2019 Subjetividade.  Autismo.

autismo na Educacdo Infantil: | Oliveira Familia/mae. Inclusdo.
8 compreendendo a subjetividade Educacdo Infantil.

materna

Modelo DIR/Floortime: bases | Anderson Rubem 2018 Autismo.

tedricas para inclusdo de criancas | Guimaraes Leal Desenvolvimento infantil.
9 com autismo na Educacdo Educacdo Infantil.

Infantil DIR/Floortime.

Inclusdo escolar de educandos | Rosymeri 2018 Transtorno do Espectro do
10 com transtorno do espectro do | Bittencourt dos Autismo. Incluséo

autismo na Educacdo Infantil do | Reis Escolar. Educacdo

municipio de Lages - SC Infantil.

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Diante da impossibilidade técnica de leitura analitica das dez dissertacdes encontradas

e com o intuito de identificar caracteristicas e tendéncias dessas dissertacdes, iniciamos um

processo de leitura dos resumos. Sobre o desenho dos estudos, foram encontradas trés
pesquisas de carater bibliografico e/ou documental (VIEIRA, 2016; DIAS, 2016; LEAL,
2018). Os outros sete estudos podem ser caracterizados como pesquisas de campo e tiveram
como ldcus escolas regulares de diferentes municipios (FIORINI, 2017; OLIVEIRA, 2019;
PEREIRA, 2019; REIS, 2018; SANTOS, 2017; SILVA, 2019; TAMBARA, 2017). Quanto

aos enfoques, as pesquisas trouxeram uma variedade de temas.

As contribuicdes de técnicas ou métodos na inclusdo de criangas com autismo na

Educacdo Infantil foram foco de duas pesquisas: a utilizacdo do PECS (Picture Exchange

Communication System) um sistema de comunicacdo por trocas de imagens como auxilio na

comunicagdo no ambiente escolar (SILVA, 2019); e a aplicagdo do modelo DIR/Floortime

(LEAL, 2018), como estratégia para a aprendizagem e desenvolvimento. Os dois trabalhos
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demonstraram resultados positivos quanto ao uso dos métodos e enfatizaram a importancia de
mais estudos abordando os temas.

A relacdo de apego e a qualidade das relagbes socioafetivas das criancas com autismo
no contexto da Educacdo Infantil e suas contribui¢cbes no processo de inclusdo foi objeto de
um dos estudos. O trabalhou concluiu que o estabelecimento da relagcdo de apego pode vir ou
ndo a favorecer a inclusdo, ndo existindo uma relagcéo direta entre os fenémenos (SANTOS,
2017).

As politicas publicas educacionais inclusivas para a crianca com TEA na Educacéo
Infantil foram a tematica de um dos trabalhos. A pesquisa analisou especificamente o
contexto do municipio de Manaus, trazendo 0s pontos e contrapontos com a legislacdo
nacional, tendo como fim compreender se o direito a educacdo dessas criancas estava
assegurado. A pesquisa concluiu que existe uma disparidade entre o que preconiza a lei e a
realidade dos servicos, apontando como problematicas a falta de profissional de apoio
especializado e a necessidade da construcdo de Instituicdes de Educacdo Infantil para
atendimento a demanda do municipio. (VIEIRA, 2016).

As intervencdes para atendimento de criangas com autismo e dispraxia no contexto da
Educacdo Infantil foi objeto de uma das dissertacdes encontradas. A pesquisa de cunho
bibliografico, mapeou artigos publicados entre 2010 e 2015, nas bases do Google Académico,
Medline e Periddico Capes, nas linguas portuguesa, inglesa e espanhola. Os resultados
demonstraram que as publicacdes sdo limitadas na literatura nacional, o que distancia as
intervencdes apresentadas da realidade das escolas brasileiras (DIAS, 2016).

A perspectiva materna foi foco de dois estudos: o primeiro buscou investigar as
percepcOes das maes de criangas com TEA sobre as experiéncias de seus filhos na Educacéo
Infantil (TAMBARA, 2017); o segundo objetivou compreender aspectos configuracionais
constituintes da subjetividade da mde ante a experiéncia de maternar uma crianca com
diagndstico recente de autismo e em inclusdo na Educacdo Infantil (OLIVEIRA, 2019). Os
resultados de ambos os estudos apontaram para perspectivas que dao énfase a importancia da
escola para a aprendizagem de aspectos pedagdgicos e sociais da crianca com TEA, além
disso, verificou-se a intrinseca relacdo entre individual e social na producdo das
subjetividades dessas mdes que atuam nos mais diversos contextos — familia, escola,
comunidade.

A inclusdo escolar de criangas com autismo na Educacédo Infantil, por sua vez, foi um
recorte amplo de trés pesquisas que trouxeram em seus objetivos especificos, ou nos

resultados, diversos temas como: rotina de atividades, mediacdo escolar, desafios para a
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inclusdo, construcdo de préaticas pedagdgicas, concepcdo de professoras, habilidades de
comunicagdo. Dentre esses estudos, dois ndo trouxeram os resultados em seu resumo
(PEREIRA, 2019; REIS, 2018) e o terceiro apontou a relevancia em caracterizar a rotina dos
alunos com TEA, identificando a participacdo dos alunos em diferentes atividades com
diferentes habilidades e dificuldades (FIORINI, 2017).

O recorte amplo pode ter prejudicado o aprofundamento nas questdes. Sendo
necessaria uma leitura integral dessas Ultimas dissertacdo para confirmar essa hipdtese. Assim
COMO No nosso estudo, esses trés trabalhos também realizaram entrevistas com as professoras,
entretanto, ndo foi possivel perceber, nos resumos, qual o enfoque dado a fala das professoras.

Diante das tendéncias e caracteristicas desses trabalhos, consideramos que nosso
estudo acrescenta ao trazer para a discussdo sobre incluséo escolar de criangas com autismo a
voz das professoras, em uma escuta respeitosa, a fim de compreender suas concepcdes sobre a
inclusdo escolar de criancas com autismo na Educacdo Infantil através dos significados e
sentidos que emergem de suas falas.

Como citamos no capitulo metodolégico, as professoras do nosso estudo relataram o
problema da falta de professores de apoio para auxiliar a inclusdo de alunos com TEA,
corroborando com os achados do estudo de Vieira (2016) sobre as politicas publicas
educacionais para inclusdo dessa populacdo em que o autor enfatiza a falta de professores de
apoio.

Escutar o que as professoras tém a nos dizer sobre a inclusdo das criancas com
autismo na Educacdo Infantil pode colaborar para as discussdes sobre formacdo de
professores, praticas pedagdgicas e politicas publicas ligadas ao tema. Entretanto, antes de
avancarmos sobre os achados da pesquisa devemos refletir sobre as implicacBes da
abordagem socio-histérica para esse estudo, a fim de nortear melhor nosso olhar para as

analises.
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CAPITULO Il

3 NAVEGAR EM AGUAS PROFUNDAS: IMPLICACOES DA ABORDAGEM
SOCIO-HISTORICA NO ESTUDO SOBRE INCLUSAO DE CRIANCAS COM
AUTISMO

A musica do mar continua a embalar nossa viagem. Agora € necessario um mergulho
ainda mais profundo para vislumbrarmos qudo complexa € a nossa jornada.

Neste capitulo, discutiremos a abordagem sécio-histdrica, base tedrica dessa pesquisa,
e sua relagdo com nosso objeto de estudo tragando reflexdes a partir dos textos de Vigotski
(1989; 2007; 2009; 2011; 2014) e de autores que estudaram sua obra.

3.1 Linguagem como constituidora do sujeito

O mundo néo é visto simplesmente em cor e
forma, mas também como um mundo com
sentido e significado.

(Lev Vigotski)

A teoria Sécio-histérica ou Historico-cultural do psiquismo humano desenvolvida por
Vigotski (1896-1934) e seus colaboradores busca compreender as origens das caracteristicas
tipicamente humanas, sua formacédo e seu desenvolvimento individual e social (REGO, 2008).
Vigotski rompe com os paradigmas dos estudos psicologicos da época baseados em uma
epistemologia idealista ou empirista, e constroi as bases para uma ‘“nova psicologia”
fundamentada em principios do materialismo historico e dialético.

Lev Semenovich Vigotski nasceu na Bielo-Russia e morreu aos 37 anos, vitima da
tuberculose. Seu percurso académico foi interdisciplinar, destacando-se nas areas da literatura,
psicologia, pedagogia, linguistica, entre outras (REGO, 2008). O contexto historico dos
trabalhos de Vigotski é marcado pelas tensGes da sociedade soviética pos-revolucionaria,
onde a ciéncia estava em efervescéncia. Vigotski escreveu mais de 200 trabalhos ente 1917 e
1934 (REGO, 2008). Os pressupostos da psicologia da época eram marcados pelo dualismo:
os empiristas defendiam uma ciéncia natural, observavel; os idealistas propunham uma
ciéncia mental e ndo poderia, portanto, ser objeto de estudo da ciéncia objetiva (REGO, 2008;
CARNEIRO, 2007). Vigotski construiu suas teorias a partir da concep¢do marxista de ser

humano, sociedade e historia. Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento humano é compreendido
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como um processo dialético e deve ser observado em relacdo ao contexto histérico e cultural
(DUARTE, 2000).

O conceito de historia empregado no pensamento vigotskiano é caracterizado como
toda producdo da atividade humana. Portanto, enquanto ser histérico, o homem transforma
seu meio, o que altera sua condicdo de existéncia e sua consciéncia. E necessario ainda,
compreender a relagdo entre natureza e cultura como aspectos constitutivos do sujeito.
Natureza como aspectos bioldgicos, determinados geneticamente, e cultura entendida como
produto da vida social e da atividade construida e compartilhada historicamente pelos sujeitos.

Nesse sentido, o avanco que diferencia a espécie humana dos demais animais e
permite que cada novo ser seja humanizado é a atividade simbdlica. Segundo Sirgado (2000,
p. 55-56) “a emergéncia da atividade simbolica constitui, tanto na historia da espécie quanto
na historia pessoal de cada individuo o ponto de passagem do plano natural para o plano
cultural”. Assim, ao distanciar-se do concreto, o ser humano da um “salto evolutivo”, isto é, a
dimensdo simbdlica permite ao ser humano atribuir significacdo as coisas, agir sobre elas e
controlar seu comportamento.

A importancia da atividade simbolica foi uma tematica bem discutida por Vigotski
(2007, p.52) e, segundo esse estudioso, “a invengdo e o uso de signos como meios auxiliares
para solucionar um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher
etc.) € analoga a inven¢do e ao uso dos instrumentos, s6 que agora no campo psicologico”.
Enguanto os instrumentos modificam a relacdo do homem com o meio fisico, os signos agem
no campo psiquico.

O signo pode ser entendido como um estimulo artificial, convencionado pelo grupo
social que, além de permitir a comunicacdo entre os sujeitos, regula suas a¢bes e o signo
permite que os processos de significacdo sejam constantemente (re)criados nas diferentes
praticas sociais. Segundo Pino (2005, p. 150), “os processos de significagdo sdo aquilo que
possibilita que a crianga se transforme sob a ac¢do da cultura”. A capacidade da crianca para
utilizar os meios simbdlicos presentes nas praticas sociais de seu grupo cultural faz parte do
processo de humanizacao.

Vigotski estudou particularmente criancas por estarem em processo de aquisicdo das
funcbes psicologicas superiores, isto é, em processo de aquisicdo das caracteristicas
especificamente humanas. A passagem do nivel natural para o nivel cultural, no plano
ontogenético, pode ser explicado como o duplo nascimento da crianca, o biolégico e o
cultural (PINO, 2005).
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Considera-se, portanto, que a crianca ingressa no mundo da cultura e em um processo
longo e complexo de desenvolvimento, que ndo € natural, mas mediado pelo Outro, mediante
apropriacdo da cultura. Para Molon (2003, p. 89), “a infancia caracterizada pelo uso de
instrumentos e pela fala humana representa a pré-histéria do desenvolvimento cultural”, isto
é, o desenvolvimento cultural é um processo que ocorre com cada ser humano desde o
nascimento.

E necessario compreendermos que, nessa concepgao, o ser humano possui dois tipos
de funcgdes psicoldgicas: as elementares, naturais, de origem bioldgica, ligadas a reacdes
automaticas e associacdes simples; e as superiores, culturais, que se originam nas relacdes
entre o sujeito e o contexto cultural e social, como a memoria, a atencdo, a abstracdo, entre
outras. As fungdes psicoldgicas superiores correspondem aos processos intencionais, acoes
controladas conscientemente que permitiram ao ser humano conquistar a possibilidade de
independéncia de fatores como espaco e tempo (REGO, 2008).

Enunciada por Vigotski (2007, p.57-58), a lei genética geral do desenvolvimento

cultural explica como surgem as funcdes psicologicas superiores:

Todas as fungBes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual, primeiro entre
pessoas  (interpsicologica), e, depois no interior da crianca
(intrapsicologica). [...] Todas as funcBes superiores originam-se das relacdes
reais entre individuos humanos. (Grifos do autor)

Assim, através do processo de internalizacdo, e como resultado da mediacdo com 0s
sujeitos mais experientes, suas praticas sociais e a cultura, as criangas vdo desenvolvendo as
funcbes psicoldgicas superiores. A formacdo do psiquismo e o desenvolvimento cultural da
crianca ndao ocorrem de maneira linear, mas é carregado de rupturas, avancos e retrocessos
proprios de um processo dialético.

Sobre o desenvolvimento infantil, Vigotski (2007, p.80) afirma:

Nosso conceito de desenvolvimento implica a rejeicdo do ponto de vista
comumente aceito de que o desenvolvimento cognitivo é o resultado de uma
acumulacdo gradual de mudangas isoladas. Acreditamos que o
desenvolvimento da crianga é um processo dialético complexo caracterizado
pela periodicidade, no desenvolvimento de diferentes fungdes, metamorfose
ou transformacdo qualitativa de uma forma em outra, embricamento de
fatores internos e externos e processos adaptativos que superam 0S
impedimentos que a crianga encontra.
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Portanto, o desenvolvimento psicol6gico é determinado tanto por fatores biolégicos,
quanto por fatores culturais. O surgimento das funcdes psicologicas superiores ndo caracteriza
0 desaparecimento das funcbes elementares. Segundo Sirgado (2000, p. 51) “as fungdes
bioldgicas ndo desaparecem com a emergéncia das culturais, mas adquirem uma nova forma
de existéncia: elas sdo incorporadas a histéria humana” (Grifos do autor). Dessa forma, ja ndo
é possivel separar 0s aspectos bioldgicos dos culturais.

Essa transposicdo do nivel social para o nivel individual ocorre via mediagdo
semidtica. O bebé humano, ao nascer, ingressa no mundo da cultura historicamente produzida
e, através da mediacdo, insere-se, apropria e produz cultura (PINO, 2005).

Nesse sentido, Pino (2005, p.57) salienta duas caracteristicas humanas:

De um lado, a importancia da primeira infancia na consolidacdo do modo de
operar das funcGes bioldgicas; do outro, que a aquisicdo das funcdes
culturais, proprias do modo de operar humano, é tarefa dificil e complexa
que nao decorre da mera constituicdo biol6gica, mas das condicBes
especificas do meio em que esta inserido.

A qualidade dessa mediacdo, portanto, dirige o curso do desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores. Para Duarte (2000, p. 106) “o adulto, enquanto ser desenvolvido, ¢ a
principal fonte impulsionadora do desenvolvimento cultural da crianca”. Este
desenvolvimento cultural depende das condigdes concretas do grupo cultural (familia, escola,
comunidade).

Rego (2008, p. 102) esclarece que “a relagao do individuo com 0 ambiente é mediada,
pois este, enquanto sujeito de conhecimento, ndo tem acesso imediato aos objetos e sim a
sistemas simbdlicos que representam a realidade”. Desse modo, 0 ingresso no mundo da
cultura passa pelo processo de mediacdo do Outro, sendo a linguagem um dos mais valiosos
instrumentos.

O enfoque socio-historico aborda a linguagem como constituidora do sujeito, sendo,
portanto, premissa para o ingresso no mundo da cultura. Nessa perspectiva, Vigotski (2007, p.

11-12) conclui que:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento, convergem.
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A linguagem esta presente no desenvolvimento da crianga desde seu nascimento
quando os adultos interagem com ela revelando os significados dos objetos culturais, mas é na
descoberta da funcdo simbolica da palavra que pensamento e linguagem cruzam-se, dando
origem a um modo de funcionamento psicolégico mais sofisticado (REGO, 2008).

A esse respeito, Padilha (2000, p. 2016) explica que:

Vigotski relaciona pensamento e linguagem ndo havendo, para ele,
possibilidade de desenvolvimento cognitivo fora da linguagem e nem
linguagem sem a mediacdo que acontece nos processos interativos. A
linguagem é o principal mediador, necessariamente simbolico, entre o
mundo cultural e o bioldgico.

Neste mesmo sentido, Leontiev (2005, p.101) entende que:

A aprendizagem da linguagem é a condicdo mais importante para o
desenvolvimento mental, porque, naturalmente, o conteddo da experiéncia
histérica do homem, a experiéncia histérico-social, ndo estd consolidada
somente nas coisas materiais; esta generalizada e reflete de forma verbal na
linguagem. E precisamente nesta forma a crianca acumula o conhecimento
humano, os conceitos sobre 0 mundo que a rodeia.

Dito de outro modo, o desenvolvimento cognitivo e o surgimento das funcdes
psicoldgicas superiores depende da mediacdo semidtica do Outro sendo a linguagem a ponte
gue permite que 0s processos de significacdo sejam compartilnados no meio social. Através
dela, a experiéncia acumulada pela humanidade chega a crianca que deve dela se apropriar, 0
que transforma suas a¢6es mentais internas.

Molon (2003, p. 58) afirma que:

A concepgdo da constituicdo do sujeito em uma dimensdo semiotica ndo
ignorada a individualidade nem a singularidade, mas atribui novos
significados, quais sejam, a individualidade como um processo e socialmente
construida, a singularidade como uma conjugagao que envolve elementos de
convergéncia e divergéncia, semelhangas e diferencas, aproximagdo e
afastamento em relagéo ao outro.

Nesse sentido, o sujeito ndo é simples determinacdo do meio, mas participa
ativamente, contribuindo com a construgdo do seu desenvolvimento. Assim, as caracteristicas
especificamente humanas ndo sdo inatas, mas adquiridas pelo contato com o Outro mais

experiente via mediagdo. Tanto as significagdes das agdes, quanto os sentidos das praticas
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dependem dos modos, das posi¢cdes e da participacdo dos sujeitos nas relacbes (SMOLKA,
2000).

As reflexdes sobre o desenvolvimento cultural do ser humano na perspectiva socio-
historica reverberam em diferentes areas de conhecimento, dentre elas a educagdo. Assim,
acreditamos que a escola cumpre um papel sobre o desenvolvimento da crianga nessa

perspectiva que certamente a coloca na condi¢édo de sujeito histérico.

3.2 O papel da escola na perspectiva sécio-historica

O homem néo se faz homem naturalmente, ndo

nasce sabendo ser homem [..] € preciso

aprender o que implica trabalho educativo.
(Demerval Saviani)

Educacdo, em sentido amplo, pode ser compreendida como a transmissdo da cultura
produzida historicamente pela humanidade, isto é, o trabalho de tornar cada novo sujeito que
ingressa no mundo produto e produtor da historia individual e coletiva. Nesse sentido, 0
fendmeno educativo enquanto trabalho ndo-material em que o produto final ndo se separa do
ato de producdo, estd imbricado nas relagdes sociais desde a mais tenra idade e foi ganhando
novos contornos, gracas a sua especificidade, até a institucionalizacdo (SAVIANI, 2008).

A institucionalizacdo da educacdo trouxe para o debate uma questdo que tornou-se
polarizada — instruir ou educar. Para Saviani (2008, p.15) “a escola existe, pois, para propiciar
a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem
como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Nessa perspectiva, a funcdo da educacgéo
escolar é mobilizar o conhecimento historicamente produzido possibilitando que a crianca
utilize além dos conceitos cotidianos, adquiridos na educacdo ndo formal, os conceitos
cientificos, elaborados na escola de modo sistematico.

Segundo Rego (2008, p.78) “o processo de formagdo de conceitos, fundamental no
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores ¢ longo e complexo”, uma vez que,
envolve operacdes mentais que dependem ndo sé do sujeito, mas do ambiente onde esse esta
inserido. Nesse sentido, “o trabalho educativo estard possibilitando que o individuo possa ir
além dos conceitos cotidianos, possa ter esses conceitos superados por incorporagdo dos
conhecimentos cientificos” (DUARTE, 2000, p. 111). A aquisicdo do conhecimento

culturalmente produzido e acumulado pelo grupo permite que 0 sujeito construa novos



62

saberes e transforme o meio social onde esté inserido. A aprendizagem escolar, portanto, tem
um papel decisivo no desenvolvimento do sujeito. Para Duarte (2000, p. 109-110) “a
psicologia vigotskiana da total respaldo a uma pedagogia na qual a escola deva ter como papel
central possibilitar a apropriagdo do conhecimento objetivo pelos alunos”. Assim, é essencial
a mediacao para que os alunos alcancem formas mais complexas de pensamento.

Vigotski compreendia que, ao iniciar sua vida escolar, a crianga ja possuia uma
historia prévia, isto €, carregava consigo experiéncias e aprendizados das situacdes cotidianas.
Porém, segundo o autor, na escola, como nos demais processos educativos, um elemento deve
ser observado - a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para Vigotski (2007, p.96) “o
que a crianca consegue fazer com ajuda dos outros, poderia ser, de alguma maneira, muito
mais indicativo de seu desenvolvimento mental do que 0 que ela consegue fazer sozinha”.
Essa observacdo € capaz de indicar as bases para novas aprendizagens e quais fungdes
mentais estdo em vias de amadurecer, prospectando o desenvolvimento mental da crianca.

Dessa forma, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal corresponde a
diferenca entre a solucao independe de problemas (nivel de desenvolvimento real) e a solucao
de problemas com apoio de sujeitos mais capazes (nivel de desenvolvimento potencial),
indicando quais funcgdes estdo em processo de amadurecimento (VIGOTSKI, 2007).

O conceito de ZDP permite observar ndo apenas os ciclos consolidados de
desenvolvimento, mas também os que estdo em formacéo, contribuindo para o delineamento
de estratégias pedagogicas que permitam conduzir a aprendizagem orientando e estimulando
0s processos mentais em desenvolvimento (REGO, 2008). Carneiro (2007, p. 37) salienta que
“a elaboracao deste conceito demonstra uma vez mais que Vigotski concentrou seu interesse
nas possibilidades das criancas e ndo em suas dificuldades, mesmo no caso das criangas com
deficiéncia”. Portanto, o objetivo de analisar a ZDP do sujeito é determinar quais habilidades
e competéncias estdo em processo de formacdo, auxiliando a construcdo de estratégias
eficazes de intervencdo pedagdgica.

A escola, na perspectiva socio-histérica tem como papel principal a transmissdo do
saber historicamente construido e sistematizado, sendo, portanto, fundamental descobrir a
forma mais adequada para a concretizacdo desse objetivo. Entretanto, as relacbes que se
estabelecem no espaco/tempo da escola ndo se limitam a transmissao de conhecimentos.

Charlot (2000, p. 67), ao analisar a fungao da escola explica que “a empresa dedica-se
a producdo; a igreja, a atividade espiritual; mas elas também contribuem para formar
individuos. A fungdo central da escola é instruir, mas ela participa da educacdo e é também

um espago de vida”. E impossivel dissociar a formagdo do sujeito e seu processo de instrucio
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no ambiente escolar permeado por diferentes relagbes sociais, disputas, acordos, vinculos
afetivos. Ao olharmos, especificamente para a Educacdo Infantil, essa separacdo entre
formacdo e instrucdo torna-se ainda mais frégil, visto que o cuidar/educar € um elemento
essencial para o desenvolvimento integral da crianca.

Se a funcédo da escola € a transmissdo do saber historicamente produzido, em primeiro
plano, e contribuicbes para a formacdo do sujeito como consequéncia dos processos de
interacdo, pensar na condicdo da crianga com autismo ou com qualquer diferenca, é pensa-la

na condicao de sujeito socio-histérico que se produz, é produzido e atua na cultura.

3.3 O lugar da deficiéncia na abordagem sdcio-historica

Onde ndo é possivel avangar no
desenvolvimento  organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento
cultural.

(Lev Vigotski)

Vigotski dedicou-se a construcdo tedrica de suas obras, que viriam ser a base da
abordagem socio-histdrica do desenvolvimento do psiquismo humano, entre 1924 e 1934,
sendo que os textos da Defectologia, predominantemente, datavam de 1924 a 1931 (CENCI,
2015). A Defectologia € um ramo de estudos, no contexto da Unido Soviética, que buscava
investigar o desenvolvimento e a educacéo de pessoas com deficiéncia (BARROCO, 2007).

O referido autor fundou o Instituto de Estudos da Deficiéncia, em Moscou, onde
investigava o desenvolvimento cultural de pessoas com deficiéncia (REGO, 2008). Apesar da
grande relevancia dos estudos®® na éarea da Defectologia, seus fundamentos sio pouco
abordados em pesquisas que tém como base o legado de Vigotski, mesmo em se tratando de
trabalhos na area de educacdo especial (CENCI, 2015).

Em suas investigacdes, Vigotski partia da premissa que o desenvolvimento humano na
presenca da deficiéncia concretizava-se por vias alternativas. “El nind, cuyo desarrollo se ha

complicado por un defecto, no es sencillamente menos desarrollado que sus coetaneos

13 Vale lembrar que, ao longo dos trabalhos de Vigotski, aparecem termos como: anormal, defeito, enfermidade,
que representam o modo como os estudos referiam-se as pessoas com deficiéncia na época em que os textos
foram produzidos. Os termos mencionados aparecerdo nas citagdes, mas ndo utilizaremos ao longo do texto por
acreditarmos que, hoje, esses termos configuram uma postura preconceituosa em relagdo as pessoas com
deficiéncia.
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normales, es un nifio, pero desarrolado de otro modo™* (VIGOTSKI, 1989, p. 3). Dessa
forma, Vigotski acreditava que o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ndo seguia leis
distintas das destinadas as pessoas com desenvolvimento tipico, portanto, assim como as
pessoas tipicas, as caracteristicas especificamente humanas (funcGes psicoldgicas superiores)
emergem pela relagédo do sujeito com a cultura.

Além disso, ao questionar como os estudos na area da Defectologia eram produzidos,
Vigotski afirmava que: “Al igual que para la medicina comtenporénea es importante, no la
enfermedad, sino el enfermo, para la defectologia el objeto de estudio no lo es la
insuficiencia por si misma, sino el nifio agobiado por la insuficiencia™® (VIGOTSKI, 1989,
p. 5). De fato, o olhar ndo deve estar concentrado na deficiéncia, mas no sujeito em sua
totalidade na busca por estratégias que contribuam para seu desenvolvimento. Entretanto,
observamos no cotidiano que 0s sujeitos marcadamente diferentes sdo excluidos,

subestimados e negados de variados modos.

Todo aparato da cultura humana (da forma exterior de comportamento) esta
adaptado a organizacdo psicofisiologia normal da pessoa. Toda a cultura é
calculada para a pessoa dotada de certos 6rgaos — mao, olho, ouvido- e de
certas fungfes cerebrais. Todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica, todos
0s signos e simbolos sdo calculados para um tipo normal de pessoa.
(VIGOTSKI, 2011, p. 867)

Uma vez que toda a cultura esta estabelecida em torno de um padrdo de normalidade,
as pessoas que destoam desse padrdo sdo excluidas por ndo se apropriarem da cultura da
forma hegemdnica. Portanto, ndo se pode pensar em deficiéncia sem levar em consideracao as
condicdes sociais concretas de cada sujeito e sua posicdo nas relagdes cotidianas.

Nessa linha, Vigotski distingue os conceitos de: deficiéncia primaria, ligada aos
fatores organicos; e deficiéncia secundaria, que corresponde a consequéncia social da
deficiéncia primaria.

As Dbarreiras (fisicas, atitudinais, comunicacionais) impostas as pessoas com
deficiéncia restringem sua participacdo social e cultural e, consequentemente, seu

desenvolvimento, visto que ndo lhe sdo dadas as oportunidades de apropria¢do que levem em

14 «“A crianga, cujo desenvolvimento se complicou por um defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvido que
seus coetdneos normais, € uma crianca, mas desenvolvida de outro modo” (Tradugdo: Keyte Gabrielle Macena
Ribeiro (2021)).

15 «Assim como para a medicina contemporanea é importante ndo a doenca e sim o doente, para a defectologia, o
objeto de estudo ndo € a insuficiéncia por si mesma e sim a crianga acometida pela insuficiéncia”. (Tradugéo:
Keyte Gabrielle Macena Ribeiro (2021)).
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consideracdo suas condi¢cfes (NUEMBERG, 2008). Essas barreiras sdo a resposta social a
deficiéncia priméria.
Assim, segundo Vigotski (1989, p. 10):

El processo de desarrollo del nifio con deficiencia esta condicionado
socialmente de un modo doble: la realizacion social de la deficiencia (el
sentimiento de minusvalia) es un aspecto de la condicionalidade social del
desarrollo; la tendencia social de la conpensacion hacia la adaptacion a las
condiciones del medio, que han sido creadas y se formaron para el tipo
humano normal, constituye su segundo aspecto™.

Se a resposta social a deficiéncia priméria pode ser negativa na forma de deficiéncia
secundaria, ela também pode ser positiva na forma de compensagdo social. Na perspectiva
vigotiskiana de deficiéncia, a compensacdo social € um valioso conceito. Entendendo que a
pessoa com deficiéncia desenvolve-se por um caminho alternativo, Vigotski, afirma que é
possivel superar as limitacGes organicas (deficiéncia primaria) com base em instrumentos
artificiais. Nuemberg (2008, p. 309) afirma que essa “concepgdo instiga a educacdo a criar
oportunidades para que a compensacao social efetivamente se realize de modo planejado e
objetivo”. A compensacgdo social ndo corresponde a substituicdo de uma funcgéo psicologica
por outra, mas deve ser entendida como uma reacdo de superacdo aos limites bioldgicos,
nesse sentido, ndo ha compensacdo social natural, ela € um processo em que se criam novas
vias para o desenvolvimento através do lugar social da pessoa com deficiéncia nas relacoes.

A presenca da deficiéncia altera ndo sé a relagdo do sujeito com o mundo sensorial
(meio fisico), mas com as outras pessoas, sendo esse segundo aspecto o que, de fato, marca
sua posicdo social. Uma vez que se restringe a participagdo social das pessoas com
deficiéncia, o processo de compensacao social é prejudicado (CENCI, 2015).

Em relacdo ao contexto escolar, Carneiro (2007) afirma que a Educacédo Especial sofre
grande influéncia do enfoque clinico que valoriza o “defeito”, foca no diagnostico, rotula,
limitando o sujeito aos aspectos primarios da deficiéncia. Para Vigotski “ninguna teoria es
posible si parte exclusivamente de premissas negativas, como no e posible ninguna practica

educativa, estructurada sobre bases y determinaciones puramente negativas”*’ (VIGOTSKI,

16 O processo de desenvolvimento da crianca com deficiéncia esta condicionado socialmente de uma maneira
dupla: a realizagdo social da deficiéncia (o sentimento de incapacidade) é um aspecto da condicionalidade social
do desenvolvimento; e o segundo aspecto, é a tendéncia social da compensagdo em dire¢do a adaptacdo as
condi¢Bes do meio, que foram criadas e se formaram para o tipo humano normal. (Tradugdo: Keyte Gabrielle
Macena Ribeiro (2021)).

17 Nenhuma teoria é possivel se parte exclusivamente de premissas negativas, nenhuma teoria é possivel, assim
como ndo é possivel nenhuma prética educativa, estruturada sobre bases e determinages puramente negativas.
(Tradugdo: Keyte Gabrielle Macena Ribeiro (2021)).
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1989, p. 5). E preciso enxergar as possibilidades de desenvolvimento para atuar de modo
eficaz e contribuir para o desenvolvimento cultural das pessoas com deficiéncia. Segundo
Charlot (2000, p.30), “praticar uma leitura positiva é prestar atengdo ao que as pessoas fazem,
conseguem, tem e sdo, e ndo somente aquilo em que elas falham e as suas caréncias”. Se o
foco concentra-se na deficiéncia como falta, caréncia, lacuna, o sujeito é compreendido como
incompleto, mas se a perspectiva positiva é adotada, o sujeito é posicionado nas relacdes de
um modo mais ativo, mais capaz.

Para Orru (2019, p. 161):

Vygotsky nos convida a superarmos, a rompermos e transcendermos praticas
de ensino mecanizadas e de formacdo condicionada de habitos e habilidades
tdo somente funcionais para uma compreensdo ampla, entendendo que o
processo de ensinar e aprender do aprendiz com deficiéncia, no caso, do
nosso aprendiz com autismo, deve comtemplar uma sensata, consciente e
responsavel relacdo entre a mediacdo pedagogica realizada pelo professor (0
adulto, parceiro mais experiente), o cotidiano e a formacdo de conceitos,
tornando possivel o encontro/confronto das vivéncias diarias no contexto que
elas acontecerdo para a form¢do de conceitos; quer sejam escolares ou ndo
em um movimento de internalizacdo consciente daquilo que estd sendo
vivenciado, experimentado, compreendido, concebido.

A abordagem socio-historica propde uma ruptura com o modelo que exerga a
deficiéncia como um “problema” individual, ao entender que as condi¢des para a emergéncia
das funges psicoldgicas superiores concretizam-se nas relagdes e nos modos como a cultura é
mediada. N&o se trata de negar a deficiéncia primaria (limitacdo organica), mas de
comprender que a deficiéncia secundaria é produto das relacdes e que a compensacédo social é
uma possibilidade que s6 pode ser alcancada se forem ofertadas oportunidades de
desenvolvimento para as pessoas com deficiéncia.

Ap0s essa esplanacgdo acerca da teoria vigotskinana, a préximo capitulo traz o ponto de
vista das professoras sobre a incluséo escolar de criancas com autismo na Educacao Infantil e

nossa analise sobre as concepdes que emergem das falas dessas docentes.
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CAPITULO IV

4 NOVAS ONDAS: CONCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DE
CRIANCAS COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

Avancamos firmemente pelo mar e agora apreciamos novas ondas. O vasto caminho
percorrido nos aproxima do nosso destino.

Nesse capitulo, analisaremos os dados produzidos na pesquisa com o intuito de
compreender os significados e sentidos que emergem das falas das professoras. Para tanto,
estruturamos a analise a partir da proposta de “nucleos de significacao” (AGUIAR; OZELLA,
2006).

Nesse sentido, as etapas iniciais para a construcéo dos nucleos de significacdo foram:

e Processo de transcri¢io'® das entrevistas;

e Leituras flutuantes para aproximacéo dos temas mais representativos;

e Destaque dos trechos com maior relevancia (repeticdo, carga emocional);

e Construcdo dos quadros de pré-indicadores referentes a cada entrevista;

e Aglutinacdo dos pre-indicadores em indicadores.

Foram realizadas duas entrevistas, portanto, foram construidos dois quadros com pré-
indicadores e indicadores que, posteriormente, foram aglutinados levando-se em consideracéo
sua similaridade, complementaridade ou contraposicdo. Nesse contexto, o Quadro 3
representou a aglutinacdo desses dois quadros construidos (um para cada sujeito entrevistado)
e organizou os pré-indicadores em indicadores. Por vezes, os trechos selecionados podem dar
a impressdo de pertencerem a mais de um pré-indicador e isso € comum no processo de
nuclearizacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Os pré-indicadores sdo recortes das falas dos sujeitos que revelam-se importantes pela
repeticdo, carga emocional (alteracGes no tom de voz, pausas, expressdes faciais, choro) e/ou
énfase atribuidas durante o processo de producdo dos dados. O destaque desses trechos
permite que, ao olhar o material empirico e os objetivos da pesquisa, realizemos as
aproximacdes de onde emergem os indicadores.

Segundo Aguiar e Ozella (2006) “os indicadores sdo fundamentais para que

identifiguemos os conteddos e sua mdtua articulacdo de modo a revelarem e objetivarem a

18 A transcrigdo das entrevistas seguiu as normas recomendadas pelo Projeto de Estudo da Norma Linguistica
Urbana Culta de S&o Paulo — NURC/USP. (PRETT], 2009). Ver Anexo.
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esséncia dos conteudos expressos pelos sujeitos”. A construgdo dos indicadores € um

processo lento que demanda idas e vindas ao material empirico.

Os pré-indicadores destacados no Quadro 5 representam as falas das duas professoras

entrevistadas, com excecdo dos que formam o indicador nimero 1 (Normalidade como

parametro para comparacdes entre modos de ser e agir), que corresponde as falas apenas da

professora Coral.

Quadro 5 - Organizacdo dos pré-indicadores

PRE-INDICADORES

INDICADORES

“... pra eles a escola sim... eu acho que ¢ bem prazerosa mulher pra
eles eu acho que eles gostam... vocé ta falando em cima da crianca
normal ou do autista.... da normal?...”

“... € muito importante a inclusdo deles com a turma normal da escola
porque Ted... ela disse a mim que ele teve muito rendimento em
questdo assim de socializagdo...”

“... ele se desenvolveu bem... ele teve um desenvolvimento... assim
comparando com uma crianga normal... € como eu disse a vocé ndo
foi cem por cento até porque ndo tem como... mas ele desenvolveu
bem essa questdo de socializar...”

“... s6 que a gente trabalhava muito com ele... ndo muito a escrita...
mas essa parte de colagem pintura de identificar de cantar... isso ai
tudo ele fazia como uma crianca normal...”

1.

Normalidade®® como

parametro para comparagoes
entre modos de ser e agir

“... elas se comportam... eu vou responder em relacdo a Ted... era ele
na minha sala... no inicio ele ndo... ndo sei se ele ndo se sente bem
porque € o inicio... assim ele ndo conhece ninguém...”

“... como ele é uma crianga autista... isso ja faz parte da caracteristica
dele... ja é dele... aquela coisa de estar bem aqui ali ja ndo esta mais...”
“Vinha o material e caia como se fosse pra todo mundo... toda crianca
autista... ndo era individualizado para aquela crianga...”

“... parece até que eles tiram do Google as coisas que vao dizer...
estereotipam  essas criangas subestimam ndo respeitam a
individualidade...”

2. A singularidade da crianca

autista

10.

11.

“... € como se botasse essa crianga s pra socializar mas no sentido de
aprender algo de trocar com outras criancas é como se... ndo ela ndo
precisa fazer isso... deixar ela a vontade pra fazer ou ndo fazer eu acho
que ndo € bem assim... eu acredito que a crianca tem que ser inserida
completamente... em tudo... aprendizado socialmente em tudo...
tudo... tem que ser completo...”

“... No principio é bem dificil porque quando elas chegam elas fazem
parte de uma rede municipal que vem da creche... na creche elas néo
sdo adaptadas a seguir toda aquela rotina que eu te disse... até para as
criancas ditas normais é dificil... com eles ndo seria diferente... entdo é
bem dificil ndo querem ficar em sala ndo querem fazer atividade o
caderno fica jogado o material... tudo isso ¢ muito dificil...”

“... a aprendizagem de Ted foi... foi satisfatoria em relagdo ao que ele
era... ndo foi aquele avanco... até porque Ted... € um pouco dificil

3. O processo de aprendizagem
da crianca autista

1% Trechos extraidos da fala da professora Coral.
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12.

trabalhar com Ted sabe? ... mas eu posso dizer que teve um grande
avanco... ndo muito em questdo de aprendizagem... mas de um tudo
foi muito bom... ele desenvolveu super bem... ndo em questdo de ler
de aprendizagem mesmo de contetdo... ndo teve esse rendimento bom
em questdo de conteddo mas de acordo com ele... no que ele
desenvolveu foi muito bom... como eu disse a vocé ele comecou a
identificar as partezinhas do corpo que Darla disse que ele tinha
dificuldade em questdo de colagem de pintura de brincar...”

“... quando ele pegava a atividade era so pra riscar... eu falava “néo
Cristiane deixa... pode deixar ele riscar depois amanhd quando ele
estiver mais calmo a gente faz outra da mesma” assim... é desse jeito
como eu disse a vocé... tem dias que ele chegava somente pra
brincar...”

13.

14.
15.

16.

“... ndo tivemos nenhuma formagao para trabalhar com crianga autista
na escola eles cairam assim minha filha como se fosse de paraquedas
na sala...”

“... eu preciso muito... eu queria fazer uma capacitagdo pra isto...”

“... primeiramente a gente deveria receber uma capacitacéo... referente
as criancas especiais... e qualquer outro tipo de criangas ditas
normais... a gente ndo recebe... a gente cai de paraquedas na Educacgéo

Infantil...”

“... a parte negativa € que uma pessoa que nao tem especializacdo nao
tem capacitacao recebe esse aluno ndo sabe o que fazer...”

4.Formacéao/capacitagdo  como
condicBes de trabalho essenciais
ao processo de inclusédo

17.

18.

19.

20.

21.

22.

13

. se eu fosse dar nomes eu dava dentro de um trenzinho...
fosse dar as vogais dava dentro desse trenzinho também ...”

“... o material que ele utilizava... ndo eram lapis normais eram lapis
bastdes a gente mudou o material dele pra que ele pudesse pegar
melhor no lapis... que ele ndo gostava de pegar... a gente mudou
também a cor da folha”

“... tinha momentos que ele estava muito agitado ai ela ja sabia... ai a
gente fazia o que... “vamos brincar Ted”... puxava ele pra brincar de
bola... 14 na escola tinha uns brinquedos que a coordenadora tinha tipo
umas pecinhas... era bem interessante... ai ele ja ia l& pegava aquela
caixa grande... tinha um trenzinho que ele gostava de montar... a gente
ja fazia coisas diferentes ja pra... acalmar ele nesse dia...”

“... dava conteido normal e no segundo horario como ja era mais
cansativo pra ele a gente botava o que era feito individualizado...”

“... sempre comegava no chio pra depois ir para a mesa... e bastante
coisa colorida porque ele gostava muito de colorir”

“Era uma brinquedoteca... mas vivia fechada... a gente tinha que botar
no plano... quando ele chegou e as outras criancas que vieram com ele
¢ que a brinquedoteca foi disponibilizada...”

S€ €u

5. [Estratégias e adaptacGes
desenvolvidas para inclusdo da
crianca na escola

23.

24.

25.

“... ¢ muito importante a inclusdo deles com a turma normal da escola
porque Ted... ela disse a mim que ele teve muito rendimento em
questdo assim de socializagdo que ele ndo tinha... de brincar... ele j&
estava brincando puxava os meninos pra brincar de roda... na fila...”
“O objetivo maior de Ted no inicio era fazer com que ele interagisse
porque ele era aquela crianga ... tudo era so... ele brincava muito so...
eu acredito que a gente conseguiu

“... depois comecou muito a gostar de brincar de roda e atirei o pau no
gato... adorava pular quando dizia miau pra cair sentado no chao...
depois ele comegou a brincar com os meninos de roda e depois ele

6. Interacoes
como recurso
aprendizagem coletiva

crianca-crianca
para
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26.

27.

comegou a se enturma...”

“... quando ele fazia uma atividade todo mundo aplaudia... todo
mundo ficava incentivando ele a fazer.... “vem Ted fazer a tarefa”
quando ele ndo queria fazer... 0s meninos gostavam muito dele na
sala... no dia que ele ndo vinham “ tia cadé Ted” ...“Ted ndo vem hoje
nio”

“... na hora do lanche ele gostava muito de dividir... ele dividia o
lanche quando ele trazia... na escola tem lanche...merenda... e ele
lanchava o lanche da escola também... Darla pegava o pratinho e dava
a ele na mesa e ele comia junto dos meninos... e pegava o lanche dele
e dava para 0s meninos... e assim... era aquela festa... oS meninos
gostavam muito de Ted...”

28.

29.
30.

31.

32.

“.. a gente ficou muito perdida... confesso que fiquei muito
perdida...”

“Meu Deus, o que eu vou fazer com essa crianga?”’

“... mas a gente tem que encarar como um desafio... e Ted... veio
assim... foi ((choro)) eu me sinto assim... isso foi muito gratificante...”
“... no inicio a gente fica meio acuada com medo do que a gente vai
falar como a gente vai agir...”

““... valeu todo o sacrificio”

7. Emogdes que emergem das
experiéncias dos sujeitos

33.

34.

35.

36.

“... a sala era muito pequena a gente teve que mudar para uma maior
porque... pra ele poder se locomover ter mais espago... de
locomogdo...”

“... movimentou a diretora, a coordenadora, mexeram a escola toda a
gente fazia reunifes com as maes pra perguntar pra elas como eles
eram o que eles precisavam pra gente trabalhar de acordo com as
necessidades deles neh? foi muito bom...”

“Quando ele ndo queria realizar as atividades... era isso que a gente
fazia... ela... as vezes queria que ele ficasse na mesa fazendo “Vocé
vai fazer” ficava ali com ele fazendo com que ele fizesse MESMO...
ele ficava te mais irritado ainda... 0 que a gente fazia era isso... eu
corria para os jogos... a gente tinha um saco daqueles brinquedos de
encaixe... aquelas pecinhas de encaixe... e a coordenadora tinha uma
mala tipo uma maleta de pecas muito boas de montar... a gente corria
pra isso.. pra dar isso pra ele... pra esperar ele acalmar...”

. “.. teve momento que ela ((a mée)) dizia “Coral acho que vou
embora porque ndo tem condi¢des de Ted ficar hoje aqui ele td muito
inquieto entdo ele vai so atrapalhar”.. eu ndo a gente tem que tentar
ficar com ele...

8. Respeito as demandas da
crianga

37.

38.

39.

40.

. “... nossa escola atende uma fase... umas criangas de uma... a maioria
muito carente sabe?... carente que eu digo é de tudo... carente de
situacdo financeira carente de amor de pai de mée é carente de carinho
entdo elas sdo bem... elas necessitam muito assim de... carinho de
incentivo...”

"Ela ((a crianca autista)) vem a complementar a educacdo das outras
criancas porque quando ela chega as outras criancas aprendem
Coisas.... a convivéncia.... aprende a respeitar”

“... depois que ficou adaptado ele criou um vinculo que as outras
criancas nao viviam sem ele... tudo que essas criancgas iam fazer tinha
que ter Bob... se Bob ndo tivesse presente ndo tinha graca...

“Incluir ndo é s6 colocar dentro de sala... incluir é tornar uma relacéo
totalmente completa... ela ter uma relagdo tanto com os colegas...

9. Afeto e respeito como pontes
para o aprendizado
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relacdo afetiva... como a relagdo também com o contetdo...”

41.

42.

43.

“... no inicio a gente fica meio acuada com medo do que a gente vai
falar como a gente vai agir mas depois a gente foi...”

“a gente fica até assim... pra reclamar com uma crianga com uma mae
na sala... a gente tinha que ver o que ia dizer... a maneira que ia
reclamar... a gente tinha que estar se vigiando todo o tempo...”

“... amedrontam o professor dizendo que vem um aluno autista... que
vem a mae do autista...”

10. O desconforto inicial com a
presenca da mée

44,

45.

46.

“... 0 que matava Bob era Dory porque ndo sei Se € 0 costume da gente
ou é o costume de mée de proteger porque Dory queria limita muito o
campo de aprendizagem de Bob...”

“... ela como mae tem as razdes dela... mas eu tinha minhas razdes de
querer mais... entdo no decorrer da feitura das atividades... ele...
quando chegou no meio do ano ele ja conseguia fazer so...”

““... no principio nao foi assim.. foi bastante pesado... a gente chegou
até a debater...”

“... eu no principio estranhei muito Dory esta ali... a gente chegou um
pouco a se atritar... porque a maneira de pensar de Dory ndo era a
mesma da minha...”

11. A disputa pelas decisdes no
espaco da instituicao

47.

48.

49.

50.

51.

‘... entdo vinha essa atividade adaptada que é o PEI como a gente
chama... mas ai eu entrei em acordo com Dory e a gente conseguia
bota ele na regular... dava conteido normal e no segundo horario
como j& era mais cansativo pra ele a gente botava o que era feito
individualizado...”

“... com o tempo... a gente vai ficando tdo... parecia até que ela era
cuidadora... parecia que ela ja estava... ela me ajudava as vezes...
comegava a recortar alguma coisa o tempo era pouco ela me ajudava...
ela me ajudava com as atividades dos meninos... ela ficava hnuma mesa
aqui na escola... uma mesa onde fica quatro criangas e Ted ficava com
mais trés e ela do lado numa cadeira... e ela ajudava os demais da
mesa também nas atividades.”

“... depois a gente comecou a ficar mais parceira... e ela parecia que
era uma cuidadora... os meninos vinham reclamar “oh tia” falavam
com ela como se fosse da sala... a gente terminou super bem.”

“... tinha dia que Darla chegava e dizia “Coral hoje ele t& muito
agitado”... ai era mais dificil assim pra mim... era ela que controlava
ele... tem momentos que ela como mae... nesses momentos assim
acredito que a mée até que ajudava... ela como mae sabia como lidar
com ele quanto ele estava desse jeito sabe?”

“As atividades quem realizava era ela... eu passava para ela... ela
sentava |4 na mesinha com ele... tinha momento que eu dizia “Darla
deixa eu fazer pra ver se ele faz comigo hoje” ai tinha momentos que
ele fazia... mas também tinha momentos que ele ndo queria comigo
queria muito fazer com ela... mas ai eu sentava... digamos se fosse...
uma colagem em relagdo a letrinha “a”... ai eu teria que mostrar... eu
tinha a letrinha “a” maior “Ted que letrinha é essa?”... “Ted vamos ler
com a tia? ai depois eu (falava) Darla agora vocé vai fazer com ele

12. A construcdo de uma
parceria de Sucesso:
aprendizados e acordos
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isso aqui “mostrar a letrinha “a”...
reconhegca...identifique... fica mostrando™...
52.

com ele ai ele foi deixando de resistir mais.”

“... eu ganhei neh? Eu aprendi com ele e ele... ouve essa troca... €
Dory aprendeu comigo eu aprendi com Bob ouve essa troca...”

ai vocé fazer com que ele

“... eu fico insistindo insistindo no caso dele Dory me ajudou muito
porque Dory ficava ali insistindo e a gente insistindo...
um metodozinho dava um brinquedo... a gente foi criando métodos

ela arrumava

Fonte: Elaboracédo propria (2021).

Com os indicadores formados, voltamos ao material transcrito para uma re-leitura, a

fim de dar inicio ao processo de articulacdo dos indicadores e construcdo dos nucleos de

significagdo. Segundo Aguiar ¢ Ozella (2006, p. 231) “¢ nesse momento que, efetivamente,

iniciamos 0 processo de analise e avangamos do empirico para o interpretativo”. Aguiar e

Ozella (2006) sugerem ainda que, se possivel, os nucleos de significacdo sejam partes das

falas dos sujeitos e assim o fazemos.

Quadro 6 - Organizacdo dos nucleos de significacdo

INDICADORES

NUCLEOS DE SIGNIFICAGAO

1. Normalidade como pardmetro para comparacdes entre
modos de ser e agir

2. A singularidade da crianca autista

3. O processo de aprendizagem da crianga autista

1. “Crianca ndao faz medo ndo”: saberes em
(re)construcéo

4. Formacdo/capacitagdo como condigdes de trabalho
essenciais ao processo de incluséo

5. Estratégias e adaptacdes desenvolvidas para inclusdo da
crianca na escola

6. As interagBes crianga-crianga como recurso para
aprendizagem coletiva

2. “Depois a gente foi pegando o ritmo dele e ele
foi se enturmando”: O papel da mediagdo e as
interacdes entre o0s sujeitos

7. EmogBes que emergem das experiéncias das docentes
8. Respeito as demandas da crianga
9. O afeto como ponte para o aprendizado

3. “Meu Deus, o que eu vou fazer com essa
crianga?”’: construgdo de praticas inclusivas

10. O desconforto inicial com a presenca materna

11. A disputa pelas decisdes no espaco da instituicdo

12. A construgdo de uma parceria de sucesso: aprendizados
e acordos

4. “A gente chegou até a debater”: O lugar das
maes na sala de referéncia.

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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A andlise a partir dos nacleos de significacdo parte do pressuposto de que o sujeito é
sintese de multiplas determinages (social, historica, dialdgica) individuais e coletivas. O foco
da compreensdo dos significados e sentidos produzidos pelos sujeitos se da pela analise dos
processos enquanto movimento do real (contradicbes e materialidade). E preciso compreender
que Coral e Deb sdo sujeitos Unicos, enquanto subjetividade, mas sdo também expressdo do
social, gracas as suas experiéncias, portanto, é necessario entender que as falas sdo produzidas
em um processo dialético (AGUIAR; OZELLA, 2006).

O movimento das duas primeiras etapas (formacdo de pré-indicadores e indicadores)
destaca as partes do todo, buscando palavras ainda com um olhar empirico. Na terceira etapa,
a formacdo dos nucleos de significacdo, as partes sdao reintegradas e o olhar deve ser para o
concreto, superando as aparéncias, articulando a fala dos sujeitos no processo de constituicéo
dos sentidos. As significacdes partem do ponto de vista de um sujeito historico ndo isolado.
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015). Assim para alcangarmos as zonas de sentido que
representam o modo de agir, pensar e sentir das docentes, faremos, agora, a analise dos

nucleos de significacdo, os quais estdo apresentados nos subitens a seguir.

4.1 “Crianc¢a nao faz medo niao”: saberes em (re)construcao

Nesse primeiro nlcleo de significacdo, foram aglutinadas as ideias expressas pelas
docentes sobre 0 modo de ser e agir das criangas com autismo, suas singularidades e seu
processo de aprendizagem, para que, assim, possamos identificar as concepcles dessas
professoras sobre as crian¢as com autismo, sua aprendizagem e desenvolvimento no relato
sobre o trabalho realizado.

As docentes, ao longo das entrevistas, apontam para uma visdo de crianca autista
enquanto sujeito unico, singular. Nao atribuindo as mesmas caracteristicas a todas as criangas
com TEA. Ao falar sobre o comportamento das criangas com autismo, Coral deixa claro que

esta falando a partir das experiéncias com Ted.

Elas se comportam... eu vou responder em relagdo a Ted... era ele na minha
sala... no inicio ele ndo... ndo sei se ele ndo se sentem bem porque é o
inicio... ele ficava tipo escondidinho... querendo sempre estar escondido do
lado da mée... eu ndo sei se ele ficava assustado... (CORAL, ENTREVISTA,
24/08/2020).

Quando ndo atribuem as mesmas caracteristicas e necessidades a todas as criancas

com autismo, as professoras, expressam compreender as caracteristicas individuais dos
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sujeitos. Coral fala sobre a crianga-pessoa-Ted e ndo sobre “o aluno autista”. Embora as
criancas estejam identificadas pela categoria “autista”, compreender que todo ser humano €
um sujeito Unico é fundamental para o processo de inclusdo dessas criangas, pois suas
motivacOes, formas de se expressar e de compreender variam, e isso deve ser observado nos
momentos de educacao e cuidado. Nesse mesmo sentido, Deb, ao falar sobre os materiais que

vinham planejados pela Coordena¢do de Educacédo Inclusiva do municipio, salienta que:

Vinha o material e caia como se fosse pra todo mundo... toda crianca
autista... ndo era individualizado para aquela crianga [...] (DEB,
ENTREVISTA, 24/08/2020).

As concepgdes sobre as criangcas com autismo reveladas pelas professoras apontam
para mudanca de paradigma em relacdo a deficiéncia proposto pelo modelo social (DINIZ,
2012). As profissionais envolvem-se em um esfor¢o de conhecer a crianca e, a partir dai,
tracar estratégias pautadas nas suas possibilidades. Segundo Orra (2019), é a partir dessas
crengas e concepgdes que concebemos nosso aprendiz, direcionamos nossos esforcos, cremos
e investimos no aprendizado.

Entretanto, embora pareca compreender as singularidades da criangca com autismo, a
professora Coral compara diversas vezes 0s modos de ser e agir partindo do pressuposto da

normalidade. Ao falar sobre a rotina da crianca com autismo na sala, ela afirma que:

[...] ele se desenvolveu bem... ele teve um desenvolvimento... assim
comparando com uma crianga normal... € como eu disse a vocé ndo foi cem
porcento até porque ndo tem como... mas ele desenvolveu bem essa questdo
de socializar [...] (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Nesse trecho, observamos que, para falar sobre a crianca com autismo, a professora
utiliza como critério para comparacdo o conceito de normalidade. A ideia de normalidade tem
raizes na concepcdo médica de deficiéncia, que tem influenciado fortemente as politicas de
educacdo especial no Brasil. Essa perspectiva naturaliza a deficiéncia e ndo leva em
consideracdo 0s aspectos sdcio-historicos imbricados na sua constituicdo. Esse discurso pode
ter sido internalizado pela professora a partir das suas experiéncias cotidianas, uma vez que,
no senso comum, a normalidade pregada pelo discurso médico ainda € algo cristalizado e
naturalizado. Essa ideia de normalidade é incompativel com a promogéo de uma educacgdo na
perspectiva inclusiva, pois ela segrega aqueles que possuem o0s atributos desejados dos que
ndo os tém (LIMA, 2010).
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E preciso compreender que as diferencas sdo caracteristicas humanas, isto ¢, todos os
seres humanos sdo diferentes. Algumas caracteristicas sdo valorizadas pelo padrédo
hegemonico de normalidade e outras ndo. Comparar sujeitos, medir seu desenvolvimento a
partir dos outros é negar suas especificidades. Embora a professora faca essa comparagdo
crianca normal / crianga autista, em algumas falas, no decorrer da entrevista, em outros
momentos, ao falar sobre suas atitudes, sua prética, ela aponta para outra direcdo, isto ¢,
percebemos indicios de uma transformacdo de suas concepcBes sobre o conceito de
normalidade. Coral parece estar reelaborando suas concepgOes a partir de suas experiéncias
com as criangas.

A professora ressalta, ainda, a “questdo de socializar” como sendo importante para o
desenvolvimento da crianga com autismo. De fato, participar das trocas sociais e por meio da
mediacdo, constituir-se enquanto humano, social e singular € um processo indispensavel para
a aprendizagem e o desenvolvimento de todos o0s sujeitos, todavia, devemos cuidar para o
discurso ndo ser levado para o viés simplista que compreende que partilhar o0 mesmo espaco
fisico é garantia de inclusdo. A socializacdo € inerente ao sujeito, somos seres sociais
(CHARLOT, 2000; SIRGADO, 2000).

No trecho abaixo, Coral compara o desenvolvimento de Ted, tendo o préprio sujeito

como parametro, afirmando que Ted tem apresentado uma aprendizagem satisfatoria.

[...] a aprendizagem de Ted foi... foi satisfatoria em relacdo ao que ele era...

ndo foi aquele avanco... até porque Ted... € um pouco dificil trabalhar com
Ted sabe? ... mas eu posso dizer que teve um grande avango... Ndo muito em
questdo de aprendizagem... mas de um tudo foi muito bom... ele desenvolveu
super bem... ndo em questdo de ler de aprendizagem mesmo de contetdo...
ndo teve esse rendimento bom em questdo de conteddo mas de acordo com
ele... no que ele desenvolveu foi muito bom... como eu disse a vocé ele
comecou a identificar as partezinhas do corpo que Darla disse que ele tinha
dificuldade em questdo de colagem de pintura de brincar. (CORAL,
ENTREVISTA, 24/08/2020).

Coral observa que, embora Ted ndo tenha aprendido o conteddo como ela esperava,
ele conseguir comegar a identificar as partes do corpo. Em outro trecho, ele diz que colocou
uma cartolina no chao para que Ted deitasse e fosse feito o contorno do seu corpo. A
dimenséo corporal no trabalho com a crianga com autismo tem um papel importante, uma vez
que existe uma dificuldade especifica em compreender o Eu e o Outro, além das questfes
disfungbes sensoriais que afetam muitos autistas. O corpo emana a linguagem do sujeito,
mesmo aquela ndo verbal, gestos, olhares, gritos. Compreender 0 corpo como expressao

colabora com o autoconhecimento, o fortalecimento de vinculos, o respeito e o autocuidado.



76

A constituicdo do Eu e do Outro estabelece fronteiras simbdlicas pela linguagem (RIBEIRO,
2014).

A andlise desse primeiro nucleo demonstra que as concep¢des dessas professoras
sobre as criangas autistas, sua aprendizagem e desenvolvimento, estdo em (re)construgédo
migrando de uma perspectiva médica de deficiéncia e normalidade arraigada no senso
comum, para uma perspectiva mais proxima do modelo social de deficiéncia defendido pelos
movimentos de Educagdo Inclusiva. Essa mudanca pode estar acontecendo por meio do
acesso as discussdes sobre inclusdo escolar (as professoras relataram pesquisar continuamente
na internet informacGes para conseguir superar os desafios do cotidiano); e pelo convivio e
pratica nas relacdes que estabelecem com as criangas com autismo no espa¢o da instituicao.
Corroborando com os achados de Mota (2020), as professoras identificam as singularidades
das criancas com TEA em relacdo a outras tambeém dentro do espectro.

Ao falar “crianga ndo faz medo nao”, a professora Deb assume a perspectiva de que,
aquele sujeito, antes de ser enquadrado como autista, pertence a outro grupo, considerando a
pessoa em além do diagndstico, o que faz com que se desloque o foco do destino prescrito
para as oportunidades a serem construidas. O medo € um preconceito que se esvazia quando
percebemos que aquele sujeito crianca ndo é bem como pintaram (BOSA, 2002). Nesse

sentido, conhecer a crianga € mais importante que conhecer o diagnostico.

4.2 “Depois a gente foi pegando o ritmo dele e ele foi se enturmando”: O papel da

mediacao e as interagdes entre 0s sujeitos

Os processos de mediacdo permitem que o Outro mais experiente conduza os bebés
humanos, desde o nascimento, possibilitando o ingresso no mundo cultural (PINO, 2005).
Essas relacbes de aprendizagem cultural ocorrem nos mais diversos ambientes através das
interacdes entre o0s sujeitos, sendo a instituicdo infantil um espaco privilegiado para essas
trocas de experiéncias e para producdo cultural. Assim, nesse ndcleo de significacdo,
buscamos compreender como 0s processos de mediacdo relacionam-se com as concepcoes
sobre a inclusdo de criangas com autismo na Educacdo Infantil reveladas nas falas.

Para as professoras desse estudo, a formacao/capacitacao € essencial para a conducgédo
do trabalho com as criangas com autismo. Essa concepcdo é reiterada diversas vezes durante a
entrevista. 1sso nos revela que elas atribuem um importante papel a formagao/capacitacdo para

a incluséo escolar das criangas com autismo. Nesse sentido, Coral argumenta que:
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N&o tivemos nenhuma formacdo para trabalhar com crianca autista na
escola eles cairam assim minha filha como se fosse de paragquedas na sala a
gente ficou muito perdida confesso que fiquei muito perdida porque eu néo
sabia a gente ndo tem nenhum tipo de formacdo pra trabalhar com essas
criangas mas assim... a coordenadora comecou a fazer atividades extras que
ela deixava cada um com uma escarcela jA& com as suas atividades e ela
passava tudo isso pra mim. (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

As professoras enquanto sujeitos também necessitam de processos de mediacdo para
conseguirem transformar suas concepcbes e préaticas, desse modo, a formacdo é uma
ferramenta que propicia reflexdes que contribuem para a criticidade. Entretanto, a fala da
professora expressa a vontade de encontrar na formacdo solugbes para os desafios do
cotidiano, aproximando-se do sentido de “treinamento”. Ela fala especificamente da producédo
de atividades. A professora Coral refere-se, ao falar em atividades, das “tarefinhas” no
caderno, folha ou livro. Em varios trechos, percebemos uma concepcdo equivocada de
Educagdo Infantil atrelada ao viés escolarizante, ndo s6 no trabalho com as criangas com
autismo, mas com todas as criancas do grupo. Assim, o discurso velado de “estar preparada”
para a inclusdo de criancas com deficiéncia pode estar ligado a essa importancia da
formacdo/capacitacdo. A fala da professora Coral indica que ele entende que a
formacdao/capacitacao traria o suporte para saber o que fazer com aquela crianga.

De fato, entendemos a importancia da formacdo/capacitacdo para a reflexdo,
aprofundamento e debate de varias questBes (histéria das pessoas com deficiéncia, evidéncias
cientificas sobre intervencdo pedagdgica; marcos legais da educacdo inclusiva; entre outros),
entretanto, a formacao/capacitacdo ndo tem como objetivo o auxilio especifico para cada
criancga, assim, o trabalho na educacao inclusiva demanda um esforgo continuo de estudos por
parte de cada professora para compreender as especificidades de cada nova crianca que chega
em Seu grupo.

Dificilmente uma formacéo trara respostas prontas sobre o que fazer e como agir em
situacdes especificas. Sobre essa questdo, Tardif (2007, p. 21) adverte que ‘“ensinar €
mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho”. Assim, as experiéncias, as conversas com os colegas,
também constituem importantes saberes em construcdo. Em outro trecho, Coral afirma que,
depois a coordenadora disse que ela deveria pesquisar as atividades porque era ela que
conhecia a crianga e, assim, poderia planejar melhor o percurso das atividades.

Embora apresentassem algumas conflitos, as professoras buscavam ativamente

caminhos para a promoc¢ao de um ambiente ndo excludente. Desse modo, Deb revela que:
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[...] o material que ele utilizava... ndo eram lapis normais eram lapis bastoes
a gente mudou o material dele pra que ele pudesse pegar melhor no lapis...
que ele ndo gostava de pegar... a gente mudou também a cor da folha. (DEB,
ENTREVISTA, 24/08/2020).

A mudanca de material foi feita gracas a observacgdo e a iniciativa da professora. Ela
contou que o municipio ndo disponibilizou nenhum valor para a compra dos lapis, o
investimento ficou sob a responsabilidade da professora e da familia. Com isso, confirma-se
que a precariedade nas condicdes de trabalho impacta negativamente a incluséo escolar dessas
criangas. Segundo as professoras, a instituicdo conta com poucos brinquedos. A maior parte
das criancas vem de familias em situacdo de vulnerabilidade social e a instituicdo deveria
proporcionar uma ambiente rico experiéncias, sensoriais, cognitivas, motoras, mas, com baixa
quantidade e qualidade do material disponivel, € dificil ampliar de modo contundente essas
experiéncias.

Por outro lado, a sensibilidade, o comprometimento e o envolvimento pode ser
observado nas falas que narram os momentos de interacdo crianga-crianca, adulto-crianca.

Coral nos conta que:

[...] quando ele fazia uma atividade todo mundo aplaudia... todo mundo
ficava incentivando ele a fazer.... “vem Ted fazer a tarefa” quando ele ndo
queria fazer... 0s meninos gostavam muito dele na sala... no dia que ele nao
vinham “ tia cadé Ted” ..“Ted ndo vem hoje ndo”. (CORAL,
ENTREVISTA, 24/08/2020).

As criangas dominam as formas de agir, pensar e se expressar internalizando os
sistemas disponiveis no meio cultural. Valorizar as conquistas do outro, cooperar, negociar e
expressar seus sentimentos sdo importantes aprendizados nas interacfes infantis. Segundo
Oliveira (2020, p. 40), a partir destas experiéncias “conhecimentos sdo repensados e
reconstruidos pela crianca, ela trabalha novas funcdes psicologicas e novas visées do mundo e
de si mesma”. Portanto, a ampliagdo das nogdes de amizade, aceitagdo e valorizacdo das
diferencas é construida durante esses processos de interacao.

Como destacado por Vigotski (2007), a mediacdo do parceiro mais experiente, no
caso, das professoras, permite as interacdes das criangas com autismo com as demais criancas
e provocam formas mais complexas de significacdo do mundo, uma vez que as situagdes tém
que ser negociadas e os sujeitos tém que levar em consideragdo as intengdes do outro, as

professoras atuam como recurso de desenvolvimento, mediando essas relagdes.
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A inclusdo da crianga com autismo se da a partir de processos de interagdo entre
criangas-criangas, adultos-criangas. Por meio da interagdo com seus parceiros da mesma
idade, a criangca comeca a construir suas primeiras relacdes sociais fora do contexto familiar,
ao mesmo tempo em que se constitui, ou seja, a crianga exerce um papel ativo em seu préprio
desenvolvimento (MOTA, 2020).

Esses processos de interacdo qualificada, planejamento, escuta, fundamentais na
Educacdo Infantil, sdo constituidos a partir das condi¢fes materiais e simb6licas disponiveis.
Essas condi¢cdes modificam o modo de interacdo, de pensar e planejar a incluséo das criangas
com autismo. A fala da professora Coral “depois a gente foi pegando o ritmo dele e ele foi se
enturmando” explica que, primeiro a professora e as outras criangas foram empreendendo
esforcos para aproximacdo de Ted (crianca com autismo), buscando compreender suas
caracteristicas, acolhendo suas diferencgas, depois, Ted fez 0 movimento de aproximagdo com
a turma, estabelecendo vinculos valiosos.

Assim, as professoras expressam, nesse nucleo de significacdo, uma concepcdo de
cuidado indissociavel do processo educativo. Trabalham ativamente para construcdes de
interacdes entre as criangas para a construcdo de um conhecimento partilhado.

Em relacdo as condigdes materiais disponiveis, as professores apontam preocupacdes
pela escassez de brinquedos, materiais diferenciados (como os lapis bastBes), numero de
criancas em sala, compreendendo que essas variaveis impactam nas relagdes.

Em linhas gerais, as professoras promovem uma mediacdo qualificada, observando
atentamente as demandas dessas criancas, 0 que é uma caracteristica primordial para a

construcdo de préticas inclusivas.

4.3 “Meu Deus, 0 que eu vou fazer com essa crian¢a?”: constru¢io de praticas inclusivas

Um ponto central nas falas das professoras foram as mudancas que a inclusdo das
criangas com autismo trouxeram para a instituicdo e para os sujeitos. Assim, nesse nlcleo de
significacdo, conheceremos 0 que as docentes consideram como sendo préaticas inclusivas e
excludentes a partir dos significados e sentidos que emergem das falas.

As professoras apresentam-se em condi¢do de aprendentes, questionam as praticas,
reinventam e exploram novos caminhos em busca da materializacdo da inclusdo escolar das
criangas com autismo. Todavia, sentimentos como medo e inseguranga surgem nesse processo

e geram sofrimento nessas profissionais. Sobre esse aspecto, Coral revela que:
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Quando disseram assim “Coral vai vim uma crianga autista pra sua sala” a
gente fica meio que atordoada porque a gente pensa assim... Meu Deus, 0
que eu vou fazer com essa crianga?... até porque a gente ndo recebeu
formagdo para trabalhar com elas... Mas eu fiquei meu Deus... mas a gente
tem que encarar como um desafio... e Ted... veio assim... foi ((choro)) eu me
sinto assim... isso foi muito gratificante...um desafio... porque no inicio a
gente ficou ...meio perdida [...] (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

A emocéo expressa na fala revela que os desafios enfrentados no cotidiano reverberam
nos sentimentos dos sujeitos que procuram estratégias para lidar com o desconhecido. A
inclusdo escolar de criangas com autismo € recente, 0 que provoca nas docentes emocoes
complexas, como frustracdo, angustia, medo, mas também, proporciona experiéncias
surpreendentes que permitem que elas se abram para 0 novo, desconstruindo preconceitos.

Para a construgéo de espagos ndo excludentes, € necessario repensar a estrutura fisica,
metodologica e avaliativa da instituicdo, uma vez que, anteriormente, tudo foi pensado para
acolher o sujeito dentro dos padrfes estabelecidos pela normalidade. (VIGOTSKI, 2011).
Assim, o processo de inclusdo exige o respeito as demandas da criangca. Nesse sentido, Coral

nos conta que a chegada de Ted:

[...] movimentou a diretora, a coordenadora, mexeram a escola toda a gente
fazia reunides com as médes pra perguntar pra elas como eles eram o que eles
precisavam pra gente trabalhar de acordo com as necessidades deles neh? foi
muito bom. (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Esse movimento em direcdo as necessidades do outro, compartilhamento de ideias,
desconstrucdo de préaticas excludentes cristalizadas que transformam as relacbes e a
instituicio em um ambiente inclusivo (OLIVEIRA, 2020). O que ocorre é que o sistema
escolar recebeu as criangas com autismo depois de um acordo judicial, mas aceitar é diferente
de acolher. Ou seja, as professoras ndo permitiram apenas o0 acesso das criangas as salas como
resposta a demanda judicial, mas abriram as portas e iniciaram um processo de construcédo de
novas praticas para proporcionar um ambiente mais inclusivo. Assim, preconiza-se um
compromisso em trabalhar numa perspectiva ndo excludente, compreendendo que o
envolvimento de todos os sujeitos é essencial, pois a inclusdo é uma pratica coletiva. A
mobilizacdo produz um movimento que permite acGes para concretizacdo das metas.
(CHARLOT, 2000).

Sobre a importancia da Educacg&o Inclusiva para todos os sujeitos, Deb analisa que:
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Ela ((a crianga autista)) vem a complementar a educacdo das outras criangas
porque quando ela chega as outras criancas aprendem coisas.... a
convivéncia.... aprende a respeitar. (DEB, ENTREVISTA, 24/08/2020).

A concepcdo de que a Educacdo Inclusiva é interessante para todos e ndo apenas para
0s que estavam segregados € um importante avanco, pois esclarece que as interacdes sociais
séo partilhadas, desse modo, todos os sujeitos envolvidos séo beneficiados coms experiéncias
e aprendizados durante o processo. A criacdo de um ambiente interacional favoravel
possibilita a crianca um estado de seguranca e acolhimento (MOTA, 2020, p. 57).

Romper com as préticas sociais excludentes que alicercaram a nossa formacgdo é
fundamental para a construcéo de espacos educacionais inclusivos. Para Pires (2010, p.52) “os
educadores verdadeiramente engajados no processo de inclusdo séo os criadores e defensores
de novos valores, novas condutas, que rompem com a moral tradicional, instaurando uma
nova ética”. Por isso, ao perceber o respeito como um valor essencial para a orientacdo das
regras de convivéncia social para as criancas, a professora inspira em seu grupo reflexdes
sobre solidariedade, sensibilidade e apreco pelas diferencas, contribuindo para a formacgédo de
sujeitos éticos.

Nessa perspectiva, é preciso considerar os processos afetivos na constituicdo das
subjetividades. Oliveira (2020, p.107) esclarece que “o estabelecimento de vinculos entre a
crianca, o professor, os colegas, e 0s objetos de conhecimento € possibilitado ou dificultado
pelo afeto, que suscita motivos para agdo”. As professoras expressam a importancia desse

fator na inclusdo das criangas com autismo. Assim, Deb nos conta que:

[...] depois que ficou adaptado ele criou um vinculo que as outras criancas
ndo viviam sem ele... tudo que essas criangas iam fazer tinha que ter Bob...
se Bob ndo tivesse presente ndo tinha graca. (DEB, ENTREVISTA,
24/08/2020).

Na fala, a professora relata que o grupo criou uma relagcdo de carinho com Bob depois
do processo de adaptacdo. Ela nos disse que, no inicio, ele ficava bastante sozinho, mas que,
aos poucos, foi sendo chamado a fazer parte do grupo. A mediacdo exercida pela professora
para a aproximacdo com as outras criangas demonstra sua capacidade de entender que Bob
tinha que ser acolhido e envolvido em seu ritmo. Ela promoveu o processo de interacdo sem a
crenca de que Bob “estava em seu proprio mundo”, mas partindo da ideia de que ele tinha um
movimento de participacdo diferente e que isso deveria ser respeitado. A postura da
professora serve de modelo para as outras criancas que enxergam as dificuldades, mas buscam

outros caminhos para criar lagos de carinho com Bob. Esse relacionar-se com o Outro é
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fundamental para o processo de humanizagdo, pois desperta as oportunidades de
desenvolvimento das habilidades sociais de todos os sujeitos. As professoras promovem
oportunidades de reconhecimento e aceitagdo das diferencas, direcionando as acOes
educativas para experiéncias que privilegiam a construcdo de posturas mais solidarias e
respeitosas (KRAMER, 2000).

A chegada das crian¢as com autismo na instituicdo pede um movimento de mudanca
de valores, posturas e préaticas. Deb nos fala sobre um episédio em que a mudanga atingiu a
instituicdo toda. Observemos esse dialogo entre a pesquisadora e a professora:

Pesquisadora: E como eles brincam?

Professora: Na sala de recurso... na sala a gente tem um joguinho de.... é tdo
escasso 0s brinquedos do municipio... tem joguinhos de encaixem que eles
gostam muito.... entdo tinha esse joguinho de encaixe que era uma briga uma
verdadeira briga... ele trazia o dele juntava com o da escola era aquele
tumulto mas tinha esse jogo somente ... ndo tinha outros brinquedos... tinha a
brinquedoteca que era aberta s6 na sexta feira gracas a ele

Pesquisadora: Era uma biblioteca ou brinquedoteca?

Professora: Era uma brinquedoteca... mas vivia fechada... a gente tinha que
botar no plano ... quando ele chegou e as outras criancas que vieram com ele
é que a brinquedoteca foi disponibilizada ... mas ndo por ()... mas eles iam
mesmo em busca do brinquedo... era aberta sem precisar que a gente
colocasse no plano de aula... antigamente era no plano de aula
Pesquisadora: Porque vocé acha que mudou?

Professora: Eu acho que... assim... era reclamacdo demais tanto das
professoras como das mdes que estavam vendo aquilo... se tinha uma
brinquedoteca era pra ser aberta.. pra que um brinquedo aguardado
encaixado? Qual a funcdo desse brinquedo? ... nenhuma... a funcdo do
brinquedo é vocé brincar é a troca

Pesquisadora: Passou a ser sO nas sextas feiras ou era qualquer dia?
Professora: S6 nas sextas feiras... segundo elas porque outras criancas
guebravam carregavam coisas ... € a menina dos olhos da escola até hoje
(DEB, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Na entrevista, a professora nos conta que a brinquedoteca ficava fechada e que era
necessario gque as professoras da instituicdo colocassem no plano de aula a necessidade da
utilizacdo para a abertura. Com a chegada das criangas com autismo acompanhadas das maes,
a situacdo se alterou porque as maes reclamaram da pouca quantidade de brinquedos
disponiveis. A brinquedoteca passou a ser aberta todas as sextas-feiras para que as criancas
pudessem desfrutar do espaco. Todas as criancas beneficiaram-se da mudanca em relacdo a
utilizagdo da brinquedoteca. O acesso ainda é restrito somente a um dia na semana, mas o

apelo das maes modificou uma situacdo que permanecia sem solucéo ha bastante tempo.



83

Considerando as emogdes que emergiram no relato das docentes, como na fala “Meu
Deus, o que eu vou fazer com essa crianga?”, de Coral, percebemos que o medo inicial é
desconstruido e da lugar a construcdo de préaticas inclusivas com respeito as demandas da
crianca e valorizacdo da manifestacdo de afetos como ponte para o aprendizado. As mudancas
ndo ocorrem apenas na sala, mas se espalham por toda a instituicdo gerando reunides,

mudancgas na rotina, novos acordos e muitas reflexdes.

4.4 “A gente chegou até a debater”: O lugar das méaes na sala de referéncia

Esse estudo trouxe a tona uma situacdo especifica bem interessante: a presenca das
mées na sala. Como foi relatado no Capitulo I, a falta de profissionais de apoio foi levada
pelas familias ao Ministério Publico Estadual, que sugeriu como alternativa mais célere que as
mées acompanhassem os filhos na instituicdo educacional.

A presenca da mée na sala € uma situacéo atipica que, de inicio, causou estranhamento

e desconforto as professoras. Sobre essa questdo, Coral nos fala que:

[...] a gente fica até assim... pra reclamar com uma crianga com uma mae na
sala... a gente tinha que ver o que ia dizer... a maneira gque ia reclamar... a
gente tinha que estar se vigiando todo o tempo. (CORAL, ENTREVISTA,
24/08/2020).

As professoras tinham a impressdo de estarem sendo vigiadas e avaliadas pelas mées,
ndo s6 em relacdo as criancas com autismo, mas nas suas condutas com todas as criangas. De
fato, € uma situacdo que gera constrangimento, todavia, independentemente da presenca da
mée, estabelecer os limites as criancas de modo respeitoso é uma premissa fundamental nas
relacBes sociais. A professora, ao “reclamar” com as criangas com ou sem a presenga das
mées, deve priorizar uma comunicacdo nao-violenta, explicando as normas sociais de
convivéncia, estabelecendo acordos, privilegiando a solucdo dos conflitos por meio do
dialogo.

O ambiente da Educacdo Infantil ja exige das profissionais um esforco emocional e
fisico para lidar com as situac@es cotidianas e agregar a isso a responsabilidade de lidar com a
figura materna no interior da sala é algo importante de ser considerado. Sabemos que o
trabalho de aproximacdo das familias, de compreensdo da sua realidade, de construcdo de
didlogos é importante, uma vez que, familia e instituicdo sdo corresponsaveis pela educagéo

dessas criangas (OLIVEIRA, 2020). Entretanto, reconhecer a importéncia de trabalhar na
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mesma direcdo da familia, compartilhando os compromissos é diferente de estar diariamente
com essa mae no espaco da instituicdo.
Deb fala sobre as dificuldades enfrentadas ao lidar com a méde de Bob no espaco da

instituicdo quando divergiam sobre a educacédo da crianga:

[...] eu no principio estranhei muito Dory est4 ali... a gente chegou um pouco
a se atritar... porque a maneira de pensar de Dory ndo era a mesma da minha.
(DEB, ENTREVISTA, 24/08/2020).

[...] 0 que matava Bob era Dory porque nao sei se € o costume da gente ou é
0 costume de mae de proteger porque Dory queria limita muito o campo de
aprendizagem de Bob.. como te falei no inicio... ela queria que Bob fizesse
atividade repetidas de colagem e pintura sé que Bob queria ir além. (DEB,
ENTREVISTA, 24/08/2020).

A disputa entre mée e professora girava entorno das decisdes sobre o conteudo e a
metodologia mais adequados. A professora poderia considerar os conhecimentos da mae
sobre o processo educacional insuficientes. A mde, por sua vez, poderia acreditar que a
professora ndo estivesse querendo adaptar o conteddo para seu filho. Mas, ao longo das falas,
podemos perceber que o conflito parece que se concentrou mais na falta de abertura ao
didlogo. Embora estivessem juntas na sala, mée e professora demoraram para compreender o
ponto de vista da outra.

Percebemos, durante a analise das falas, que houve uma confusdo de papéis, pois as
mées queriam decidir os rumos pedagogicos da educacdo dos filhos no espaco da instituicdo.
As frequentes disputas cessaram quando o didlogo intensificou-se, pondo-se 0s pontos de
desacordo no lugar. As professoras explicaram porque tomavam algumas decisdes, como, por
exemplo, inserir outras atividades que ndo fossem apenas colagem e pintura, visto que a
crianca ja tinha desenvolvido outras habilidades.

Como o passar do tempo, esse clima de cordialidade foi sendo mantido e as
professoras e maes comecaram a desenvolver uma parceria no espaco da instituicdo. Coral

revela que:

[...] com o tempo... a gente vai ficando tdo... parecia até que ela era
cuidadora... parecia que ela ja estava... ela me ajudava as vezes... comegava a
recortar alguma coisa o tempo era pouco ela me ajudava... ela me ajudava
com as atividades dos meninos... ela ficava numa mesa aqui na escola... uma
mesa onde fica quatro criancas e Ted ficava com mais trés e ela do lado
numa cadeira... e ela ajudava os demais da mesa também nas atividades.
(CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).
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As mées das criangas com autismo passaram a contribuir nas mais diversas atividades,
auxiliando todas as criangas que precisavam, ndo apenas seus filhos. A relagdo entre maes e
professoras transformou-se em uma parceria que demandou aprendizados e acordos de todas.

Deb reconhece que:

O positivo... € como eu te disse... eu ganhei neh? Eu aprendi com ele e ele...
ouve essa troca... e Dory aprendeu comigo eu aprendi com Bob ouve essa
troca [...]. (DEB, ENTREVISTA, 24/08/2020).

A professora Deb demonstra que o aprendizado partilnado durantes as experiéncias foi
mutuo. Na perspectiva das professoras, apesar de uma adaptacdo inicial por vezes dificil, as
mées colaboraram de modo significativo para a inclusdo escolar das criangas com autismo na
Educacdo Infantil, pois conseguiam enfrentar situacdes que as professoras disseram ndo saber

como lidar. Coral revela que:

[...] tinha dia que Darla chegava e dizia “Coral hoje ele t& muito agitado”...
ai era mais dificil assim pra mim... era ela que controlava ele... tem
momentos que ela como mae... nesses momentos assim acredito que a mae
ate que ajudava... ela como méde sabia como lidar com ele quanto ele estava
desse jeito sabe? (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

A professora fala que a mée responsabilizava-se pelo cuidado com Ted nos dias em
que ele estava agitado e afirma que ela como mae saberia lidar melhor com a situacdo. Em
nossa perspectiva, cumpre frisarmos, a concepg¢éo de que a mée sabe lidar porque € “a mae” é
questionavel. Oliveira (2019, p. 48) esclarece que “0 conceito de relacdo méae-crianca e amor
materno, assim como outras praticas culturais humanas, é uma construcdo social enraizada
simbolicamente, segundo diferentes contextos historicos, sociais, econdmicos e politicos”,
sendo assim, maternar ndo € inerente a mulher, mas é fruto da construcéo historica. A mée de
uma crianca com autismo nao possui um conhecimento nato sobre como lidar com as
situacOes desafiantes, mas constrdi esse conhecimento a partir das experiéncias e buscando
ativamente o aprendizado.

Comportamentos disruptivos demandam conhecimento para a intervencdo. Assim,
provavelmente, a mde também ndo sabia lidar com esses comportamentos antes do
diagndstico do seu filho, ou pode ainda ndo saber lidar adequadamente. Nesse sentido, nos
indagamos: as professoras também aprenderdo a lidar com as diferentes situacées quando as

mées ndo estiverem mais no espaco da instituicao?
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Cumpre destacar que comportamentos disruptivos demandam esforgos para pensar em
solugdes e alternativas. Portanto, a formagéo continuada mencionada ao longo da entrevista
pelas professoras € uma boa alternativa para a constru¢do de conhecimentos que auxiliem
nessas circunstancias. Além disso, conversar com os profissionais de salde que atendem a
crianca e dialogar com outras professoras em situagdes semelhantes sdo formas de pensar em
como lidar com esses desafios.

E preciso esclarecer que a presenca das maes na sala ¢ uma situagdo atipica que deve
ser, em nosso ponto de vista, corrigida o mais rapido possivel. Na instituicdo de Educacdo
Infantil, o cuidar/educar deve ser papel dos profissionais da instituicdo. Além disso, se
pensarmos na sobrecarga de tarefas das mées de criangas com autismo no seu cotidiano a
fungdo de “professora de apoio” ou “cuidadora” ¢ mais uma obrigagdo para essa mulher.

Em pesquisa sobre a maternidade de mées de criangas com autismo, Smeha e Cezar
(2011, p. 46) apontam que “0S cuidados com a crianga autista sdo prioridade em sua rotina
diaria”. As maes estavam cotidianamente com os filhos na instituicdo poderiam estar nesse
horéario trabalhando, estudando, descansando, cuidando da casa, entre outros. Nao podemos
romantizar a falta de politicas publicas que assegurem profissionais de apoio, tampouco
reduzir essas mulheres a cuidadoras em tempo integral. Isso implica em discutirmos politicas
publicas que tragam os investimentos necessarios para a oferta adequada de educacao para as
criangas com autismo.

A democratizacdo do acesso a Educacao Infantil representa um direito das criancas e
das familias que devem ter sua realidade social considerada (SILVA, 2014). O tempo e
energia dispensados por essas maes na instituicdo educacional poderiam ser investidos em
outras tarefas. A sobrecarga de cuidado dificulta a participacdo dessas mulheres em seus
outros papéis sociais. Nesse sentido, a instituicdo educacional representa também uma rede de
apoio, responsavel por compartilhar o cuidar/educar dessa crianca com a familia, a qualidade
desse suporte impacta diretamente a vida das familias, sobretudo, a das méaes.

Considerando as falas das professoras sobre o lugar das mdes das criancas com
autismo na sala de referéncia, compreendemos que a relacdo entre as professoras e as maes
saiu de um estagio de desconforto para uma parceria, gracas ao didlogo e a meta em comum —
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas com autismo. As professoras relatam que,
mesmo sendo parceiras importantes, preferem que sejam contratadas “cuidadoras” para
auxiliar na sala. De certo, a experiéncia com as mdes pode ter gerado conhecimentos
importantes sobre a dindmica do cuidar/educar uma crianga com TEA, todavia, cada sujeito

tem seu papel e sua responsabilidade especificos.
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4.5 Apontamentos das analises

Seguindo a perspectiva metodoldgica a qual nos filiamos nesse estudo, depois de
analisarmos os contetdos dos nucleos de significacdo, por meio de uma reflexao intrandcleos,
avancamos para uma articulacdo interndcleos com o objetivo de revelar o movimento dos
sujeitos, realizando uma analise mais complexa e sintetizadora ao integrar os significados e
sentidos que emergiram durante o processo de analise (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Para tanto, caminharemos até as zonas de sentido reveladas pelas professoras e que
expressam indicios de seu modo de agir/pensar/sentir, lugar de onde emergem e sao reveladas
as concepgdes sobre a inclusdo escolar das criangas com autismo na Educagéo Infantil.

Nesse sentido, a partir da nossa analise dos nucleos de significacdo ensejados pelos
dados (1. “Crianga ndo faz medo ndo”: saberes em (re)construcdo; 2. “Depois a gente foi
pegando o ritmo dele e ele foi se enturmando™: O papel da mediagéo e as interagcdes entre 0s
sujeitos; 3. “Meu Deus, o que eu vou fazer com essa crianga?”: construgdo de praticas
inclusivas; 4. “A gente chegou até a debater”: O lugar das maes na sala de referéncia)
constatamos algumas questbes que sdo apontamentos importantes para a discussdo da
tematica em foco.

Para as professoras que participaram da pesquisa, a crianca autista que esta em sua
sala e interage com o grupo, embora apresente um conjunto de caracteristicas comuns a outras
criancas dentro do espectro, possui, assim como todos os sujeitos, singularidades, ndo sendo
possivel definir um a “receita” de como cuidar/educar essas criancas. A professora Coral, por
exemplo, aparenta estar ressignificando suas concep¢des de normalidade, Apesar de, por
vezes, ela comparar a crianga autista usando como parametro o modelo que considera
“normal”, no decorrer das falas, desconstréi essa ideia frisando as singularidades da crianca
autista, pregando o respeito ao seu modo de agir e esclarecendo a importancia do afeto no
processo de inclusao.

Esse movimento de vigilancia epistemoldgica com relacdo a sua pratica profissional é
natural pois entendemos que é recente a discussdo a partir dos principios da Educacédo
inclusiva. Além disso, a legislacdo que garante 0 acesso das criancas com autismo nas salas
comuns também € relativamente nova. Assim, consideramos que as concepc¢des apontam para
um periodo de transicdo entre a perspectiva do modelo médico de deficiéncia, que foca nas
limitagbes do corpo, para a perspectiva do modelo social, que enxerga as possibilidades a
partir das oportunidades que sao oferecidas a cada sujeito no contexto sécio-histérico onde

esta inserido.
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Compreendendo que nossas ideias e valores forjam nossas agdes, percebemos que,
diante dessa transicdo no modo de pensar sobre as criangas autistas, ocorrem também
mudancas nas préaticas pedagdgicas ligadas a construcdo do processo de mediacdo. As falas
apontam caminhos promissores que privilegiam o vinculo afetivo entre os pares como pontes
importantes para a aprendizagem coletiva.

As relacGes entre os sujeitos ndo sdo diretas, mas mediadas pela linguagem e pelos
instrumentos culturais, assim, nesse caso, as professoras atuam na mediacdo das relacdes
promovendo a interacdo entre as criangcas com autismo e as demais criangas do grupo,
apresentando as formas de agir nos diferentes contextos, ampliando as experiéncias dos
sujeitos. A participacdo ativa das professoras atentas aos movimentos de aproximacdo ou
recusa das criangas com autismo orienta a compreensdo das demais criancas sobre como lidar
com as singularidades especificas daqueles sujeitos.

As professoras tém construido alternativas, buscado o dialogo, questionando suas
proprias praticas, mas ndo de modo tranquilo e linear. Os desafios para promocéo da incluséo
das criangas com autismo na Educacdo Infantil sdo tanto subjetivos como materiais. As
docentes explicam seus sentimentos de medo e inseguranca diante da responsabilidade de
cuidar/educar um numero elevado de criangas (mais de 20 criancas em cada sala) sem um
profissional de apoio. A falta de brinquedos, o acesso restrito a brinquedoteca, além da cultura
de escolarizacdo precoce gque, aparentemente, rege as atividades dessa instituicdo de Educacgéo
Infantil tornam-se barreiras a transformacédo das praticas ja naturalizadas.

Outro importante ponto de reflexdo é a questdo da falta de formacéo/capacitacdo que
pode servir de escudo para que as docentes protejam-se de eventuais as criticas ao seu
trabalho. De fato, a formacdo pode gerar importantes reflexes sobre a inclusdo de criangas
com autismo, mas ndo nos termos citados pelas docentes que apontam acreditar que a
formacdo traria solucBes/respostas para os desafios cotidianos. Compreendemos que a
formacdo generalista do professor parece ndo permitir uma atuacdo em situacoes especificas
de ensino, pois aborda de forma aligeirada temas como diversidade de sujeitos. Entretanto, o
foco ndo deve estar na diversidade de transtornos, deficiéncias, dificuldades, mas nas
diferentes condicbes de aprendizagem. As professoras da pesquisa, mesmo diante das
dificuldades, tém construido mediacdes especificas, articuladas as caracteristicas singulares
das criangas com autismo, contribuido para a aprendizagem e desenvolvimento integral dessas
criangas.

Com relagdo a presenca das mées na sala, ressaltamos que o Art 3° da Lei

12.764/2012, em seu paragrafo Unico, assegura que a pessoa com TEA, incluida em sala
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regular, tem direito a um acompanhante especializado, caso necessite (BRASIL, 2012). A
falta de planejamento orgamentério e de politicas publicas mais efetivas levaram o Ministério
Publico Estadual a sugerir como alternativa 0 acompanhamento das maes, entretanto, isso
representa um desrespeito aos direitos da crianca e da familia.

Sobre essa questdo, procuramos outras pesquisas que tratassem dessa situacdo, mas,
mediante nossa investigagcdo, ndo conseguimos encontrar nenhum estudo relacionado.
Todavia, sabemos que ndo € um caso isolado e que a falta de cuidadores pode gerar a
exclusdo da crianga do ambiente institucional ou, conforme a realidade aqui descrita, a
presenca da mée nas salas. Nesse caso, a instituicdo e as professoras concordaram em permitir
que as mées acompanhassem seus filhos, mas as falas das professoras revelam as dificuldades
em estabelecer os limites dessa relacdo no ambiente da instituicdo. Ainda assim, € possivel
perceber que as professoras enxergam pontos positivos na presenca das mées na sala,
sobretudo nos momentos de comportamentos disruptivos das crian¢as com autismo, nos quais
as professoras ndo se sentem preparadas para lidar. De certo modo, ndo ter que atuar frente a
esses momentos complexos gerou um alivio nas professoras. Entretanto, a presenca das maes
€ uma situacdo passageira e as professoras precisam encontrar estratégias para lidar com os
comportamentos disruptivos apresentados pelas criangas com autismo. Neste sentido, o
didlogo com os profissionais de satde que atuam com a crian¢a podem ajudar as professoras a
encontrar caminhos nessas situagdes.

As analises das significacBes revelam que, embora as discussfes sobre inclusao
escolar das criancas com autismo na Educacdo Infantil ndo tenham entrado de maneira
contundente na agenda politica do municipio que ainda ndo cumpre a legislacdo sobre o
profissional de apoio e ndo oferece uma estrutura fisica e humana adequadas, com relacédo as
concepcOes das professoras, a compreensdo sobre a importancia da Educacdo Inclusiva para
todos os sujeitos caminha para a consolidacdo. E possivel perceber o olhar cuidadoso das
docentes para as mediaces nas relacGes com as criangas, atitude percebida na descricdo de

suas praticas, fortalecendo a construcao de espacos ndo excludentes.
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CONSIDERACOES FINAIS: ANCORAR OU AVANCAR?

A transformagéo do mundo necessita tanto do
sonho quanto a indispensavel autenticidade
deste depende da lealdade de quem sonha as
condigBes historicas, materiais, aos niveis de
desenvolvimento tecnolégico, cientifico do
contexto do sonhador. Os sonhos séo projetos
pelo que se luta.

(Paulo Freire)

Iniciei®® esta jornada falando sobre o sonho da busca por conhecimentos que me
permitisse novas compreensdes sobre a inclusdo escolar de criangas com autismo, agora, ao
olhar o percurso, observo que tantas reflex6es foram levantadas e o contexto da sonhadora ja
ndo € o mesmo. O lugar de méae-professora-ativista-pesquisadora forjou meu olhar e me
permitiu experienciar aprendizagens Unicas. A militancia que era pura paixao ganha contornos
mais centrados nos pressupostos académicos-cientificos que me trazem uma perspectiva mais
complexa e profunda das questdes.

O foco deste estudo concentrou-se no que as docentes dizem sobre a inclusdo das
criangas com autismo na Educacdo Infantil, ndo nas faltas, pois entendemos que, embora ndo
expressem o pensamento sempre em sintonia com a literatura cientifica é possivel perceber o
olhar cuidadoso dessas professoras para as criangas, para a mediacdo e a para as relacées em
sua descricdo do cotidiano sobre a inclusdo escolar das criancas com autismo. O processo de
entrevista foi, em alguma medida, formativo, como é possivel perceber no trecho em que Deb
fala: “agora... falando assim... é tanta coisa que precisa pra essa base ficar boa...”, assim,
percebemos que as professoras refletiam sobre os questionamentos durante o didlogo.

Os nucleos de significacdo gque emergiram no processo de analise das entrevistas
representam a compreenséao dos significados e sentidos que as professoras atribuem a incluséo
escolar de criangas com autismo na Educacdo Infantil, dando margem a refletirmos sobre os
saberes em (re)construcdo, o papel da mediacdo e as interacdes entre 0s sujeitos, a construcdo
de préticas inclusivas e, por fim, o lugar das maes na sala de referéncia.

Desse modo, a pesquisa aponta para uma construcdo de novas perspectivas sobre a
inclusdo escolar de criancas com autismo na Educacdo Infantil pelas docentes participantes.

As professoras revelam estar em um processo de ressignificacdo de suas concepgdes e praticas

20 Assim como na Introducio, as Consideracdes Finais estdo em parte na 12 pessoa do singular em momento que
0 texto representa a subjetividade da autora principal.
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a partir das experiéncias cotidianas com as criancas autistas, reformulando processos de
mediacdo, promocdo da aprendizagem e desenvolvimento, tendo como base o vinculo afetivo,
respeito e cooperacao.

E importante ressaltar ainda o anseio das docentes por formagdo/capacitacio,
entretanto, é preciso compreender a formagdo numa perspectiva reflexiva e ndo como mero
treinamento que “traga receitas prontas”. A formacéo deve estar aliada as melhorias de outras
condi¢des de ensino, como: aperfeicoamento da estrutura fisica do espaco; aquisicdo de
brinquedos, livros, jogos; reducdo do nimero de criangas na sala, entre outros.

A escuta das docentes nos permitiu inferir que elas procuram ativamente criar
estratégias para promocao de um espaco inclusivo na Educacao Infantil, compreendendo que
0S pressupostos da inclusdo ndo representam apenas 0 acesso das criangas com autismo a
instituicdo, mas sua participacdo efetiva.

Ainda, percebeu-se que a presenca das maes na sala gerou desconforto e disputas por
decisdes, onde opinides conflitavam-se, situacdo que gerou momentos de dissabor entre mées
e professoras, que s6 foram amenizados ap0s um processo de aproximacdo, escuta e
flexibilizacdo das partes. Apesar disso, as professoras consideraram a presenca das maes
importante em momentos de comportamentos disruptivos das criangas com TEA. No entanto,
essa situacdo das maes na sala cotidianamente, € passageira, pois o0 acordo entre 0 Ministério
Pablico Estadual e a Secretaria de Educacdo prevé o contrato de cuidadoras (profissionais de
apoio), assim que essa despesa seja orcada para que se evitem problemas com o Tribunal de
Contas do Estado.

Entendemos que este estudo contribui para o debate sobre a presenca da crianga autista
na educacdo infantil ao trazer o que pensam e dizem as docentes sobre seu trabalho com essas
criancas. As barreiras atitudinais e pedagogicas, nesse caso, estdo sendo desconstruidas pelos
sujeitos atraves da promocdo de praticas ndo excludentes decorrentes do enfoque nas
possibilidades, nas necessidades e nos interesses singulares de cada crianca autista.

Nesse ponto, ancoramos nosso estudo. Sabemos que ndo é o fim. Ainda existe muito
para aprender, pesquisar, compartilhar sobre a inclusdo de criancas com autismo. Somos todos
responsaveis pela construcdo da sociedade que queremos. N&do somos ingénuas, SOmos
sonhadoras. Como diz Paulo Freire (2019, p.146) “na histéria como possibilidade ndo ha

lugar para o futuro inexoravel”. Continuemos a lutar.



92

REFERENCIAS

AGUIAR, Wanda M. J.; OZELLA, Sergio. Ndcleos de significacdo como instrumento para a
apreensdo da constituicdo dos sentidos. Psicologia, Ciéncia e profisséo, v 26, n. 2, p. 222-
245, 2006.

AGUIAR, Wanda M. J.; SOARES, Julio Ribeiro; MACHADO, Virginia Campos. Nucleos de
significacdo uma proposta historico-dialética de apreensao das significacdes. Cadernos de
Pesquisa, v. 45, n. 155, p. 55-75, jan./mar. 2015.

ALMEIDA, Ana Llcia. Fundamentos Psicologicos da Educagdo e Principais Abordagens
Teoricas. In: ALMEIDA, Ana Licia; VALEIRAO, Kelin. Elementos de Fundamentos
Psicol6gicos da Educacédo. Pelotas: NEPFIL, 2015.

ALVES, Rubem. Todo conhecimento comeca com o sonho. [s/d]. Disponivel em:
https://www.pensador.com/frase/NjkzMzc3/. Acesso em: 02 abr. 2021.

ANDRE, Marli. Questdes sobre os fins e sobre os métodos de pesquisa em educacio. Revista
eletrénica de Educagéo. S&o Carlos, v.1, n. 1, p. 119-131, set. 2007.

APA -AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-V — Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BARROCO, S. M. S. A educacéo especial do novo homem soviético e a psicologia de L. S.
Vigotski: implicacdes e contribuicdes para a psicologia e a educacéo atuais. 2007. Tese
(Doutorado em Educacao) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras,
Araraquara, 2007. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/101588. Acesso
em: 20 fev. 2020.

BOSA, Cleonice; BAPTISTA, Claudio Roberto. Autismo e educacao: atuais desafios. In:
BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e educacédo: reflexdes e propostas
de intervencédo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BOSA, Cleonice. Autismo: atuais interpretacdes para antigas observacgdes. In: BAPTISTA,
Claudio Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e educacédo: reflexdes e propostas de
intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Gréfico, 2016.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo Infantil DCNEI. Brasilia:
MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Lei Federal n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em: 16
maio 2019.



93

BRASIL. Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB). 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 16 maio 2019.

BRASIL. Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA). 1990. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso
em: 16 maio 2019.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao inclusiva.
Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Lei Federal n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei brasileira de inclusdo da pessoa
com deficiéncia). 2015 . Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 16 maio 2019.

BRASIL. Lei Federal n° 13. 438, de 26 de abril de 2017. Altera a Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatoria a adocao pelo
Sistema Unico de Satde (SUS) de protocolo que estabeleca padrdes para a avaliagdo de riscos
para o desenvolvimento psiquico das criancas. Disponivel em: L13438 (planalto.gov.br).
Acesso em: 10 fev.2021.

BRASIL. Decreto n° 10.502, 30 de setembro de 2020 (Politica Nacional de Educacgéo
Especial: Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida). 2020. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2020/decreto/D10502.htm. Acesso em:
15 out. 2020.

BRASIL. ADI 6.590. VOTO, Dias Toffoli. Acao direta, discute-se a constitucionalidade do
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Brasilia: Supremo
Tribunal Federal. 2020.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Escola infantil: pra que te quero? In: CRAIDY, Carmem
Maria; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva. Educacao Infantil: Pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2001.

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. Infancia e inclusdo escolar de criancas com
necessidades educacionais especiais. In: VICTOR, Sonia Lopes; DRAGO, Rogério;
CHICON, José Francisco (orgs.). Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva: conhecimentos,
experiéncias e formacdo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2011.

CARNEIRO, M. S. C. Deficiéncia mental como producao social: uma discussao a partir de
historias de vida de adultos com sindrome de Down. 2007. 195f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2007.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Quando a historia da educagdo é a historia da
disciplina e higienizacdo das pessoas. In: FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Historia social
da infancia no Brasil. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2016.



94

CAMARGO, Evani A. Amaral; PASSARO, Aline C. Antunes. A visio de pais e professores
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia mental. In: MARTINS, Lucia de Araujo Ramos
et al. Inclusdo: compartilhando saberes. 42 Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

CAMPOS, Viviane; PICCINATO, Ricardo. Autismo do diagndstico ao tratamento: as
melhores orientagdes sobre o universo autista. Bauru, SP: Alto Astral, 20109.

CASTRO-SOUZA, Rodrigo Monteiro. Adaptacéo brasileiro do M-CHAT. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Social) - Programa de P6s-graduacdo em Psicologia
Social, do Trabalho e das Organizacgdes, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

CENCI, Adriane. A retomada da defectologia na compreenséo da teoria historico-cultural de
Vygotski. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 37, 2015. Anais [...]. Floriandpolis,
UFSC, 2015.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Trad. Bruno
Magne. Porto Alegre: Artmed, 2000.

CUNHA, Eugenio. Autismo e incluséo: psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. 6 ed. Rio de Janiero: Wak Ed, 2015.

CURY, Augusto. Nunca desista dos seus sonhos. Sdo Paulo: Sextante, 2015.

DIAS, Fabiana de Carvalho. Analise dos estudos sobre praticas interventivas para as
dispraxias em criangas diagnosticadas com autismo na Educacéo Infantil. 2016. 84 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Catdlica de Petropolis, Petropolis. 2016.

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012.

DONVAN, Jonh; ZUCKER, Caren. Outra sintonia: a historia do autismo. Sao Paulo:
Companhia das letras, 2017.

DUARTE, Rosélia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar, Curitiba, n.24, p. 213-225,
2004.

DUARTE, Newton. A anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco: a dialética em
Vigotski e em Marx, e a questdo do saber objetivo na educacgéo escolar. Educacéo &
Sociedade, ano XXI, p. 79-115, n. 71, jul. 2000.

ELIA, Luciano. A psicanlise e neurociéncia face ao autismo: uma disjuncdo inclusiva. In:
FURTADO, Luis A. R.; VIEIRA, Camila A. L. (Orgs.). O autismo, o sujeito e a psicanalise:
consonéncias. Curitiba, PR: CRV, 2014.

FADDA, Gisella Mouta; CURY, Vera Engler. O enigma do autismo: contribui¢des sobre a
etiologia do transtorno. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 21, n. 3, p. 411-423, jul./set. 2016.

FIORE-CORREIA, Olivia; LAMPREIA, Carolina. A conexao afetiva nas intervencdes
desenvolvimentistas para criangas autistas. Psicologia: Ciéncia e Profisséo, v.32, n.4, p.926-
941, 2012.



95

FIORINI, Bianca Sampaio. O aluno com transtornos do espectro do autismo na Educagéo
Infantil: caracterizacdo da rotina escola. 2017. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. 5 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2019.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncéo. Vygotsky e Bakhtin. Psicologia e educacéo: um
intertexto. 4 ed. Sdo Paulo — SP: Atica, 2002.

GAIATO, Mayra. S.0.S. Autismo: guia completo para entender o transtorno espectro autista.
Sé&o Paulo: nVersos, 2018.

GRANDIN, Temple. O cérebro autista: Pensando através do espectro, Sdo Paulo: Record,
2015.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS. Cidades. 2020.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/guarabira/panorama. Acesso em: 17 nov.
2020

IRIBARRY, Isac Nikos. O diagnostico transdiciplinar como dispositivo para o trabalho de
incluséo. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice (Orgs.). Autismo e educacao:
reflexdes e propostas de intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

JANNUZZI, Gilberta S. de M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio
do século XXI. Campinas — SP: Autores Associados, 2004.

KASSAR, Monica C. M. Educacao Especial no Brasil: desigualdades e desafios no
reconhecimento da diversaide. Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 833-849, jul.-set. 2012,

KASSAR, Monica C. M. Embates e disputas na politica nacional de Educacéo Especial
brasileira. Edu. Pesqui., S&o Paulo, v. 45, ndo paginado, 2019.

KRAMER, Sonia. Infancia, cultura contemporanea e educacdo contra a barbarie. In:
SEMINARIO INTERNACIONAL OMEP, 2000. Anais [...]. Rio de Janeiro, 2000.

KUHLMANN JR. Moyses. Historias da Educacdo Infantil Brasileira. Revista Brasileira de
Educacdo, n.14, p. 5-18, maio/jun./jul./ago., 2000.

KUHNEN, Roseli T. A concepcéo de deficiéncia na politica de educacdo especial brasileira
(1973-2016). Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 23, n. 3, p.329-344, jul./set. 2017.

LEAL, Anderson Rubem Guimardes. Modelo DIR/Floortime: bases teoricas para a inclusao
de criangas com autismo na Educacdo Infantil. 2018.198 f. Disserta¢do (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2018.

LEITE, Flavia P. A.; RIBEIRO, Lauro Luiz G.; COSTA FILHO, Waldir M. (Org.)
Comentérios ao Estatuto da Pessoa com deficiéncia. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.



96

LEONTIEV, Alexis et al. Psicologia e pedagogia: bases psicolégicas da aprendizagem e do
desenvolvimento. Traducdo de Rubens Eduardo Frias. S&o Paulo: Centauro, 2005.

LEPRE, R. M. Desenvolvimento humano e educacédo: diversidade e inclusdo. Bauru,
MEC/FC/SEE, 2008.

LIMA, Francisco José de. Etica e inclusdo: o status da diferenca. In: MARTINS, Lucia de
Aratjo Ramos et al. (Orgs.) Inclusdo: compartilhando saberes. 42 Ed. Petrdpolis, RJ: VVozes,
2010.

LIMA, Miriam H. Silva; MACHADO, Laéda Bezerra. Préticas de inclusdo de criangcas com
deficiéncia na Educacéo Infantil. Atos de Pesquisa em Educacdo — PPGE/ME FURB, v.7,
n.2, p, 595-609, maio/ago., 2012.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacéao: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MAGALHAES, Luciana de Souza Rodrigues. Indicadores de Evolucéo do
Desenvolvimento de Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo em um Servico
Especializado em Reabilitagdo Intelectual: Indicadores de Evolugdo. 2019. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Sadde da Mulher e da Crianca) - Universidade Federal do Cear,
Fortaleza, 2019.

MARTINS, Ana S. G.; PREUSSLER, Cintia M.; ZAVASCHI, Maria L. S. A psiquiatria da
infancia e da adolescéncia e o autismo. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice.
Autismo e educacao: reflexdes e propostas de intervencao. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MARTINS, Lucia de A. R. Alunos com necessidades educacionais especiais e as praticas
pedagdgicas na escola regular. In: VICTOR, Sonia Lopes; DRAGO, Rogério; CHICON, José
Francisco (Orgs.). Educacdo Especial e Educacgdo Inclusiva: conhecimentos, experiéncias e
formacdo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2011.

MARTINS FILHO, Altino José. Jeitos de ser crianca: balango de uma década de pesquisas
com criancas apresentadas na ANPED. In: MARTINS FILHO, Altino José; PRADO, Patricia
Dias (Orgs.). Das pesquisas com criancgas a complexidade da infancia. Campinas: Autores
Associados, 2011,

MARTONE, M.C.C. Adaptacédo para a lingua portuguesa do Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program (VB-MAPP) e a efetividade do treino de
habilidades comportamentais para qualificar profissionais. 2016. Tese (Doutorado em
Psicologia) - Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia, Universidade Federal de Séo
Carlos, S&o Carlos, 2016.

McCULLOUG, Mary Beth; SANDBERG, Elizabeth hollister. TEACCH (Tratamento e
Educacdo de Criancas Autistas e com deficiéncias Realcionadas a comunicacdo). In:
SANDBERG, Elizabeth hollister; SPRITZ, Becky L. (Orgs.) Breve guia para tratamento do
autismo. Séo Paulo: Mbooks, 2017.

MENDES, Enicéia G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, v. 11, n. 33, p. 387 — 405, set/dez, 2006.



97

MENDOZA, Renata T. V. O direito a educacao inclusiva para criangas com o espectro
autista. Curitiba: Editora Prismas, 2017.

MINAYO, Maria C. de Sousa. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 212 edig&o.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

MOLON, Susana Inés. Subjetividade e constituicdo do sujeito em Vygotsky. Petropdlis,
RJ: Vozes, 2003.

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o
professor pesquisador. 2 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

MOTA, Carol. Autismo na Educacéo Infantil: um olhar para interacdo social e inclusdo
escolar. Curitiba: Appris, 2020.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producéo textual na
universidade. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2010.

NOGUEIRA, Alessandra Lautenschager. Incluséo do real ao ideal. In: SERRA, Tatiana
(Coord.). Autismo: um olhar 360°. S&o Paulo, SP: Literare Books Internacional, 2020.

NUEMBERG, Adriano Henrique. Contribuicdes de Vigotski para a educacdo de pessoas com
deficiéncia visual. Psicologia em Estudo, Maringé, v.13, n. 2, p. 307-316, abr./jun. 2008.

OLIVEIRA, Sandra Regina de. A inclusédo da crian¢a com autismo na Educacéo Infantil:
compreendendo a subjetividade materna. 2019. 205 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacéo Infantil. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2020.

ONU - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convenco sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Assembléia Geral da ONU em dezembro de 2006.
Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424-
cartilha-c&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jan. 2020.

ORRU, Silvia Ester. Autismo, linguagem e educacéo: interacio social no cotidiano escolar.
Rio de Janeiro: Wak Ed, 2009.

ORRU, Silvia Ester. O perigo da supervalorizacdo do diagnéstico: rétulos introdutérios ao
fracasso escolar. Revista Eletrénica Gestdo & Saude, v.04, n. 01, p. 1419-1429, 2013.

ORRU, Silvia Ester. Aprendizes com Autismo: aprendizagem por eixos de interesse em
espacos nao excludentes. Petropolis, RJ: Vozes, 20109.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. O ser simbolico: para além dos limites da deficiéncia
mental. 2000. Teses (Doutorado em Educagéo) - Faculdade de Educacéo. Universidade
Estadual de, Campinas, 2000. Disponivel em:



98

http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/250876/1/Padilha_AnnaMariaLunardi_D.p
df. Acesso em: 15 jan. 2020.

PEREIRA, Angelina Gabriele M. O. Incluséo escolar e autismo na Educagao Infantil: A
participacdo de alunos com autismo na construcdo de praticas pedagdgicas em turmas de
Educacdo Infantil. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2019.

PIRES, José. A questdo ética frente as diferencas: uma perspectiva da pessoa como valor. In:
MARTINS, Lucia de Araujo Ramos et al. (Orgs.) Inclusédo: compartilhando saberes. 42 Ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

PINO, Angel. As marcas do humano: as origens da constituicdo cultural da crianca na
perspectiva de Lev. S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PRETTI, Dino. (Org.). Oralidade em textos escritos. Sdo Paulo: Humanistas, 2009.

POULIN, Jean-Robert. Quando a escola permite a contribuicdo no contexto das diferencas.
In: FIGUEIREDO, Rita Vieira de; BONETI, Lindomar Wessler; POULIN, Jean-Robert
(Orgs.). Novas luzes sobre a incluséo escolar. Fortaleza: Edicdes UFC, 2010.

PUPO, Larissa de Oliveira; BEZERRA, Giovani Ferreira. Incluséo de criangas com
necessidade especiais: a educacéo infantil em foco. Revista Teias, v. 19, n.53, p. 208-232.
abr./jun. 2018.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo. 19 ed.
Petropolis: RJ, Vozes, 2008.

REIS, Rosymeri Bittencourt dos. Incluséo escolar de educandos com transtorno do
espectro do autismo na Educacéo Infantil do municipio de Lages (SC). 2017. 121 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade do Planalto Catarinense, Programa de
Mestrado em Educacéo, Lages, 2017.

RIBAS, Jodo. Preconceito contra as pessoas com deficiéncia: as relagcdes que travamos com
0 mundo. 2ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

RIBEIRO, Maria A. C. Um corpo sem fronteiras. In: FURTADO, Luis A. R.; VIEIRA,
Camila A. L. (Orgs.). O autismo, o sujeito e a psicanalise: consonancias. Curitiba, PR:
CRV, 2014.

SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criancas e a infancia: definindo
conceitos, delimitando o campo. In: PINTO, M.; SARMENTO, M.J.(Coords.) As criancas:
contextos e identidades. Braga: Universidade do Minho, 1997.

SANTOS, Vanessa Nicolau Freitas dos. Apego e autismo: uma analise sobre a relacdo de
apego de uma crianca com TEA, seus pares e professoras no contexto inclusivo da educagéo
infantil. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo, Culturas e ldentidades, Universidade Federal Rural de Pernambuco e Fundagéo
Joaquim Nabuco, Recife, 2017.



99

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacées. 10 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008.

SCHEUER, Claudia. Disturbios da linguagem nos transtornos invasivos do desenvolvimento.
In: BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice ( Orgs.) Autismo e educagao: reflexdes e
propostas de intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SIRGADO, Angel Pino. O social e o cultural na obra de Vigotski. Educacdo & Sociedade,
ano XXI, n.71, p. 45-58, jul. 2000.

SILVA, Isabel de Oliveira. A creche e as familias: o estabelecimento da confianca das maes
na instituicdo de Educacéo Infantil. Educar em revista, Curitiba, n. 53, p. 253-272, jul./set.
2014.

SILVA, Simone Rosa da. A integracdo da comunicacéo alternativa e ampliada através do
protocolo Picture Exchange Communication System PECS® para o aumento da
frequéncia de mandos em um aluno com transtorno do espectro autista. 2019. 112f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

SMEHA, Luciene Najar; CEZAR, Pamela kurtz. A vivéncia da maternidade de mées de
criangas com autismo. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 16, n. 1, p. 43-50, jan./mar. 2011.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. O (im)proprio e o (im)pertinente na apropriagdo das
praticas sociais. Cadernos Cedes, ano XX, n. 50, p. 26-40, abr. 2000.

SOUZA, Edinaldo Ferreira. Geografia, espaco e memdria: o tracado urbano de Guarabira.
2011. 46f. Monografia (Licenciatura Plena em Geografia) - Universidade Estadual da Paraiba,
Guarabira, 2011.

SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro. A concepcao de crianca para o enfoque historico-
cultural. 2007. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2007.

TAMBARA, Marli Palomares. Narrativas de maes de criancas com os Transtornos do
Espectro do Autismo (TEA) acerca das primeiras experiéncias escolares de seus filhos.
2017. 290 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Cidade de S&o Paulo, Sao
Paulo, 2017.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 8 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2007.

UNESCO. Declaracéo de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso: 22 maio 2020.

VICTOR, Sonia Lopes; MACHADO, Lucyenne M. da C. V.; RANGEL, Fabiana Alvarenga.
A infancia da crianca com deficiéncia: uma revisdo bibliografica. In: VICTOR, Sonia Lopes;
DRAGO, Rogério; CHICON, José Francisco (Orgs.). Educacao Especial e Educacao
Inclusiva: conhecimentos, experiéncias e formagdo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin,
2011.



100

VIEIRA, Gisele de Lima. Politicas Publicas Educacionais Inclusivas para a crian¢a com
Transtorno do Espectro do Autismo na Educacdo Infantil na Cidade de Manaus. 2016.
177 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus,
2016.

VIGOTSKI, Lev. Fundamentos de defectologia. Obras completas: tomo V. Trad. de Maria
del Carmen Ponce Fernandez. Ciudad de La Habana. Editorial: Pueblo e Educacion, 1989.

VIGOTSKI, Lev. A formacao social da mente. Traducdo: José Cipolla Neto; Luis Silveira
Menna Barreto; Solange Castro Affeche. 7 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, Lev. A construcdo do pensamento e da linguagem. Traducédo: Paulo Bezerra. 2
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 20009.

VIGOTSKI, Lev. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagéo da crianca
anormal. Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

VIGOTSKI, Lev. Imaginacéo e criatividade na infancia. Tradugdo: Jodo Pedro Frois;
Solange Affeche. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2014.

ZANETTE, M. S. Pesquisa qualitativa no contexto da Educacao no Brasil. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, n. 65, p. 149-166, jul./set. 2017.



101

APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa
“CRIANCAS COM AUTISMO: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAQAO
INFANTIL”. Neste estudo pretendemos analisar as concepc¢des de docentes sobre a inclusdo
de criancas com autismo na Educacdo Infantil. O motivo que nos leva a estudar esse tema é
aumentar a compreensdo sobre a inclusdo de criangas com autismo a fim de colaborar para
futuras pesquisas e para o a incluséo escolar de criangas com autismo.

Para este estudo, adotaremos o seguinte procedimento:

e Entrevista (semiestruturada) com professores (as) remotamente (gravacao de audio).

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. VVocé serd esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo €
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que € atendido pela pesquisadora. A pesquisadora ira tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. O risco simbdlico ao tratarmos com questdes que envolvem
sujeitos vulneraveis como € o caso das criancas com autismo decorre de algum desconforto
que pode ser causado ao abordamos questbes que possam trazer a tona preconceitos dos
sujeitos envolvidos. Devemos lembrar que, as criancas ndo serdo entrevistadas. Para
minimizarmos alguma situacdo de constrangimento, asseguraremos aos Ssujeitos que 0s
procedimentos serdo interrompidos caso algum dos sujeitos participantes ou seu responsavel
expresse que ndo quer participar.

Os beneficios da pesquisa ocorrem na contribuicdo com o conhecimento sobre a
educacdo desses sujeitos na escola e na inclusdo escolar dessas criangas. A pesquisa sera
desenvolvida de modo a preservar a integridade social e emocional das criancas e dos adultos
envolvidos.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu home ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O(A) Sr(a) ndo
sera identificado(a) em nenhuma publicacéo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via

sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.
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Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, a pesquisadora assumird a

responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador(a) do documento

de Identidade fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
“CRIANCAS COM AUTISMO: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAQAO

INFANTIL”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer

momento poderei solicitar novas informagfes e modificar minha decisdo de participar se
assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Guarabira, de de 2020.

Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura pesquisadora Data

Nome Assinatura testemunha Data

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o:

Comité de Etica em Pesquisa do
Hospital universitario Alcides Carneiro — UFCG
Rua Dr. Carlos Chagas, s/n, Edificio do Hospital Universitario Alcides Carneiro. Bairro Sao
José, Campina Grande-PB.
Tel: (83) 2101-5545
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

PRIMEIRO BLOCO - CONCEPCOES DE EDUCACAO INFANTIL

1 - O que é para vocé a Educacdo Infantil?

2 - O que é a crianca para vocé?

3 - Como voceé pensa a infancia?

4 - O que as criancas fazem? O que vocé acha que é para elas a Educacdo Infantil?
5 - O que vocé trabalha na Educacdo Infantil?

6 - Como as criangas costumam ser na Educagéo Infantil?

SEGUNDO BLOCO - INCLUSAO E AUTISMO

1 - E as criangas com autismo, o0 que vocé acha sobre a inclusdo delas na Educacéo Infantil?

2 - O que € incluir as criangas com autismo?

3 - As criangas com autismo, como elas se comportam?

4 - As criangas com autismo gostam de qué?

5 - Como voceé Vveé a interacdo das criangas com autismo na Educacdo Infantil?

6 - E as criangas com autismo, como € a interacdo delas com vocé e com outros colegas?

7 - Como é ter a crianga com autismo no seu grupo?

8 - Como é a interacdo das criancgas ditas normais com a crianga com autismo?

9 - Vocé conhece algum documento da Educacdo que discute a inclusdo escolar de criancas
com autismo na Educacdo Infantil?

10 - Fale sobre o aluno (nome da crianca com autismo).

TERCEIRO BLOCO - MEDIACAO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

1- O que vocé diz sobre a aprendizagem da crianca com autismo?

2- O que vocé diz sobre o desenvolvimento da crian¢ca com autismo?

3 - Como é feita a mediacédo da criangca com autismo?

4 - Descreva uma situacao de dificuldade que vocé percebeu na educagédo de (nome da crianca
com autismo).

5 - Quais estratégias, atitudes que vocé tem promovido para facilitar a educacéo de (nome da

crianga com autismo)?
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6 - O que vocé costuma fazer quando a crianga apresenta passividade ou resisténcia as
atividades propostas?

7 - Quais os ganhos de participacdo para crianga com autismo na Educacdo Infantil? Ha
aspectos positivos ou negativos quanto a participacao de criangas com autismo na Educacédo
Infantil?

8 - Vocé planeja as atividades para (nome da crianga com autismo)? Ele tem plano individual?
Descreva o que vocé planeja no seu trabalho pedagdgico?

9 - Quais sdo seus objetivos para ao desenvolvimento de (nome da crianga com autismo)?

Como sdo desenvolvidos esses objetivos na sala de referéncia?
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ATIVIDADE /

MES - 2019 JAN |FEV |[MAR |ABR |[MAI |JUN |JUL |AGO |SET |OUT |NOV |DEZ
Disciplinas

obrigatorias e

optativas do

programa X X X X X X X X X X
Levantamento

bibliografico X X X X X

Ajustes no

projeto de

pesquisa X X X X

Submissdo  do

projeto ao

Conselho de ética X X X X
ATIVIDADE /

MES - 2020 JAN |FEV [MAR |ABR |MAI |JUN |JUL |AGO |SET |OUT |NOV |DEZ
Elaboracdo dos

capitulos

metodolégico e

tedrico X X X X X X

Pesquisa de

campo (producdo

de dados) X

Anélise de dados X X X X
Producédo do

texto X X X X
Exame de

qualificacdo X
ATIVIDADE /

MES - 2021 JAN |FEV [MAR |ABR |MAI |JUN |JUL |AGO |SET |OUT |NOV |DEZ
Correcdes da

dissertacdo X X X X

Defesa da

dissertacdo X




ANEXO

106

NORMAS PARA TRANSCRICAO DE TEXTOS ORAIS

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACAO

Hipdtese do que se ouviu

(hipdtese)

saimos com o e dizia assim olha
vai custar tanto... (mas os daqui)
ndo ha problema...

simahn é... mas tem ge/ tem... cara

Truncamento / que as vezes vai num restaurante é
bacana né?
Incompreensdo de palavras ou bom mas eu acho que ginastica em
segmentos () () deve solucionar esse problema
né?
ja que o ginasio vai TANta coisa
Entonacéo maiusculas boa...acho que ndo custa pbér uma

banheira térmica ali

Alongamento de vogal e consoante
(comos, 1)

Poden::do muito sua::ve

acho bacana a bega a pantalona
viu? né? calca com a boca bem
larga... bem cintura::da entende?

CAMpos... espetaculares ndo tinha

Silabacéo - deserto... mas uma COlsa assim
fan-TAs-ti-ca um negécio
Interrogacéo ? e quanto a frutas verduras assim o

que vocés preferem?

Qualquer pausa

leva todo o periodo de aula...so...
subindo e descendo escada

Comentarios descritivos do transcritor

((minusculas))

aqui vai melhor assim... bom... eu
te digo o seguinte... ((pigarro)) tu
acharias que:: todas as nossas
aulas...

Comentarios que quebram a sequéncia
tematica da exposicéo; desvio temético

também a comida vinha:: - era
muita gente, né? muitos atletas -
e a comida vinha de S&o Paulo

Superposicdo simultanea de vozes

Ligando linhas

é dificil de explicar assim

[

porgue tu queres ver uma coisa

CitacBes literais ou leitura de textos
durante a gravacao

3 ”

um cara... me atacou... “que que
eu faco pra tirar a barriga?” eu
digo péra de tomar chope...

OBSERVACOES

1. Iniciais mailsculas: s6 para nomes
proprios ou para siglas (UPF, UFRGS,
etc.)

2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn,
ta.

3. Numeros: por extenso

4. Nao se indica o ponto de
exclamacao (frase exclamativa)

5. Podem-se combinar sinais. Por
exemplo: oh::... (alongamento e pausa)
6. Na&o se utilizam sinais de pausa
tipicos da lingua escrita, como ponto-
e-virgula, ponto final, dois pontos,
virgula. As reticéncias marcam
qualquer tipo de pausa.

Fonte: Pretti (2009).
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