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RESUMO

A presente dissertacdo teve como objeto de investigacdo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) realizado em escolas regulares da Rede Municipal de Ensino
de Campina Grande/PB, no periodo de 2008 a 2018. Assim, o objetivo geral foi
analisar o AEE implementado em unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino
de Campina Grande/PB, adotando como referéncia o documento consultado
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Adotamos como referenciais tedricos autores que estudam e
problematizam a politica de inclusdo no contexto do debate educacional global e
nacional, em seus aspectos historicos, politicos, sociais e educacionais da politica
publica da educacdo especial; na perspectiva da educacdo inclusiva e as contradi¢des
presentes no cenario politico- educacional brasileiro envolto ao discurso da defesa da
“Educagdo para Todos”. A pesquisa adotou a abordagem qualitativa e foi realizada
mediante a analise documental, com énfase em documentos da politica de inclusdo
escolar dos contextos nacional e local, dentre eles: o Termo de Ajustamento de
Conduta (TAC) do Ministério Publico do Estado da Paraiba (2018) e documentos da
Secretaria Municipal de Ensino de Campina Grande (SEDUC-CG), a saber: o Projeto
Politico Pedago6gico -PPP, Cadernos de Acompanhamento do AEE e Planos de
Atendimento Educacional Especializado- PAEE, do ano de 2018. A partir da analise
dos dados, identificamos indicios de acGes de implementacdo do AEE e seu
funcionamento em escolas do municipio, conforme estabelecido na legislagdo da
politica de inclusdo, como também algumas fragilidades e irregularidades nesse
processo, no tocante a: quantidade necessaria de SRMFs das escolas para 0 AEE em
relacdo a reestruturacdo das mesmas; falta de interlocucéo do professor do AEE com o
professor da sala regular; auséncia de acompanhamento ou monitoramento da SEDUC-
CG no trabalho realizado pelos professores do AEE. Constatamos, ainda, indicios de
visdes e definicdes de pessoas com deficiéncia relacionadas ao diagnostico, a falta e a
doenga, ao bindmio normalidade/anormalidade, que tem relagdo com a concepcdo de
deficiéncia enquanto “privagdo cultural”.—Os dados apontam, portanto, para a
necessidade de cumprimento da legislacdo que regula a politica de incluséo, no sentido
de manter um fazer consistente e equanime na reestruturacdo necessaria das salas de
AEE, por meio do seu reordenamento, acompanhamento em locus da coordenacdo da
Educacao Especial/Inclusiva da SEDUC-CG, a fim de subsidiar a materializacdo de
uma politica de inclusdo melhor qualificada. Nesse sentido, ha de se priorizar também
acOes de formacdo continuada dos profissionais envolvidos que tematizem e
problematizem concepgdes de deficiéncia e suas implicagdes no desenvolvimento dos
sujeitos com deficiéncia e no trabalho realizado pelos professores do AEE. A partir
dessa pesquisa, indicamos estudos que, & luz do principio fundante da educacdo como
direito publico e subjetivo, investiguem: o AEE nas escolas do municipio, posterior ao
ano de 2018, quando firmado a celebracdo do TAC entre a Promotoria de Justica e
Secretaria de Educacgdo; concepcdes e mediacdes dos professores do AEE nas SRMFs e
a relacdo desse trabalho com o contexto da sala regular, sob a 6tica dos sujeitos que
vivenciam a incluséo escolar.

Palavras-Chave: Politica de Inclusdo Escolar. Alunos com deficiéncia. Atendimento
Educacional Especializado em Campina Grande-PB.



ABSTRACT

The present dissertation has as its object of investigation the Specialized Educational Service
(AEE) carried out in regular schools of the municipal education network of Campina
Grande/PB, from 2008 to 2018. Its general objective was to analyze the AEE implemented in
educational units of the Network Municipal School of Campina Grande/PB, having as
reference the guiding document National Policy on Special Education in the Perspective of
Inclusive Education (BRASIL, 2008). We adopt as theoretical references authors who study
and problematize the inclusion policy in the context of the global and national educational
debate in its historical, political, social and educational aspects of the public policy of special
education in the perspective of inclusive education and the contradictions present in the
political-political scenario. Brazilian educational system involved in the defense of
“Education for All”. The research adopted a qualitative approach and was carried out through
document analysis, with emphasis on documents of the school inclusion policy of the national
and local contexts, among them: the Term of Adjustment of Conduct (TAC), of the Public
Ministry of the State of Paraiba ( 2018) and documents from the Municipal Education
Department of Campina Grande (SEDUC-CG): the Pedagogical Political Project -PPP, AEE
Monitoring Notebooks and Specialized Educational Assistance Plans-PAEE, from the year
2018. Based on data analysis we identified evidence of AEE implementation actions and its
functioning in schools in the municipality, as established in the legislation of the inclusion
policy as well as some weaknesses and irregularities in this process, regarding: the necessary
amount of SRMFs of the schools for the AEE and their restructuring ; lack of dialogue
between the AEE teacher and the regular classroom teacher; absence of follow-up or
monitoring by SEDUC-CG in the work carried out by AEE teachers. We also found evidence
of visions and definitions of people with disabilities related to diagnosis, absence and disease,
to the normality/abnormality binomial, which is related to the concept of disability as
“cultural deprivation”. The data point, therefore, to the need to comply with the legislation
that regulates the inclusion policy, in the sense of maintaining a consistent and equitable
action in the necessary restructuring of the AEE rooms, through their reordering, monitoring
in locus of the coordination of Education Special/Inclusive of SEDUC-CG, in order to
subsidize the materialization of a better qualified inclusion policy. In this sense, it is also
necessary to prioritize actions of continuing education of the professionals involved that
thematize and problematize conceptions of disability and their implications in the
development of individuals with disabilities and in the work carried out by AEE teachers.
From this research, we indicate studies that, in the light of the founding principle of education
as a public and subjective right, investigate: the AEE in the schools of the municipality, after
the year 2018, when the signing of the TAC between the Prosecutor's Office and the
Secretariat of Education; conceptions and mediations of AEE teachers in SRMFs and the
relationship of this work with the context of the regular classroom, from the perspective of
subjects who experience school inclusion.

Keywords:School Inclusion Policy. Disabled Students. Specialized Educational Service.
Campina Grande-PB.
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1 INTRODUCAO

A presente investigacdo teve como objeto de estudo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) realizado em escolas regulares da rede municipal de ensino de Campina
Grande/PB, a partir de fontes documentais, que tratam da politica de inclusdo educacional nos
contextos nacional e municipal entre os anos de 2008 e 2018. Adotamos como referéncia o
documento orientador da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), que define 0 AEE como um “servi¢o” que integra as acdes dessa
politica nacional. Tal documento se propde a consolidacdo de um sistema educacional
inclusivo que possibilite garantir uma educacdo de qualidade a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo;
matriculados no ensino regular e publico-alvo da educacéo especial.

O direito a inclusdo educacional esta fundamentado em marcos legais e principios
pedagdgicos da igualdade de condicBes de acesso a participacdo em um sistema educacional
inclusivo. Esse direito se insere em um movimento mundial pela inclusdo para que todos os
alunos estejam juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. E
resultado de acordos internacionais firmados pelo governo brasileiro, na década de 1990 e
registrados em documentos como a Declaracdo Mundial de Educacgéo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), que influenciaram a formulagdo das politicas publicas da
educacdo inclusiva no pais.

No Brasil, esse direito € assegurado pela Constituicdo de 1988 que define, no artigo
205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, a
carta magna estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino; e no artigo 208 garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Essas
determinacGes foram incorporadas em outros textos legais da Unido, bem como para
legislacdes estaduais e municipais, dentre as quais destacamos: a Lei 7.853/89, que dispde
sobre 0 apoio as “pessoas portadoras de deficiéncia™, sua integragdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde; assim

como o Decreto-lei 3.298/99, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da

! Terminologia adotada na Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da outras providéncias.



Pessoa Portadora de Deficiéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
a Lei n® 9.394/96, que no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivele xigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e o Decreto n°
6949/2009 que promulgou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2000).

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacgdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, entre outros. Para a implementacdo do PDE
é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos
pela Educagéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos
estudantes com necessidade educacional especifica.

Neste contexto, em 2008, é aprovada a Emenda Constitucional por meio do  Decreto
Legislativo n°186, seguido pelo Decreto Executivo n°6949/2009, que passou a estabelecer
que deve ser assegurado um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveisde ensino.
Também, é nesse ano que o Ministério da Educacgdo concretiza a Portaria Normativa n° 13 de
24 de abril de 2007, que dispOe sobre a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, visando expandir a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos publico-alvo da educacéo especial, incluidos nas turmas de ensino
regular. Este programa conta com a contrapartida das Secretarias de Educacdo, na
disponibilizacdo do professor para atuar nas salas de recursos multifuncionais, que seria
espacos fisicos especifico e adequado para o Atendimento Educacional Especializado-AEE,
visando garantir o direito de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

De acordo com Mantoan e Santos (2010), o AEE tem como objetivo oferecer um
servico de educacdo especial que elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminam barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. Nesse sentido, para as autoras, 0 atendimento complementa e/ou
suplementa a formacé&o do aluno, contribuindo para sua independéncia e autonomia, dentro ou
fora da escola. Os alunos publico-alvo deste atendimento seriam aqueles com deficiéncias
fisicas e intelectuais, como surdez, cegueira, baixa visdo, surdo-cegueira, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

No ano de 2008, como mencionamos anteriormente, o Ministério da Educacéo

institui a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva e no conjunto dos



programas criados pelo Governo Federal incluiu o Programa Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (PSRMF), acdo que visa garantir o direito a educacdo da pessoa
com deficiéncia, preferencialmente, no ensino regular, a partir dos anos de 1990. Seguindo o
posicionamento pela adeséo as a¢des voltadas a inclusdo escolar, ao servi¢co de Atendimento
Educaiconal Especializado o municipio de Campina Grande-PB também aderiu, no ano de
2008, a0 PSRMF no Plano Acdes Articuladas (PAR) > Para tanto, a Secretaria Municipal de
Educacdo apresentou a demanda no PAR e indicou as unidades educacionais a serem
contempladas por meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica — SIGETEC. Assim, em 2008,
foram implantadas 03(trés) salas de recursos multifuncionais, em 2018 a Secretaria Municipal
de Educacdo, contava com 50 (cinquenta) Salas de Recursos Multifuncionais em
funcionamento, com oferta dos servigos de AEE, de forma a ser um suporte, um apoio a
escolarizacdo dos alunos que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial: os que
tinham uma ou multiplas deficiéncias, os que apresentavam transtornos globais do
desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacao.

Neste sentido, as novas diretrizes trouxeram para o contexto educacional brasileiro a
necessidade de se oferecer, paralelamente ao ensino regular, o Atendimento Educacional
Especializado, com o objetivo de garantir o apoio ao desenvolvimento dos alunos com
deficiéncias inseridos nas classes comuns. Este servico deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino regular, ndo devendo ser aceito como substituto da escolarizacdo. No
entanto, ndo devemos perder de vista as relagdes existentes entre escola, sistemas de ensino e
politicas publicas. E nesse campo, de um lado esta a escolas, do outro as politicas publicas
que atravessam a escola, porém entre ambas a necessidade de compreender suas conexdes,
entender como as politicas se efetivam nos sistemas de ensino, mas precisamente nas escolas
publicas.

No caso das politicas de inclusdo, é necessario conhecé-la para participar de sua

implantacdo nas escolas, pois essas politicas definem diretrizesdo ensino especial e atingem

210 Plano de Acdes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagdo, instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007,
fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).Trata-se de uma estratégia para o planejamento
plurianual das politicas de educacdo, em que os entes subnacionais elaboram plano de trabalho a fim de
desenvolver acdes que contribuam para a ampliacdo da oferta, permanéncia e melhoria das condicfes escolares
e, consequentemente, para o aprimoramento do indice de Desenvolvimento da Educacfo Bésica (IDEB) de suas
redes publicas de ensino (Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/par. Data de acesso:
23/07/2020).
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direto e indiretamente o ensino regular. Portanto, conhecer e discutir as politicas é direito e
dever de todos os cidaddos. De acordo com Piovesan (2012) a construcdo historica dos
direitos humanos das pessoas com deficiéncia passou por fases distintas, sendo a primeira
marcada pelaintolerancia em relacdo a essas pessoas, a segunda marcada pela invisibilidade
das pessoas com deficiéncia, a terceira marcada por uma Gtica assistencialista, pautada na
perspectiva médica e bioldgica, com foco no individuo “portador de enfermidade” e a quarta
fase, orientada pelo paradigma dos direitos humanos, com énfase na relacdo da pessoa com
deficiéncia e do meio em que ela se insere.

A inclusédo, segundo Mantoan (2005, p. 35), “é a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes
de n6s”. Para autora, a educagdo inclusiva acolhe todas as pessoas sem excegOes e deve ser
pensada a partir da ideia de uma formacdo integral do aluno, conforme suas capacidades e
talentos, um ensino participativo, acolhedor e solidario. E para que isso aconteca de forma
plena é importante que haja o exercicio diario de cooperacdo, do reconhecimento e do valor
das diferencas. Nesse sentido, consideramos imprescindivel conhecer o contexto educacional
no qual o processo de inclusdo esta sendo materializado e, a partir disso, analisar seus
aspectos a luz da legislacdo, das politicas publicas voltadas para educacdo especial e
inclusiva, trazendo para discussdo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede
municipal de ensino de Campina Grande.

Assim, ao apresentarmos as ideias introdutérias do nosso objeto de estudo, procuramos
situar o debate em torno da politica de inclusdo educacional no cenario brasileiro e, a0 mesmo
tempo, destacar a importéncia de investigar melhor a incluséo dos sujeitos com deficiéncia na
escola regular, ancoradas em documentos oficiais que tratam das bases legais com vistas a
materializacédo deste atendimento em escolas de rede municipal de Campina Grande/PB.

Com base nessa aproximacdo preliminar ao nosso objeto, elaboramos seguinte
questdo principal deste estudo: como se configura a oferta e organizacdo do AEE em
unidades educacionais da rede municipal de ensino de Campina Grande/PB, a partir das
diretrizes da politica nacionalda educacdo especial na perspectiva inclusiva (2008)? Tendo
em vista essa questdo base, problematizamos: como o AEE integra a ProjetoPolitico
Pedagdgico (PPP) de unidades escolares da rede municipal de ensino de Campina
Grande/PB que realizam esse servi¢co? Quais concepcOes da educacdo especial na perspectiva
inclusiva embasam os Cadernos de acompanhamento do AEE dosprofessores (2016, 2017 e
2018)? Quais as condi¢cbes de infraestrutura e pessoal para oferta do AEE em unidades

educacionais da rede municipal?



A fim de responder a tais questionamentos delimitamos como objetivo geral analisar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) implementado em unidades educacionais da
Rede Municipal de Ensino de Campina Grande/PB, por meio dos documentos oficiais cuja
referéncia é o documento orientador: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). E como objetivos especificos elencamos: como
primeiro analisar a organizacdo e oferta do AEE na Rede Municipal de Ensino de Campina
Grande/PB, a partir do disposto na legislagdo nacional (2008-2018); ja como segundo
objetivo, atentamos em compreender a institucionalizacdo do AEE no projeto pedagdgico de
unidades escolares.; enquanto que direcionamos para o0 terceiro objetivo identificar as
concepcdes de inclusdo adotadas nos cadernos de acompanhamento do AEE das escolas
investigadas; e ndo menos importante, tivemos como quarto objetivo caracterizar as condi¢des

de infraestrutura das SRMs para oferta do AEE em unidades educacionais.

A presente dissertacdo esta organizada em cinco secdes, sendo a primeira delas essa
Introducdo, em que procuramos apresentar nosso objeto de estudo, a relacdo de interesse entre
a tematica e a pesquisadora reveladas no seu percurso formativo, a relevancia social da
pesquisa, destacamos alguns estudos que emergiram da reviséo de literatura, as questdes de
pesquisa e 0s objetivos (geral e especificos) do estudo. Na segunda secdo, tracamos o
Percursoda Pesquisa: Consideracdes Metodologicas, apresentando como a investigacdo foi

tedrico-metodologicamente organizado, explicitando a forma como foi delineada.

Consideracdes sobre a politica de inclusdo educacional no Brasil pds década de 1990 e
seus desdobramentos no municipio de Campina Grande, compde a terceira se¢do, em que
buscamos ressaltar a historia da inclusdo e daEducacdo Especial, no qual discutiremos, 0s
aspectos historicos, legais da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008): o Atendimento Educacional Especializado — AEE, em que
destacamos 0s norteamentos legais e pedagogicos, os sujeitos publico alvo do AEE, o Projeto
Politico Pedagogico da instituicdo e o AEE, e a infraestrutura das Salas de Recursos

Multifuncionais para oferta do AEE na rede municipal de Campina Grande (PB).

Na quarta segdo intitulada O AEE em unidades escolares da rede municipal de
Campina Grande/PB a luz da politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva (2008-2018), discutimos a regulamentacdo do AEE na Rede Municipal de
Ensino de Campina Grande/PB e o disposto na legislacdo nacional referente a matéria:
compatibilidades ou discrepancias; o AEE no Politico Pedagdgico (PPP) de instituicGes
educacionais do municipio, a efetivagdo do AEE pelo professor, por meio dos cadernos de



acompanhamento do Atendimento Educacional Especializado, os registros do executado pelo
professor no AEE com o aluno publico alvo da educacdo especial/inclusiva e a infraestrutura
do servico do AEE e suas condi¢bes de funcionamento. Por fim, apresentaremos as

consideracdes finais que trazem apontamentos finais acerca do nosso estudo.

As discussdes e analises a que nos propomos realizar neste estudo estdo sustentadas
em referenciais tedricos de autores que estudam e problematizam a tematica da politica de
inclusdo no contexto do debate educacional global, nacional e local, queforam: Jannuzzi
(2012), Kassar (2011), Mendes (2002; 2009; 2010; 2011), Shiroma (2011), Goes (2004),
Oliveira (2009), Silva (2018), Gbes & Laplane (2004), Mantoan (2005; 2006; 2009;
2010; 2015); Mazzotta(2005; 2011); Dorziat (2008, 2013, 2014), Victor, Vieira e Oliveira
(2017; 2019); Melo, Rafante e Gomes (2019), Sousa (2011), Baptista (2011) entre outros.

Acreditamos que esses referenciais contribuirdo para a abordagem de aspectos
histdricos, politicos, sociais e educacionais da politica publica da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva e as contradi¢fes presentes no cenério politico- educacional
brasileiro envolto ao discurso da defesa da “Educagao para Todos”.

Além desse referencial teorico, recorremos a fontes documentais oficiais
(internacional, nacional e local) que estdo relacionados mais diretamente com a incluséo das
pessoas com deficiéncia, a partir dos anos de 1990, com destaque aquelas que referenciam no
documento orientador datado de 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, por representar marcos para formulacdo eimplementacéo
da inclusdo educacional e do Atendimento Educacional Especializado nos municipios
brasileiros.

Nesse sentido, destacamos a necessidade de o pesquisador imprimir um olhar critico
ao debate em torno da incluséo escolar desses sujeitos e buscar apreender a logica subjacente
a suas formulacdes, particularmente, nos documentos oficiais que tratam do objeto de
estudo e em iniciativas que afirmam incorporar as determinagdes oficiais, nos contextos de
escolas publicas municipais.

Considerando o0 exposto, entendemos ser importante explicitar os motivos que
conduziram a pesquisadora, vinculada a linha de pesquisa de Historia, Politica e Gestao
Educacionais do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), a partir de 2019, a investigar a tematica da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia em instituicdes da rede publica municipal de Campina Grande- PB,

por meio do estudo do Programa Implantacdo do Atendimento Educacional Especializado.



Corroboramos com as ideias de Silva (2018), quando afirma que toda trajetdria de
pesquisa deve ser marcada pelo lugar de producdo e que o estudo investigativo estd
intrinsecamente relacionado com a trajetoria de vida de seus sujeitos, mesmo que
subliminarmente. Este lugar € definido pelo envolvimento do pesquisador com o objeto de
pesquisa, ou seja, o lugar do qual se fala ndo é neutro e imparcial. Assim, antes de tratar do
percurso metodoldgico, faremos uma breve apresentacdo de quem é o pesquisador e o lugar

de onde fala.



1.1 Percurso formativo da pesquisadora®

A construcdo deste trabalho de dissertacdo decorreu de inquietacbes no tocante a
aspectos da minha experiéncia académica e da minha trajetoria profissional como professora
da rede publica municipal de ensino de Campina Grande-PB, em particular, na area da

Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

O ano de 2000, marca o meu vinculo académico com a educagdo que se inicia como
normalista, na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, cursando 0 magistério
(pedagbgico) e se fortalece no ano de 2004 com ingresso no curso de Pedagogia, quando tive
a certeza que este era 0 caminho que queria trilhar profissionalmente. Lembrei do conto:
“Ideias do canario”® de Machado de Assis lido na época de normalista, que me impulsionou
a alcar novos voos, superar os desafios na caminhada. Enquanto pedagoga, percebi quao
grande responsabilidade me esperava, com 0 compromisso de contribuir para a formacéo de
sujeitos criticos, pensantes, capazes de questionar e atuar em seu entorno social, visando
mudancas sociais. Percebi, que esta ndoseria uma tarefa facil e que precisaria de uma longa

jornada de conhecimento.

A atuacdo profissional aconteceu no ano de 2007, quando fui aprovada em concurso
publico na area de educacdo da Prefeitura Municipal de Campina Grande-PB, sendo nomeada
em 2008 pela Secretaria Municipal deste municipio como professora da Educacdo Bésica. A
partir de entdo, passei a vivenciar no ambito da escola publica a pratica pedagdgica de uma
professora das séries iniciais do Ensino Fundamental, onde logo me deparei com alunos com
deficiéncias. Assim, vivenciei uma primeira experiéncia com a inclusdo escolar e o que
despertou para a necessidade de um olhar diferenciado para esse publico especifico,
iniciando planejamento para uma concepc¢do e atuagdo pedagogica que pudesse atender as
singularidades desses alunos no ambito escolar. No afé de buscar entender melhor o processo

de desenvolvimento e ensino- aprendizagem dos alunos com deficiéncia, no contexto escolar

2 Nesse subitem, usarei o verbo em primeira pessoa para registrar alguns fatos do meu percurso académicoe
profissional na construcdo enquanto pesquisadora.

30 conto de Machado de Assis pde questdes existenciais no bico do passaro. Na histéria, homem e canario, que
viveu a vida inteira numa gaiola, discutem as muitas visées de mundo possiveis. Afinal, tudo depende de como se
vé 0 mundo & sua volta.
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dito inclusivo, ingressei no grupo de estudos que integrava uma das acOes do Programa
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, mencionado anteriormente neste texto, cujo
objetivo era apoiar a formacdo de gestores e educadores para a educacdo inclusiva. Tal
Programa foi articulado pela secretaria municipal de educacdo do municipio de Campina
Grande-PB, por meio da coordenacdo da educagdo Especial/Inclusiva. Essa experiéncia me
despertou reflexbes e impulsionaram a aprofundar os estudos sobre a tematica da incluséo
escolar, entender melhor o percurso historico da educacgédo especial e educacgéo inclusiva e a

materializagc@o no espaco escolar.

A experiéncia académica por meio de uma Especializacdo sobre “Inclusdao Escolar e
Atendimento Educacional Especializado®”, ofertada pela Universidade Federal do Ceara
(UFC) no ano de 2009, em convénio com o MEC/SECADI, possibilitou o aprofundamento
das bases teoricas sobre a politica de inclusdo escolar. Nesse mesmo ano, passei a atuar como
professora de Sala de Recursos Multifuncionais (SRMF), onde deparei-me com o desafio de
lidar também com alunos surdos, publico do atendimento educacional especializado. Deste
modo, houve a necessidade de elaborar atividades pedagogicas especificas para atender as
necessidades de todos os alunos com deficiéncias e, principalmente, aprender a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e exercer minha atuacdo didatico- pedagdgica com os alunos

surdos em lingua de sinais.

Em 2010, visando aprimorar os conhecimentos sobre Libras e a educagéo de
surdos, me submeti a um processo seletivo (vestibular) para ingresso na Licenciatura em
Letras/Libras pela Universidade Federal da Paraiba-UFPB, um curso ofertado na
Modalidade Educacdo a Distancia (EAD) que visa formar professores para atuar no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais como primeira e segunda lingua, no Ensino

Fundamental- 6° ao 9° ano e no Ensino Médio.

40 objetivo do curso era capacitar em nivel de pés-graduacgéo lato sensu (especializacéo) os professores
da rede publica de ensino e licenciados, difundindo a tecnologia assistiva (TA) como possibilidade de atender
cada especificidade das diferencas apresentadas pelos estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades

especificas no  Atendimento  Educacional  Especializado  promovido pela  Educacdo  Inc
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Ao concluir esse curso no ano de 2014, fui convidada para integrar a equipe da
Educacdo Especial/Inclusiva da Secretaria Municipal de Campina Grande-PB, para
articular as acdes da Educacdo Especial, realizar o acompanhamento da atuacdo dos
professores das salas de recursos multifuncionais nas unidades educacionais (escolas e
creches) e planejar a formagdo continuada dos mesmos, 0 que exigiu de minha parte
mais leituras das bases legais e estudos na area. Para tanto, necessitei me debrucar em
leituras de documentos oficiais do Ministério da Educacdo e documentos municipais

para implementar as a¢oes previstas.

No ano de 2015, assumi a responsabilidade de articular a organizacdo de
encaminhamentos de profissional de apoio escolar, o “cuidador”® para unidades
escolares da rede publica municipal de Campina Grande que possuem alunos com
deficiéncia e dependéncia de cuidados peculiares de alimentagdo, higienizacéo,
locomogdo e atividades pedagdgicas e de vida diaria, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia- LBI-Lei N° 13.146/ 2015 (BRASIL,
2015).

Nessa trajetoria, percebi que o professor estd em constante processo de formacao
e serd um eterno aprendiz e, assim, aprendo a cada experiéncia vivida que “ninguém
caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar” (FREIRE,1997, p. 155). Os
desafios dessa caminhada sdo inimeros, sobretudo, quando lidamos com a incluséo de
alunos com deficiéncia que, historicamente, foram excluidos dos processos
educacionais. Ademais, a conjuntura da educacgdo brasileira, a partir dos anos 20195,
com a posse do novo presidente da Republica, se anuncia com um cenario de incertezas,
descontinuidades de politicas educacionais que terminam por exigir dos
estudiosos/pesquisadores e profissionais da educagdo um olhar atento aos discursos
veiculados nas proposicdes oficiais para a educacdo e as praticas desenvolvidas no

ambito das secretarias de educacéo e no contexto escolar.

Ao fazer parte da equipe da Educacdo Especial Inclusiva da SEDUC/CG
responsavel por articular e acompanhar as a¢es do Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais nas instituicdes escolares da rede municipal de educacdo de
Campina Grande, emergiu o interesse em investigar a temética da inclusdo escolar nesse
Programa como objeto de estudo no Mestrado em Educacgédo do PPGEd/UFCG. Algumas

inquietacBes surgiram quando observava o0 que estava prescrito nos docgrsnentos



orientadores e as praticas desenvolvidas na materializacdo do AEE no ambiente escolar
e nas formacdes continuada da SEDUC/CG), em particular dos professores que lidavam

diretamente os desafios para incluir o aluno com deficiéncia na escola.

Portanto, almejo que este estudo possa trazer elementos para a construgdo do
conhecimento acerca das politicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva, por
meio do AEE; que contribua para uma avaliacdo da efetivacdo das a¢cOes previstas nos
documentos que instituem a oferta AEE nas escolas, atentando para sua execucdo em
unidades escolares publicas; a formacdo continuada dos profissionais envolvidos com
atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial, matriculados no ensino
regular; enfim, contribuir com o debate acerca desse tema nos contextos local e

nacional.

1.2 Estudo exploratorio: pesquisas sobre a tematica

A opcéo por continuar aprofundando o estudo dessa tematica, foi reafirmado no

estudo exploratorio da producdo académica referente ao tema, no banco de

dissertacOes e teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),

adotando como recorte temporal o periodo de 2008 a 2018, momento em que foi

possivel uma aproximacdo maior com o objeto de pesquisa.A fim de se obter um

melhor entendimento sobre a tematica baseada em estudos anteriores, selecionamos

sete pesquisas (Teses e dissertacdes), que apresentamos no quadro a seguir.

6 Dentre as primeiras acoes do presidente Jair Messias Bolsonaro, ao tomar posse em janeiro de

2019, foi anunciar a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. (SECADI) tinha como objetivo assegurar o direito & educagdo com qualidade e equidade, tendo
politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo social. Sua extingdo por meio do Decreto n°
9.465, de 2 de janeiro de 2019 e substituicdo pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao.
se constituiu como um retrocesso no campo dos direitos educacionais e mostra-se como uma medida que
vai nacontramdo do reconhecimento da diversidade, da promocéo da equidade e do fortalecimento da
inclusdo no processo educativo. Disponivel em: http://www.justificando.com/2019/01/17/extincao-
secadi-campo- educacao-conjuntura-atual/. Acesso em 02 de novembro de 2019.
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Quadro 01 — Estudos sobre a tematica

Titulo Autor Tese/Dissertacao Instituicdo Objetivo
) HERMES, Dissertagdo UFSM Compreender Como,
Atendimento Simoni Timm atraves do AEE,
Educacional (2012) produzimos e
Especializado como gerenciamos as condutas
umatecnologia docentes para atuarem nas
degovernamento:a salas de recursos
conducdodas Multifuncionais.
condutasdocentes
na
escola inclusiva.
A politicanacional | FAHD, Dissertacéo UFMA Analisar as
deeducacéo Wilma contribuicoes da
especial naperspectiva da | Cristina defectologia de
educacéo inclusiva Bernardo Vygotski para
(MEC/SEESP, (2015) apreciagio da  Politica
2008):  uma Nacional de Educagdo
analise da Especial na Perspectiva da
efetivacdo  do Educagdo Inclusiva
Atendlr’_nento (MEC/SEESP, 2008),
Educacional quanto & efetivacdo do
Especializado a partir Atendimento Educacional
da Especializado  por ela
defectologiade Proposto
Vygotski.
Deficiéncia intelectual MELO, Lais | Dissertaco UFCG Analisar as concepc¢besdos
emediacdo | Venancio de professores  do
docente: Concepcdes e (2018) Atendimento Educacional
praticas no Especializado (AEE)
Atendimento acerca da deficiéncia eda
Educacional deficiéncia
especializado (AEE) intelectual e suas
implicacOes para
mediacao pedagogica
em contexto de ensino-
aprendizagem do AEE.
Atendimento ARAUJO, Tese UFRN Analisar a funcdo do
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Educacional Erica Soaresde AEE no process

Especializado Oliveira escolarizacdo dos

para alunos | (2016) com defici

para alunos intelectual.

com deficiéncia

intelectual na

escola regular:

possibilidades

de intervencao

numa

perspectiva

inclusiva.

Educacéo SILVA, Dissertacédo UEPB Analisar como a Pol

inclusiva:  um | Francisca Educacgéo Inclusiy

estudo sobre o Rikaely Rede Municipal de |

processo de | Luciano da de Campina Gran

incluséo escolar | (2015) traduz-se concretame

na rede pratica.

municipal de

ensino em

Campina

Grande

(e} GOMES, Tese UFPA Analisar a politica

Atendimento Robéria atendimento educaci

Educacional Vieira especializado

Especializado Barreto escolas municipais ¢

nas Salas de (2016) Branco//

Recursos compreendendo-a

Multifuncionais seguintes conte

nas escolas contexto da influénc

municipais de contexto da produca

Rio texto e contexto

Branco/Acre préatica

A SOUSA, Dissertacédo UFAC Analisar em que me

configuracdo do | Gercineide em
trabalho | Maia de circunstancias o trabi

docente no | (2018) docente realizado pe

processo de professores

inclusado escolar:
colaboracéo
entre o/a
professor/a do
Atendimento
Educacional
Especializado

- (AEE) e
os/as
professores/as
da sala de aula
comum

pelos

escolarizacao

Fundamental

desenvolvimento
alunos do

Atendimento Educac
Especializado — (AE
colaborativo ao trab:
docente desenvolvic
professores
Sala Comum — (SC)
forma a contribuir

processo

publico alvo do A
matriculados nas esc

municipais de
Acre.

RioBranco-

Fonte: (Quadro elaborado pela autora)

28




O quadro exposto na pagina anterior apresenta sete estudos que procuraram pesquisar
aspectos ligados a organizacdo, funcionamento da politica de educagdo inclusiva
materializada na oferta de Atendimento Educacional Especializado na escola regular. Os
estudos de Hermes (2012); Silva (2015); Fahad (2015) e Gomes (2016) apresentam
resultados que apontaram para diversas dificuldades no processo de materializagdo de uma
politica inclusiva nos municipios pesquisados. Entre os pontos de maiores fragilidades
apontados,por estes, podemos ressaltar a falta de formacéo dos professores que atuam no AEE
e dos professores das salas comuns; a avaliacdo para identificacdo do aluno e planejamento do
ensino e do desenvolvimento da aprendizagem do aluno; a falta de colaboracdo e articulacéo
entre o trabalho realizado pelas professoras do AEE e as professoras de classes comuns, bem
como a falta de equipe multidisciplinar, além da falta de equipamentos e material pedagdgico.
Os estudos mostraram que o modelo de organizacdo adotado nos municipios pesquisados ndo
possibilitam superar problemas cronicos da educacao inclusiva no pais, a exemplo da néo
aprendizagem dos alunos, a formacéao debilitada e precaria dos professores. Portanto, apesar
de se demonstrar necessario e importantes, o AEE, ainda ndo é suficiente para melhorar as

condicBes do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia em uma educagdo ampliada.

As quatro pesquisas supracitadas, apontaram para avancos em termos de educacédo
inclusiva desde a década de 1990, tendo como base os principios de inclusdo postos nas
politicas educacionais. Entretanto, observamos, nesses estudos, visdes acerca da educagdo
inclusiva, como um produto de interesses do capital, pensada e organizada pelos organismos
internacionais, explicando dessa forma as fragilidades e dificuldades em sua implementacéo.
Os estudos apontam para influéncias e interferéncia dos mecanismos de reorganizacdo do
capital, concebidos como estratégias de enfrentamento acrise capitalista. Portanto, mesmo que
no Brasil tenhamos uma legislagdo moderna em defesa da educacéo inclusiva, a forma como
as Leis, Decretos e Portarias se concretizam nas escolas e sistemas de ensino é bem diferente

do que é preconizado nessa legislacéo.

Os achados encontrados nos resultados dessas quatro pesquisas vém corroborar com o
que nos diz, Sousa (2011), quando fala que é importante destacar as prioridades politicas e
financeiras, em beneficio da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia que, no Brasil,
parece se concentrar mais nos textos legais do que nas agOes para viabilizar essa proposta.

Para o autor, isso pode ser observado nas dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas
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brasileiras, destacando-se formacdo insuficiente de professores, falta de infraestrutura,
precarias condi¢des de trabalho, quantitativo elevado de alunos nas salas de aula, entre outras.
Problematicas que deixam evidentes a falta de investimento financeiro no sistema educacional
como um todo, que dificulta a materializacdo de uma politica inclusiva que atenda as reais

demandas do sistema educacional publico do pais (SOUZA, 2011).

As pesquisas realizadas por Melo (2018) e Araujo (2016) abordaram a tematica da
formacéo dos professores no contexto da educagdo inclusiva e do AEE, as perspectivas dos
professores e suas praticas pedagdgicas. As pesquisas apontaram, em seus resultados, a
importancia da formacao inicial e continuada adequada de professores, atrelada a principios
tedricos e metodoldgicos voltados para a educacdo de qualidade para todos, para a devida
materializagdo de uma politica de educacdo inclusiva na escola. Os estudos também
apontaram para as dificuldades evidenciadas pelas professoras do AEE e das salas regulares,
que estdo ligadas a falta de dominio de estratégias ou praticas especificas, diante da existéncia
de uma variedade de deficiéncias ou necessidades especiais, 0 que indica a necessidade de
formag&o e do suporte continuo no trabalho direcionado aos alunos.

Entretanto, os estudos também puderam verificar que, no contexto escolar, entre 0s
professores e demais profissionais da escola, ja acontece um movimento de busca e troca de
informacdes, de construcdo de possibilidades de intervencdo, onde os professores procuram
resinificar suas praticas profissionais. Nesse sentido, Mantoan (2006, p.54), nos diz que:
“ensinar na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagodgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino,

em todos os seus niveis. ”

Os estudos de Aratjo (2016) e Sousa (2018) apontam para necessidade de
investimento em formacdo continuada para professores, com reflexdes sequenciais sobre a
pratica pedagogica no AEE e na sala regular com os alunos que apresentam deficiéncias,
visando praticas mais inclusivas. Ressaltam ainda, esses autores, a necessidade de
ressignificacdo do trabalho do professor do AEE, suas praticas pedagdgicas, bem como um
melhor envolvimento deste com toda a dindmica escolar. Sem deixar de mencioar a
necessidade de um trabalho colaborativo com o0s diversos segmentos da escola, pois este

restringe-se muito ao trabalho na Sala de Recursos.

O estudo de Sousa (2018), que buscou analisar em que medida e em quais
circunstancias o trabalho docente realizado pelos professores de AEE € colaborativo ao
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trabalho docente desenvolvido pelos professores de Sala Comum, em escolas municipais de
Rio Branco-Acre, mostrou que o trabalho docente realizado pelos professores de AEE em
colaboracdo com os professores da Sala Comum tem se organizado, sobretudo, na Resolugéo
n°® 4 CNE/CEB/2009, que institui as Diretrizes da Educacdo Especial naEducacdo Basica. O
estudo empirico evidenciou que o trabalho dos professores, das escolas I6cus da pesquisa, tem
se configurado como colaborativo na medida em que suas praticas docentes procuram
responder as necessidades educacionais dos alunos publico- alvo do AEE, necessitando,
portanto, ser reorganizado diante das dificuldades e desafios em desenvolver a aprendizagem
criancas. Sendo assim, a troca de experiéncia e o trabalho colaborativo entre todos aqueles
que fazem parte da cultura escolar: professores, administradores, comunidade e o proprio
sistema escola, sdoelementos fundamentais para garantia de aprendizagem dos alunos

com deficiéncia.

A forca da colaboracéo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais, dos educadores para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de
resolucdo de problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos
assumam as responsabilidades educacionais (CAPELLINI; MENDES
2007, p.110),

Nos estudos exemplificados no presente texto, observamos pontos em comum em
relacdo ao funcionamento das salas de recursos, entre estes merecem destaque as discussoes
em torno da formacdo dos professores, a avaliagdo, as necessidades e as dificuldades dos
alunos inseridos no AEE, assim como as estratégias pedagdgicas utilizadas, desafios e
tendéncias da inclusdo escolar. Porém, deixamos claro, também, o distanciamento entre oque
é previsto na legislacdo para a educacdo inclusiva e as praticas vivenciadas no chdo da
escola, pois tais perspectivas, apontadas em Leis, nem sempre sdo faceis de serem posta em

pratica, tendo em vista a realidade complexa, histérica e cultural das escolas.

Nesse sentido, Baptista (2011) ressalta, que em relagéo a educagdo inclusiva, temos
uma grande diversidade de servigos ofertados e “a énfase em um servi¢co ndo deveria ser
confundida com a defesa de um modelo unico para o pais” (p. 72). Portanto, para o autor, é
importante que se realizem mais pesquisas na area para que possamos identificar a realidade
dos sistemas escolares, 0s avangos e as lacunas, que temos no processo de incluséo

escolar para os alunos que sdo o publico-alvo da educagdo especial. Nesse sentido, nosso
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estudo buscara contribuir para um melhor conhecimento da realidade no municipio de

Campina Grande - PB.
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2 TRAJETORIA DA PESQUISA: CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa qualitativa para qual
recorreremos, predominantemente, a fontes documentais. “A abordagem qualitativa, defende
uma visdo holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes de uma

situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas” (PFAFF & WELLER, 2010 p. 30).

De acordo com Pimentel (2001, p. 179), a partir da pesquisa documental: sdo descritos
o0s instrumentos e meios de realizagdo da analise de conteudo, apontando o percurso em que
as decisdes foram sendo tomadas quanto as técnicas de manuseio de documentos: desde a

organizacao e classificacdo do material até a elaboracéo das categorias de analise.

Para entender melhor o momento histérico, no qual o foco de nosso objeto de estudo
estd envolvido, buscamos fazer um levantamento bibliografico dos estudos elaborados a partir
da década de 1990 buscando contextualisar melhor nosso objeto de pesquisa, dando énfase
para aqueles que referenciam as politicas voltadas para o Atendimento Educacional
Especializado, sua formulagdo e implementacdo da inclusdo educacional em municipios
brasileiros. As analises destes documentos nos permitem explorar o nosso objeto de estudo

em sua perspectiva social, histdrica e politica.

Para a analise dos documentos legais, além das orientacdes fundantes da politica
educacional, recorremos aos documentos oficiais que normatizam a politica da Educacédo
Especial, principalmente os documentos orientadores da operacionalizacdo do Atendimento
Educacional Especializado, destacando-se entre eles: Politica Nacional da Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008); Diretrizes Operacionais para 0 AEE
na Educacdo Basica (BRASIL, 2009), por meio da Resolucdon® 4, de 02 de outubro de
2009; o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacio Especial
e redefine o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011); Lei n® 13.146/2015, Lei
Brasileira de Inclusdo- de 7 de junho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; Manual e Documento de
Orientacdo do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (2010;2012), que
buscam Informar os sistemas de ensino sobre as agdes do Programa, para apoiar a

organizacao e oferta do atendimento educacional especializado — AEE.
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No ambito municipal, recorremos, prioritariamente, ao Termo de Ajustamento de
Conduta (TAC) do Ministério Publico do Estado da Paraiba, com fulcro no Artigo 5°, 86°, da
Lei Federal n® 7.347/85 — LACP, assinado entre a Promotoria de Justica e Secretaria de
Educacao/2018, que dispbe de acordos firmados entre Secretaria Municipal de Educagédo com
a Promotoria de Justica e Secretaria de Educac¢do/2018; os cadernos de acompanhamento do
Atendimento Educacional Especializado do professor do AEE (2016, 2017 e 2018), que
registram o trabalho pedagogico realizado individualmente com os alunos publico- alvo da
Educacao Especial/ Inclusiva, constando o planejamento, observagdes e acompanhamento dos
alunos do AEE; bem como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de Unidades Educacionais da
rede municipal de ensino de Campina Grande-PB, que institucionaliza a oferta do
Atendimento Educacional Especializado no PPP de cada escola.Todos os documentos

mencionados serdo melhor apresentados e discutidos no topico 2.2.

2.1 O Municipio de Campina Grande como locus da pesquisa

Campina Grande é a segunda cidade mais populosa da Paraiba e fica a 120 km da
capital, Jodo Pessoa. De acordo com o IBGE’, o municipio, em 2020, contava ja com 411.807

habitantes, sendo a segunda cidade mais populosa da Paraiba, e sua regido metropolitana®,

formada por dezoito municipios. Fazem parte do municipio de Campina Grande 0s seguintes
Distritos: Catolé de Boa Vista, Catolé de Zé Ferreira, S0 José da Mata, Santa Terezinha e

Galante.

" Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). 29 de agosto de 2019.
Consultado em 10 de abril de 2020.

8A Regido Metropolitana de Campina Grande compreende os municipios de Campina
Grande(cidade sede), Lagoa Seca, Massaranduba, Boqueirdo, Queimadas, Barra de
Santana, Caturité, Boa Vista, Puxinand, Fagundes, Gado Bravo, Aroeiras, Itatuba, Inga,
Riachdo do Bacamarte, Serra Redonda e Matinhas.
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Com uma éarea territorial de 591,658 km2 e 551m de altitude (sede do municipio),
abriga 10,2% da populacdo paraibana. Segundo o Programa das NagOes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), em o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de Campina Grande, registrado em 2010, foi de 0,720. Esse indice situa o municipio
na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799), de acordo com o
Programa das Naces Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Constituem o IDH trés
pilares: salde, educacdo e renda. De acordo com o PNUD, em Campina Grande de 2000 a
2010, a dimensdo que mais cresceu em termos absolutos foi educagdo, com crescimento de

0,187, seguida por longevidade e renda.

No mapa a seguir, vemos a localizagdo do municipio no Estado da Paraiba.

Figura 1. Mapa da Localizagdo do municipio de Campina Grande no Estado da Paraiba.

= 5 7 \‘

O municipio destaca-se no segmento de prestacdo de servico por ter um
arrojado parque industrial e por ser considerado referéncia na producdo de
tecnologia. A cidade tem o segundo maior PIB (Produto Interno Bruto) do
estado, sendo considerada, também, um importante polo educacional. Contudo,
conforme dados do IBGE 2010, a taxa de analfabetismo entre a populacéo caiu
de 29,7% em 2000 para 21,9% em 2010. Sendo assim, apesar da estrutura
educacional que possui os indices ainda sdo preocupantes. Conta com duas
universidades publicas, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e
a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), além de varias outras instituicdes
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de ensino superior privadas. A cidade conta, ainda, com estrutura de educagéo
basica, ensino médio e educacdo profissional, com escolas da rede estadual,

municipal, privada e federal.
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O Sistema Municipal de Ensino de Campina Grande (SME-CG)® foi
instituido pela Lei Municipal n® 3771/1999, sancionada em 14 de dezembro de
1999 e atualmente conta com 107 escolas do ensino fundamental e 41 creches,
distribuidas em 82 na zona urbana e 25 rural. De acordo com a Lei
complementar n°. 015/2002, a Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e
Cultura tém como finalidade garantir a educacdo como direito fundamental do
cidaddo, visando o seu pleno desenvolvimento e favorecendo o despertar de
suas potencialidades para o exercicio da cidadania, dentro dos principios da
liberdade e da solidariedade e a elaboracdo do Plano Municipal de Educacéo
(CAMPINA GRANDE, 2015).

Foi implantado, na gestdo do prefeito Veneziano Vital do Rego (2005-
2012), o Sistema de Nucleacdo, que dividiu o sistema municipal de ensino em
nucleos compostos por varias escolas de uma mesma regido com a finalidade
de distribuir as equipes pedagogicas. Na sua gestdo municipal, a proposta do
Sistema de Nucleagdo foi reestruturada de forma a redistribuir melhor essas
equipes pedagogicas para cada Nucleo, formadas por gestores, supervisores,
orientadores, psicologos e assistentes sociais, sob a coordenacdo de um
articulador da Secretaria de Educacdo (SEDUC). Pela nucleacdo realizada, a
Rede Municipal de Ensino estd dividida em 12 Nucleos (ANEXO 01),
envolvendo zona urbana e rural, sendo cada Nucleo composto de trés a seis

escolas, dependendo da localizacdo geogréafica.

A rede municipal de Campina Grande, conta com 36 mil alunos
matriculados, divididos nas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental |
e Il. A oferta da educacdo escolar no municipio no ano de 2018, pode ser

melhor visualizada no quadro abaixo.

Quadro 01. Matriculas na rede municipal de ensino de Campina Grande, em 2018.

Etapa da Matriculas Matriculas de alunos com
Educacéo no | deficiéncia
Basica ensino regular
Educacéo 4.350 25
infantil
Fundamental I e 26.331 879
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Total

30.681

904

Fonte: Quadro elaborado pela autora com dados fornecidos pelo
Censo Escola 2018 daSEDUC/PMCG.

9 O SME de Campina Grande é constituido pela Secretaria Municipal de Educacéo, o
Conselho Municipal de Educacdo (CME), o Conselho Municipal de Alimentacdo Escolar
(CAE), o Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb, as
instituicbes de ensino fundamental, as instituicbes de educacdo infantil, da educagéo
profissional e educacdo especial mantidas pelo poder publico, as instituicdes de educacdo
infantil criadas e mantidas pelas iniciativas privadas e 6rgaos integrantes do sistema municipal
de bibliotecas (CAMPINA GRANDE, 1999).
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O Municipio tem na sua estrutura educacional varios Conselhos, fator que, em
tese, pode contribuir para democratizacdo da educacdo na nossa cidade, dentre 0s
quais estd 0 Conselho Municipal de Educacdo (CME) de Campina Grande que foi
criado emlei, em julho de 1979, mas ndo chegou a ser implantado. Lei n.° 1.108, de
03 de janeiro de 1984, o CME foi recriado e pelo Decreto n.° 1.240 de 30 de julho de
1984, foi regulamentado e estruturado. Seu regimento interno foi aprovado somente
em abril de 1999, Decreto Municipal n° 2.727 de 1999. Em 2006 foi aprovado o
Regimento Interno do Conselho Municipal de Educacdo pelo Decreto 3.235, 19 de

dezembro de 2006, que esta em vigor.

O CME de Campina Grande ¢ constituido por 18 membros, com mandato de 2
anos, sendo: quatro pessoas indicadas pelo Sistema Municipal de ensino com
reconhecida experiéncia em educacao; um representante dos pais de alunos da rede
municipal de ensino, um representante da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG); um representante da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB); um
representante do Sindicato dos Trabalhadores do Agreste da Borborema (SINTAB);
um representante da Unido Campinense das Equipes Sociais (UCES); um
representante das escolas particulares do municipio, um representante da educacdo
infantil; um representante da Ca&mara Municipal de Campina Grande, um
representante das instituicbes privadas de ensino superior; um representante do
Conselho Municipal de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente, um
representante do Conselho Municipal em Defesa dos Direitos dos Portadores de
Deficiéncia; um representante da Educacdo Especial e outrodo Movimento Negro do

municipio, que encontra-se sem representante.

O Conselho Municipal de Educagdo tem por funcdo aprovar regimento e
resolucdes das escolas, credenciar escolas, elaborar normas, emitir parecer, mobilizar
segmentos, propor as diretrizes para a elaboracdo do Plano Municipal de Educacéo
(PME), propor sindicancias, dentre outros. No geral, o Conselho Municipal de
Educacgéo possui atribuigbes normativas, deliberativas, fiscalizadora e orientadora do
Sistema Municipal de Ensino, cabendo-lhe baixar normas regulamentadoras,
fiscalizadoras e avaliativas da politica municipal de educacdo basica, zelar e
incentivar o aprimoramento da qualidade do ensino, observar o cumprimento da

legislacdo educacional e assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento da
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educacdo do Municipio de Campina Grande. Compete também ao Conselho

estabelecer normas e condicdes para autorizacao
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de funcionamento, reconhecimento e inspec¢do das instituicdes educacionais
que ofertama educacdo infantil e/ou ensino fundamental e que compdem o Sistema

Municipal de Ensino.

A gestdo municipal, conta com outros 6rgdos colegiados: Conselhos de
Politicas Setoriais, e Conselhos de Execucgdo. Destes somente 18 estdo previstos na
Lei Organica Municipal (CAMPINA GRANDE,1992). Entre estes estdo o Conselho
Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e da Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(Condeb), o Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), o Conselho de Alimentacdo
Escolar (CAE) e os Conselhos Escolares (CE). As informagdes apresentadas
permitem uma visdo geral dos aspectos socios econdmicos e educacionais do
municipio em estudo para melhor compreendermos o contexto de implantacéo,
expanséo e consolidacdo da politica de educacéo inclusiva nas escolas municipais que

discutiremos nos itens a seguir.

Em 2018, a rede municipal de ensino de campina Grande contava com 1.600
mil e seissentos alunos com deficiéncia, reconhecidos através de laudos apresentados
pelos responsaveis no ato da matricula e declarados no censo escolar anual, como
alunos das salas regulares e do atendimento especializado, frequentando as 50 salas de
recursos da rede, recebendo o Atendimento Educacional Especializado, quer seja com
0 acompanhamento pedagdgico individualizado de um profissional “cuidador”, ou
como chamado: apoio escolar, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia- LBI-Lei N° 13.146/ 2015 (BRASIL, 2015)-

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
(IBGE,2010), a regido nordeste tem uma das maiores taxas de alunos com deficiéncia,
cerca de 23%, e o estado da Paraiba com a segunda maior taxa, cerca de 27,76%,
cerca de 1.045.962 paraibanos possuem algum tipo de deficiéncia. Ambas acima da

média nacional, que é de 23,9%. Campina Grande apresentou o percentual de 23%.

Neste contexto, se faz necessario pensar as politicas de inclusdo de forma que
estas contribuam para melhorar o atendimento do aluno com deficiéncia nas redes de
ensino, em especial na rede publica, melhorando a gestao do sistema educacional para

atender os alunos publico- alvo da educacéo especial.
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Esclarecemos que o recorte temporal que escolhemos, qual seja, o periodo
de 2008 a 2018, se justifica pelo fato marcar a trajetdria de uma década da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e a implantagdo
da politica de inclusdo na rede municipal de Campina Grande-PB, ao longo de dez

anos, respectivamente.

2.1.1 Contextos de investigacdo: Escolas Municipais de Campina

Grande comAtendimento Educacional Especializado

Nesse subtdpico apresentaremos a organizacdo do municipio quanto ao
numero de escolas, destacando aquelas que tém o AEE até 2018, marco temporal de
nossa pesquisa, bem como os critérios de escolha das unidades escolares, atentando
para o recorte temporal da investigacdo. Do universo de quarenta e quatro (44)
escolas, divididas em doze (12) Nucleos, sendo trés (03) Ndcleos na zona rural
(campo) e nove (09) Nucleos na zona urbana. Somando vinte e cinco (25) escolas do
campo e oitenta (82) escolas da zona urbana, formando um quantitativo de instituicbes
de 107 unidades escolares que compdem a Rede Municipal de ensino de Campina
Grande (PB). Esta distribuicdo fica bem visivel no Anexo 01 que traz um mapeamento
de todas as SRMF, por Ndcleo. Outro dado muito relevante a ser ressaltado é o fato
das SRMFs ndo estarem presentes em todas as escolas e creches da rede municipal.
De acordo com a SEDUC/PMCG, a secretaria de educagéo utiliza-se de uma proposta
para atender os alunos publico-alvo da educacdo especial, em que consiste em
encaminhar esses alunos para escolas mais préximas, onde sdo atendidas estudam no
ensino regular, e no contraturno no AEE. Esse encaminhamento é feito para escolas

que pertencem ao mesmo Nucleo.

Como critérios para selecdo das escolas resolvemos elencar as trés escolas que
foram pioneiras na oferta do AEE no municipio e que estdo em funcionamento
desde 2008 sem interrupcdo. O acesso ao nome dessas escolas foi obtido através da
prépria SEDUC/PMCG que tem a lista das mesmas por Nucleo, o que facilitou nossa
selecdo. Essas foram nomeadas por nomes ficticios, de Escola Arius;

EscolaBorboremalle Escola Tropeiros'?para preservar o anonimato das mesmas.
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190s Aritis foram um grupo indigena brasileiro que habitava a regido da Borborema, onde
acabariam porcriar e assimilar-se ao que viria a ser o nucleo de Campina Grande.
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Abaixo apresentaremos uma breve caracterizagdo das Instituicbes, sem comprometer o
critério de sigilo em relacdo a identificacdo dessas instituicdes, que foram escolhidas para

coleta de documentos a serem analisados de acordo com 0s objetivos elencados para pesquisa.

A Escola Arius é uma escola situada em um bairro da periferia de Campina Grande,
que atende da Educacéo Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental, dividido em doze turmas,
nos turnos da manha e tarde. A escola conta com 5 salas de aula bem estruturadas; 1 sala
adaptada para Educacdo Infantil; Bloco de secretaria, dire¢cdo e cozinha; 1 laboratorio de
informatica amplo e em funcionamento; Sala de Recursos; sala de leitura; 1 WC adaptado
para deficientes; banheiros para alunos e funcionarios separados; quadra poliesportiva € uma
area externa formada por jardins, corredores e horta escolar bem cuidadas. Enfim, a sua
estrutura fisica € muito boa, pois € uma escola recém reformada, sendo toda dentro dos
padrdes de acessibilidade (PPP2014-2018)*2.

A Escola Borborema também é uma escola situada na periferia de Campina Grande,
caracterizada como area carente e de risco, sem op¢0es de lazer, cultura e saneamento basico.
Porem, atende a um publico bem maior que a Escola Arius, possui um total del185 alunos,
na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e 320 alunos no Ensino Fundamental I,
portanto um total de 520 alunos. A escola funcionava nos turnos da manha e tarde, oferecendo
atividades diversificadas para os mesmos como: Atividades de Leitura, Aula de Capoeira,
Programa Novo Mais Educacdo e AcOes de Atendimento de Educacdo Especializada através
da Sala de AEE (PPP, 2015).

A Escola Tropeiros, atende a 498 alunos com faixa etaria entre 04 a 60 anos, que
residem na zona urbana, em um bairro de classe média baixa e outras de classe baixa, cujas
familias apresentam niveis socio-econémico e cultural, bem distintos: umas, alfabetizadas,
outras com nivel superior. De acordo com o PPP, a Comunidade em que a escola esta inserida
apresenta falta de segurancga, altos indices de violéncia, poucas atividades de lazer para 0s
jovens, o desemprego ou subemprego estéo entre os fatores que podem comprometer toda esta

geracdo de estudantes.

A comunidade escolar € classificada em classe baixa, a maioria vive do auxilio do
bolsa familia do governo federal, trabalhos informais, s6 uma pequena minoria tem

emprego
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11Regido serrana no interior da regifo Nordeste do Brasil, que abrange os estados de Pernambuco,
RioGrande do Norte e Paraiba. E nesse Planalto que fica localizada a cidade de Campina Grande.

12Também conhecidos como Tropeiros da Borborema, foram homens que conduziam
tropas de burrosrealizando o comercio de muitos produtos, tendo destaque o comércio do algoddo da
Serra da Borborema. ** Construido em 2014 revisado em 2018.
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2.2

com carteira assinada e recebe mais de um salario minimo. Conforme as
assinaturas dos responsaveis no ato das matriculas, ainda tém pais analfabetos, a
maioria ndo concluiu o Ensino Fundamental ou Ensino Médio, uma pequena minoria

tem curso superior ou esta cursando (PPP, 2015).

Das trés escolas selecionadas para coleta documental a Escola Tropeiros é a
Unica que funciona no turno diurno e noturno. No diurno com 0s segmentos da
Educacdo Infantil ao Fundamental 11 e no noturno com a modalidade EJA. De acordo
com o PPP, a matricula inicial de 2015, sdo 35 alunos da Educacdo Infantil, 138 do
Ensino Fundamental I, 245 no Ensino Fundamental Il e 80 na Educacéo de Jovens e
Adultos - Fundamental I e 11, um total de 498 alunos, organizados por turma, turno e
faixa etaria(PPP, 2015).1

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa documental cumpriu trés momentos, considerando que por
documentos sdo entendidos, de acordo com S&-Silva, Almeida e Guindane (2009, p.
147)

nédo apenas os escritos utilizados para esclarecer determinada coisa,
mas qualquer objeto que possa contribuir para a investigacdo de
determinado fato ou fendmeno. Assim, a pesquisa documental

tradicionalmente vale-se dos registros cursivos, que sdo persistentes
e continuados.

No primeiro momento, foram selecionados os documentos a serem tratados,
tais como leis que abordam a inclusdo educacional de uma forma geral; em seguida,
partimos para 0s decretos e portarias que determinaram o AEE no contexto do ensino
regular na educacdo brasileira, buscando compreender a realidade da educagéo
inclusiva, e tendo como foco o AEE em escolas da Rede Municipal de Campina
Grande, de forma indireta por meio da andlise dos inUmeros documentos produzidos
nas escolas, entre eles, o PPP e os cadernos de acompanhamento do atendimento

educacional especializado dos professores do AEE.

No segundo momento do processo investigativo, realizamos uma exploracao e

classificacdo dos documentos selecionados na etapa anterior. Para esse exercicio, foi
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necessario descrever e ordenar cronologicamente cada fonte a ser apresentada no
trabalno e, posteriormente, estabelecer categorias distintivas entre elas, com o

objetivo de

16 Informagdes retiradas do PPP da escola, enviado para pesquisadora em formato PDF,
atualizado em2015.

47



classifica-las. Tal distingdo contribuiu para o entendimento da natureza e da

pertinénciade cada uma delas para a realizacao da pesquisa.

No terceiro momento e Ultima etapa, contemplamos e optamos para a analise
dos dados adotar o procedimento da anélise interpretativa, que “é¢ tomar uma posi¢ao
propria a respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, € ler
nas entrelinhas, é forcar o autor a um diédlogo, é explorar a fecundidade das ideias

expostas, é coteja-las com outros, é dialogar com o autor” (SEVERINO, 1991, p.52).

De acordo com Severino (2007, p.122) a pesquisa documental é
entendida

como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, grava¢des, documentos
legais. Nestes casos, 0s conteldos dos textos ainda ndo tiveram
nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da
qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise.

De acordo com Calado e Ferreira (2005) a pesquisa documental permite a
investigagdo de determinada problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de
forma indireta, por meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e
por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social. Estudar
documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, iSso
requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para ndo comprometer a validade do
seu estudo. Para os autores, a pesquisa documental permite ao pesquisador descrever e
interpretar o contedo das mensagens, buscando dar respostas a problematica que
motivou a pesquisa e, assim, corroborar com a producdo de conhecimento tedrico

relevante.

Partimos do pressuposto que o trabalho com os documentos exige uma postura
critica do pesquisador em sua interpretacdo, coerente com a tematica proposta e as
questbes de pesquisa. Sua analise inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada
documento, realizando o exame e a critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes
elementos: contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-
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chave (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

De acordo com Cellard (2012, p. 304) o pesquisador “desconstroi, tritura o seu
material a vontade; depois, procede a uma reconstrucdo, com vista a responder ao seu
questionamento”. Nesse sentido, o levantamento documental ajudou a mapear a
trajetoria da educacdo inclusiva nas politicas brasileiras e, principalmente, conhecer

as bases legais
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norteadoras para implementacdo das do AEE e por conseguinte do AEE no ensino regular no

contexto nacional ao contexto local.

Em consonancia com as orientacdes de Cellard (2012), apds um levantamento
preliminar em busca de documentos, realizamos um segundo levantamento mais
detalhado, devido a quantidade de material recolhido, sistematizados nos Quadros que
serdo expostoS mais adiante. Procuramos estabelecer “dialogos” entre 0s materiais
empiricos prospectados, ja que, como afirma o autor supracitado, ndo ha como exigir
informacdes adicionais de um documento, é preciso aceitd-lo mesmo em sua
incompletude e cotejad-lo com os demais materiais visando o adensamento das

informacgdes coletadas.

Apos essa fase, os documentos foram analisados em consondncia com 0 nNosso
objeto de pesquisa e as categorias de contetdo elegidas para este trabalho, tomando
como base o corpus selecionado, quais sejam: concepg¢édo de inclusdo escolar; servico
de atendimento educacional especializado e visdo de pessoa com deficiéncia.
Procuramos realizar uma andlise numa perspectiva critica dos dados expostos na
pesquisa, considerando o contexto econémico, politico e social em que a politica de
inclusdo se insere e as contradi¢fes que dela decorrem, a luz de autores que tratam

dessa questdo e que foram referenciados neste trabalho.

A pesquisa documental nos permite fazer uma analise entre o que esta posto na
legislacdo e o que se efetiva no contexto escolar, segundo o que esta registrado ou
ndo nos documentos analisados. Nesse sentido, concordamos com Mazzotta (2011)
quando afirma que embora tenhamos uma legislacéo e politicas publicas voltadas para
incluséo escolar, esta, ainda, permanece inadequada, a realidade ainda deixa a desejar
em varios sistemas de ensino. Portanto, uma analise dos documentos oficiais no

contexto nacional e local nos permitira uma visdo critica sobre a tematica em questao.

No presente estudo, a pesquisa documental balizou a definicdo da composicao
do corpus documental, indicados por meio de quadros com 0s principais marcos
legais, nacionais e locais, os quais elegemos para serem analisados. Estes sdo base
para compreendermos como as politicas publicas de educacao especial estdo postas na
legislacdo oficial, especificamente, no que se trata da inclusdo de pessoas com
deficiéncias no contexto escolar regular. Tal ocorréncia possibilita observar avangos
ou retrocessos na implementacdo de uma politica publica que efetive o direito humano
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a educacdo na area de Inclus@o Escolar, no periodo abarcado na investigacdo (2008-
2018), informando o nome documento e sua finalidade. No primeiro quadro,

trazemos o0s
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marcos legais do AEE, cuja referéncia documental é o documento orientador

Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008).

Estes balizaram nossas discussdes e analises ao longo do trabalho de dissertacéo

fazem parte de um movimento mundial pela inclusdo ettm como referéncia os

documentos internacionais, dos quais o Brasil é signatario.

Quadro 02- Marcos legais nacionais do AEE

DOCUMENTO

FINALIDADE

Decreto N° 6.571, de 17 de
setembro de 2008- OBS: REVOGADO pelo
Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de
2011.

Dispde sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n°
6.253, de 13de novembro de 2007.

Resolucdo CNE/CEB N°4, de 2 de
Outubro de 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial.

NOTA TECNICA —
SEESP/GAB/N®11/2010

OrientacBes para a institucionalizagdo da Oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais, implantadas nas

escolas regulares.

Manual e Documento de Orientacdo
do Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (2010)

Informar os sistemas de ensino sobre as acdes Programa,
para apoiar a organizacdo e oferta Atendimento Educacional
Especializado — AEE

Decreto N° 7.611, de 17 de
novembro de2011

Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira
delncluséo- de 7 de junho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa ¢
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Fonte: Quadro elaborado com base na leitura dos documentos oficiais nacionais

O Decreto n°® 6571/2008,

considerado um marco Politico-Legal

do

Atendimento Educacional Especializado-AEE, regulamentou o paragrafo Gnico do art.

60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescentou o dispositivo ao
Decreto n° 6.253, de 13de novembro de 2007.

Neste contexto legislacional, o AEE passa a integrar a proposta pedagodgica de

todas as escolas para garantir 0 acesso de todos os educandos a escolarizacdo de

qualidade. A partir de entdo, de acordo com o § 1° passa a ser tido como o conjunto

de atividades, recursos de

acessibilidade e

pedagodgicos  organizados

institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos

alunos no ensino regular.
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O Art. 2° deste Decreto expOe quais séo os objetivos do AEE:
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I — prover condigdes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular aos alunos publico alvo da
educacdo especial;

Il — garantir a transversalidade das acfes da educagéo
especial no ensino regular; 11l — fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; 1V — assegurar condicOes para a
continuidade de estudos nos demais niveis de ensino (BRASIL,
2008).

A Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 2 de Outubro de 2009, que institui diretrizes
operacionais para o0 atendimento educacional especializado e complementa o

Decreto

6.571 (BRASIL, 2008), surge para reforcar a importancia da discussdo e
implementacdo do atendimento do aluno com deficiéncia na classe comum e a oferta
do AEE. Nesse sentido,

Art. 1° Para a implementacéo do Decreto 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.” (p. 1).

Portanto, a proposta da resolucdo n°® 04/2009 vem reforcar que o AEE, nao
substitui o ensino comum, porém tem a funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena participacéo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Nesse sentido, Dias (2011, p. 59)
defende que, em termos de legislag@o, “ocorreu uma grande conquista para os alunos
com deficiéncia uma vez que o Estado assumiu os custos do AEE complementar ou
suplementar e “reconheceu 0 direito a diferenca como direito & equiparacdo de

oportunidades”.
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Em 2011 o Decreto n® 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011) revogou o Decreto n°
6571/2008, e traz uma proposta de romper com uma pratica, que mesmo referendada
historicamente, foi muito questionada na &rea da educacdo especial, pois era
caracterizada pela escolarizacdo em espaco especializado, nas escolas ou em classes
especiais, mas distante das classes comuns e das escolas regulares. Este Decreto
determina que o Estado deverd prover condicdes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servi¢cos de apoio especializado, de acordo
com as necessidades individuais. O objetivo é assegurar condi¢des de acesso,
participacdo e aprendizagem, prestado de forma
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complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes
comuns doensino regular. Assim, passa a atuar como apoio o Programa Federal de
Implantagéo de Salas deRecursos Multifuncionais, estabelecendo o seu financiamento
no &mbito do FUNDEB.

A partir desses decretos, essa pratica tende a se alterar significativamente e a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia passa a compor os discursos, considerando a
perspectiva legal, pois esse atendimento passa a se constitui oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino para apoiar o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da
educacéo especial, cabendo a escola orientar a familia e o aluno quanto a importancia
da participagédo nesse atendimento. Nesse sentido, Carvalho (2004) defende que pouco
ou nada se tinha sobre a educacdo inclusiva, seja em termos da universalizacdo do

acesso, seja em termos da qualidade do que era oferecido.

A Nota Técnica SEESP/GAB/N® 11/2010,que dispbes sobre Orientacdes para
a institucionalizagédo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salasde Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares, diz que compete

a escola;

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a
oferta do atendimento educacional especializado, com professor
para o AEE, recursos e equipamentos especificos e condi¢cfes de
acessibilidade; b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da
organizacdo do AEE, realizado individualmente ou em pegquenos
grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno; ¢) Matricular, no
AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos
publico alvo da educacdo especial matriculados em classes comuns
da prépria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de ensino regular,
conforme demanda da rede deensino; d) Registrar, no Censo Escolar
MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da educacédo
especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na
sala de recursos multifuncionais da escola; e) Efetivar a articulacdo
pedagégica entre os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim de
promover as condicBes de participacdo e aprendizagem dos alunos;
f) Estabelecer redes de apoio e colaboracdo com as demais escolas
da rede, as instituicbes de educacdo superior, os centros de AEE e
outros, para promover a formacdo dos professores, o acesso a
servigos e recursos de acessibilidade, a inclusdo profissional dos
alunos, a producdo de materiais didaticos acessiveis e 0
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desenvolvimento de estratégias pedagodgicas; g) Promover a
participacdo dos alunos nas agdes intersetoriais articuladas junto aos
demais servigos publicos de salde, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, entre outro (BRASIL, 2010)
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Nesse sentido, esses direitos estdo diretamente ligados ao pensar uma
educacdo que tem como pressuposto a valorizagdo da diversidade e da
individualidade de cada sujeito, e assim, que a escola possa proporcionar
mudancas na organizacdo pedagdgica das escolas/instituicbes de ensino, uma maior
integracdo entre as &reas do conhecimento, reestruturacdo metodoldgica e das
propostas de ensino, uma avaliacdo da aprendizagem fundamentada em objetivos
claros e concretos a partir das conquistas pessoais de cada aluno, garantia de
atendimento educacional especializado, dentre uma série de outros principios éticos,
estéticos e intelectuais. De acordo com Fernandes e Tomas (2006), pensar a garantia
desses direitos nada mais é do que perceber o sujeito como um sujeito de direitos, sem

falar do contexto educacional de modo geral, pois,

O que se encontra em causa €, simultaneamente 0 mais simples e o
mais radicalmente comprometedor do trabalho politico e
pedagdgico: a organizacdo das escolas como lugares de afirmacéo
das criangas enquanto alunos que sdo sujeitos sociais e sujeitos
sociais que se desempenham na escola como alunos. Isso implica
[...] o trabalho complexo da articulacdo do mérito, da igualdade e do
respeito (p. 157).

O Decreto n° 7.611/2011, no inciso 2° do art. 5°, é definido o apoio técnico e
financeiro a ser prestado pelo Ministério da Educacdo, com a finalidade de promover
0 AEE tanto na educacao basica quanto na educagdo superior por meio das seguintes

acoes:

I - aprimoramento do atendimento educacional
especializado ja ofertado;

Il - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos
ou com baixa visao;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educac¢do na perspectiva da educacdo
inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na
criacdo de vinculos interpessoais; V - adequacdo arquitetbnica de
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prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para aacessibilidade;
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VIl - estruturagdo de ndcleos de acessibilidade nas
instituicdes federaisde educacdo superior (BRASIL, 2011).

Em 2015, surge um outro marco muito importante para politica de educacéao
inclusiva: a Lei Brasileira da Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — LBI, Lei n°
13.146. Essa lei ficou conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e definiu
em seu art. 3° as barreiras como sendo quaisquer entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitem ou impegam a participagdo social da pessoa, bem como
0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressao, a comunicacao, ao acesso a informacéo, a compreenséo, a
circulagdo com seguranca. Além disso, a LBI estabeleceu seis tipos principais de
barreiras: urbanisticas, arquiteténicas, nos transportes, nas comunicages, atitudinais e
tecnologicas. Sendo assim, para a caracterizacdo da deficiéncia, além da avaliacdo
das Estruturas, Funcdes do Corpo, dos Fatores Ambientais, Atividades e Participacdo
como estabelecidos na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude, as apreciacdes dos tipos de barreiras descritas na LBl sdo também
fundamentais para a consideracdo da deficiénciana perspectiva do modelo social e da

Convencao. Isto €, da deficiéncia como restri¢do de participacao social.

De acordo com Mazzilli (2005), a Lei n° 13.146/2015, consagrou em
definitivoa expressdo “pessoa com deficiéncia” como a mais adequada ao tema, em
detrimento de outras terminologias outrora adotadas, como “pessoas excepcionais” ou
“portadores de necessidades especiais”, muitas vezes, Utilizadas como meras
estratégias linguisticas para disfarcar uma realidade. Esta Lei estabeleceu varias
garantias a tais sujeitos especiais de direito, adaptando o sistema legal brasileiro aos
comandos da Convencdo de Nova lorque de 2007, reconhecido marco histérico na
garantia e promogéo dos direitos humanos de todos os cidadaos e, em particular, das
pessoas com deficiéncia. No entender de Pablo Stolze (2015), este importante
estatuto, pela amplitude e alcance de suas normas, traduz verdadeira conquista social,
consubstanciando um sistema normativo inclusivo que homenageia o principio da

dignidade da pessoa humana em diversos niveis.

Em 2010 foi liberado pelo MEC o Manual de Orientagcdo: Programa de
Implantagéo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010) e em 2012 o Documento

Orientador Programa Implantacdo Salas de Recursos Multifuncionais, que trouxeram
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um esboco de organizagdo para que 0S municipios passassem a organizar suas Salas
de Recursos Multifuncionais, onde passariam a acontecer em espagos na escola

comum, com
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equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagdgicos, que
auxiliam na promocdo da escolarizacdo dos alunos, publico-alvo da educacédo
especial, eliminando barreiras que impedem a sua plena participacdo, com autonomia
e independéncia, em ambiente educacional e social (BRASIL, 2012, p. 6). Os
Documentos trouxeram a definicdo do pablico-alvo do AEE, que sdo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, definidos como:

Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento -
aqueles que apresentam quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa
definicdo estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia;

Estudantes com altas habilidades ou superdotacéo - aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2012, p. 7).

Os documentos, acima mencionados, também trazem recomendagfes, ndo s
sobre como deve acontecer a oferta do AEE, a organizacédo e funcionamento da SRMF
como: espaco fisico, mobilidrios, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos. Também trazem recomendacdes sobre o
Projeto Politico Pedagdgico da escola e como o AEE esta posto neste, bem como a
formacgdo dos professores, a carga horaria semanal destes alunos, a metodologia
aplicada da SRMF, do mesmo modo a articulagéo entre o professor do AEE e o0s

professores da sala regular, entre outras orienta¢es (BRASIL, 2010; 2012).

Nesse sentido, Oliveira (2009) ressalta que a politica inclusiva objetiva
oportunizar a educacdo democréatica para todos, considerando ser 0 acesso ao ensino
publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a
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pratica escolar da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais, e
incluir o educando com necessidades educacionais especiais no ensino regular
comum. Dessa forma, a discussdo sobre como garantir a aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais, em espagos de escola regular, ganhou forgas
e se firmou, em respeito as suas dificuldades e especificidades, visto que também eles

gozam do direito fundamental de cidadao.
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Portanto, concordamos com Evangelista (2011, p.7) quando afirma que:

Trata-se do papel posto para os intelectuais: encontrar o sentido dos
documentos e com eles construir conhecimentos que permitam nédo
apenas o entendimento da fonte, mas projetos histéricos ali
presentes e das perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto —
estdo em litigio e em disputa pelo conceito, pelo que define o
mundo, pelo que constitui a histéria. Podemos afirmar que trabalhar
com documentos significa aceder a histéria, a consciéncia do
homem e as suas possibilidades de transformacao.

No quadro 02, apontamos alguns marcos legais da educacdo inclusiva no
ensino regular no Brasil, sendo materializada pelo AEE, porém, é importante ressaltar
que muitas leis regulamentam o sistema e a politica educacional; elas enfatizam
um olhar para as diferengas, a diversidade e a inclusdo. Assim, com a andlise das
leis e de estudo mais aprofundado, devemos perceber que a legislacdo pode estar
voltada para o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas a inclusao
real € um processo de construcdo,uma vez que ela ndo se restringe as pessoas com
deficiéncia e sim a todos 0s sujeitos que ndo tém possibilidade de estar de uma forma
ou de outra inseridos no ambito educacional. Ap6s esse levantamento e
contextualizacdo dos documentos oficiais referentes a politica de inclusdo no
contexto nacional, partimos para o levantamento documental local, que incluiu os
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de trés escolas que forampioneiras na oferta
do AEE no municipio; o Termo de Ajustamento de Conduta (TAC), N°01/2018, do
Ministério Publico do Estado da Paraiba-Promotoria de Justica de Defesados Direitos
da Educacéo; e os Cadernos deAcompanhamento do AEE dos alunospublico alvo da

Educacao Especial/Inclusiva.

Apresentamos, no Quadro 03, a seguir, 0 mapeamento desses documentos e
suas finalidades. Esclarecemos que estes serdo analisados no Capitulo 4 que tratara
dos resultados e discusséo dos dados abordando o AEE em unidades escolares da rede
municipal de Campina Grande/PB a luz da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008-2018).

Quadro 03-Corpus documental relacionados ao AEE na rede muni%ifal de



Campina Grande-PB(2018)

DOCUMENTO FINALIDADE

Termo de Ajustamento de | Dispbe de acordos firmados entre Secretaria Municipa
Conduta (TAC), N°01/2018. | Educacdo de Campina Grande com a Promotoria de Ju:
eEducacdo/2018.
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Projeto Politico Institucionaliza a oferta do Atendimento

Pedagogico (PPP) de Educacional Especializado no PPP de cada escola.

Unidades
Educacionais da rede municipal
de ensino de Campina Grande-
PB

Cadernos Registra o planejamento,  observacoes
Acompanhamento do AEE dos | acompanhamento dos alunos do AEE. E o PAEE,descreve
alunos  publico- alvo da| o trabalho pedagdgico realizado individualmente com cada

Educacdo Especial/ Inclusiva | aluno do AEE.
(2018), que traz o Plano de
Atendimento
Educacional
Especializado (PAEE).

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos documentos referenciados

O exame e a analise critica dos documentos ora apresentados, conforme
orientacdes dos autores Sa-Silva; Almeida; Guindani (2009), nos permitird questionar
0 processo de inclusdo do alunado do AEE nas escolas publicas regulares. Questiona-
se também em que medida essa politica publica contribui, ou ndo, para a construgédo de
uma escola publica democratica de qualidade para todos, levantando questdes sobre o
impacto que uma politica pablica pode gerar nas culturas, politicas e préaticas de

inclusdo/exclusdo em educacdo nas chamadas escolas regulares.

2.3 Organizacéo e analise dos dados

De posse de todos os dados documentais, ordenamos os dados recolhidos,
atraves da leitura continua das informacGes presentes em tais documentos. Assim,
as fontes foram consultadas com a finalidade de identificar a natureza das informacdes
contidas, os elementos centrais retratados, para registra-las e, por conseguinte,

organizar os conteidos.

Em seguida, passamos ao exame do conteddo dos documentos, a fim de
compreendermos 0s pressupostos que balizaram a producéo dos documentos buscando
compreender como aconteceu a oferta do AEE em unidades educacionais da rede
municipal de Campina Grande/PB e as concepcdes subjacentes.

Para analise dos dados, foi realizado um entrelacamento das questbes
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teoricamente elaboradas e do quadro empirico com as informacdes apresentadas nos
documentos, tendo sempre como fio condutor as categorias que emergiram da
leitura dos documentos, quais sejam: concepc¢do de inclusdo escolar; visdo sobre

alunos com deficiéncia; trabalho pedagdgico no AEE; infraestrutura das SRMFs.

Visando responder as questbes de pesquisa, na analise das categorias de
contetdo elegidas central da presente dissertacdo procedemos a triangulacdo dos

dados coletados com o referencial teérico em que nos fundamentamos.

A fim de analisarmos os dados, procuramos estabelecer conexdes entre o0s
referenciais tedricos da pesquisa e os dados documentais com base nos objetivos,

acreditando na possibilidade de promovermos relagcGes entre o geral e o particular,

Recorremos a analise interpretativa (SEVERINO, 1991), por entendermos ser
essa uma metodologia de analise que nos permitira tomar contornos com maior

abertura, Nas palavras do autor:

interpretar em sentindo restrito é tomar uma posicdo propria a respeito das
ideias enunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, &
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ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, é explorar a fecundidade
das ideias expostas, é coteja-las com outros, é dialogar com o autor.
(SEVERINO, 1991, p.59),

A opcdo por essa perspectiva de andlise, dentre outras, tem a finalidade de
interpretar os documentos paracompreender o conteldo dos mesmos a partir de um olhar
critico, considerando o contexto econdmico, politico e social em que a politica de incluséo se
insere e as contradi¢Bes que dela decorrem, a luz do referencial teérico. Assim, tentamos focar
0 nosso olhar para além das informacdes postas nos documentos oficiais sobre a inclusao
escolar dos alunos publico-alvo da educagéo especial, seu acesso e permanéncia condi¢des de
participacdo e progressdo dos alunos do AEE, enfim, buscando apreender a légica subjacente
a suas formulag¢Gesnos documentos analisados.

No tdpico que segue, abordamos nossos referenciais tedricos sobre a politica de
inclusdo no Brasil situando-a no contexto da década de 1990 e apresentando, mais
especificamente, o debate sobre a politica nacional de educacdo especial na perspectiva

inclusiva instituida ao longo dos anos 2000.

3 APOLITICA DE INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL A PARTIR DOS
ANOS 2000: UMA CONTEXTUALIZACAO

As politicas de educacdo brasileiras nos anos de 1990% sofreram intervencdes mais
acentuadas de organismos Internacionais como: Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) e o Banco Interamericano para a Reconstrucdo e o
Desenvolvimento (BIRD). Houve a implantacdo e implementacdo de politicas educacionais
focadas na minimizagéo da responsabilidade do Estado para com a educagdo, colocando a
gestdo escolar em um processo de ajuste estrutural que ao acompanhar o processo de

reconfiguracdo do modo capitalista de producédo, define um novo padrdo de Estado e de

4 Contextualizamos com marcos histéricos dos anos de 1990, pois trata-se de um periodo proposicdo de politicas
de inclusdo para as pessoas com deficiéncia, nos contextos internacional e nacional, que reverberaram na
educacdo brasileira trazendo mudancas na legislagdo e no paradigma da Educacdo Especial na perspectiva
Inlcusiva para o atendimento as pessoas com deficiéncia, presentes principalmente em documentos normativos
resultantes de acordos internacionais do qual o Brasil foi signatario.
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politicas sociais, sustentados pelos principios do neoliberalismo e seu discurso de ineficiéncia
do Estado e das instituicdes a ele relacionadas, dentre elas, a escola.

No entanto, as politicas educacionais ndo estdo sozinhas na sociedade, ao contrario,
relacionam-se de maneira intrinseca a realidade social mais ampla, buscando naeducagdo um
alicerce. Assim, as reformas sociais em curso propdem mudancas, dentre elas, a reforma do
Estado. Como nos esclarece Michels (2006, p.408),

Para a manutencdo do capitalismo, o neoliberalismo (ou
neoconservadorismo) vem propondo modificacbes em relacdo ao papel que o Estado deve
desempenhar. Este deixa de ser um “Estado intervencionista” e de bem-estar (lembrando
que este ultimo ndo seconsolidou no Brasil de maneira efetiva) para constituir-se em um
Estado regulador” [...] O Estado, até entdo burocratizado ¢ maximizado como provedor, cede
lugar a um Estado minimo para prover, masmaximo para regular e gerenciar (destaques da

autora).
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De uma forma geral, a politica implantada na década de 1990 no Brasil, a
partir do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), apoia-se em Cinco eixos:
gestdo, financiamento, avaliacdo, formacéo de professores e curriculo e tém sido amplamente
discutidos por pesquisadores nacionais (SHIROMA, MORAES E EVANGELISTA, 2000;
VIEIRA, 2000; MICHELS, 2006; GARCIA, 2009).

No eixo da gestdo, a saber, a reforma educacional assume a racionalidade
administrativa como paradigma e apresentam como seu principal traco a tentativa de
“moderniza¢do” administrativa do aparato publico. Toma-se, por base a critica a0 modelo
centralizado de planejamento, substituindo o planejamento centralizado pela flexibilizagdo da
gestdo, indicando um novo modelo de gestdo do ensino publico. “Agora descentralizada, a
gestdo deve assumir uma forma mais flexivel e participativa” (MICHELS, 2006, p. 410).

Nessa esteira, 0s processos de descentralizacdo da gestdo educacional pela via da
municipalizacdo, assumem lugar de destaque. Esta, segundo a referida autora, vem sendo
utilizada pelo governo federal muito mais como um processo que possibilita a Unido o
repasse do encargo sobre a educacdo basica. Citando Portela de Oliveira (2002, p.410), “a
municipalizagdo é, certamente, a transferéncia de encargos de uma esferaa outra, mas isso
ndo significa, necessariamente, um processo de ‘democratizag¢do’, sentido com o qual é
positivamente percebido pelo senso comum”.

Conforme ainda Michels (2006,p. 411), tais mudancas relacionadas a gestdo
chegam a escola e alteram sua organizacdo e seu cotidiano: “Na atualidade, a proposi¢do tem
sido descentralizar até chegar a escola, concentrando na unidade escolar a responsabilidade
em “gerenciar” os problemas que ela propria e a comunidade ao seu entorno apresentam”).
Faz-se necessario, portanto, que os profissionais da educacdo, principalmente os professores,
assumam a funcdo de gestores da educacdo, tornando-se imperativo a focalizacdo na
formagéo desse profissional.

A formacdo de professores, outro eixo central, é destacada em varios
documentos internacionais, visto a importancia do papel dos professores para responderem as
demandas das “novas” tarefas da educacdo, sendo estes colocados no centro de debates

educativos e dos
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projetos de formagdo do governo brasileiro. Vale ressaltar que o BMY, propds um
“pacote” para a reforma da educagdo de primeiro grau nos paises em desenvolvimento,
incluindo a America Latina, e que este foi elaborado, basicamente, por economistas e técnicos
dentro da légica e da anélise econémica, talvez por isso justamente no &mbito curricular e
pedagdgico essas propostas evidenciem suas maiores fragilidades (TORRES, 2003). Nas

palavras do autor o verdadeiro proposito desse banco

[...] é o de colocar ao alcance dos paises em desenvolvimento um
cardapio de opc¢des de politica para que estes selecionem a
combinagdo mais adequada as suas necessidades. No entanto, o
pacote do BM é essencialmente um pacote homogeneizador e
prescritivo. Isso aliado muitas vezes a uma recepcdo isenta de critica
por parte das contrapartidas nacionais e dos paises beneficiarios dos
empréstimos, resulta na adogdo de enfoques, politicas, programas e
projetos similares em todo o mundo, inclusive entre realidades
muito diferentes (TORRES, 2003, p. 179).

A formacdo em servico é uma estratégia indicada, pelo BM em documento Prioridades
y estrategias para la educacién (1995), como eficaz para melhorar o conhecimento dos
professores e, principalmente, diminui o custo dessa preparacdo; a educacao a distancia é
outra a forma considerada mais apropriada de formar os docentes. Com efeito, tais
proposi¢cOes internacionais estdo fortemente presentes no projeto de formacédo de professores
apresentado pelo governo brasileiro e ganha destaque na politica educacional, principalmente
a partir da promulgacdo das Novas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, permanece a tendéncia do Estado em imprimir uma maior
racionalidade a gestdo da educacdo publica no Brasil, buscando cumprir metas, solucionar
problemas e otimizar seus recursos, adotando em muitos casos 0 planejamentopor objetivos e
metas. Momento, também, em que a educacdo passa por reformas em sua estrutura e
orientacdes, dentre as quais Draibe, (1999) destaca: redistribuicdo de recursos;
descentralizacdo da execucdo dos gastos; reforco da progressividade e redistributividade dos

recursos; reequilibrio regional da alocacéo; descentralizacdo; desconcentracdo dos

170 Banco Mundial (BM)fundado em 1944, na Conferéncia de Bretton Woods, teve o objetivo
de auxiliar financeiramente, através de levantamento de recursos privados, a reconstrugdo dos paises
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destruidos pela Segunda Guerra. Passou a participar, como agente financiador, dos assuntos referentes a
educacdo, a partir da década de 1960. O financiamento néo é o Gnico nem o mais importante papel do
BM em educagdo. Ele transformou-se na principal agéncia de assisténcia técnica em matéria de
educagdo para os paises em desenvolvimento e fontereferencial importante de pesquisa educativa no
ambito mundial. Nestes termos, 0 BM é a maior fonte de assessoria em matéria de politica educacional
e de fundos externos para esse setor (Torres, 2003).
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recursos e funcdes; participagbes dos pais; parcerias com a sociedade civil;
modernizacao dos contetdos; diversificacdo das carreiras; criacdo de sistemas nacionais de
capacitacao docente; e criagdo de um sistema nacional integrado de avaliagdes educacionais.

Nas politicas educacionais, se evidéncia a preocupa¢do com a questdo da “qualidade”,
que tem como foco as concepgdes do mundo empresarial, ou seja, com padrdes de eficécia,
eficiéncia, efetividade, modernizacdo, otimizacdo dos recursos e maximizacao dos resultados.

Para Vieira (2007), a preocupacdo com a qualidade

[...] corre o risco de se transformar em mais um modismo na escola.
Assim, ao refletir sobre o seu significado, impbe-se a
necessidade de um exame mais profundo da questdo, buscando
ultrapassar o terreno do debate tal como tem-se apresentado hoje, ou
seja, a partir de uma visdo gerencial e administrativa (VIEIRA,
2007, p.36).

Assim, entrava em cena o modelo neoliberal, defendendo um Estado minimo, em que
0s cortes de verbas sociais passam a ser o norte principal dessa nova postura estadista. Com
efeito, o Estado passa a ser regulado pelas grandes instituicdes econémicas (BID, BIRD e
FMI) que impulsionam politicas de cunho neoliberal, no sentido de estreitarem a dependéncia
do pais a globalizagdo produtiva e de capitais (NEVES, 1995).

Como parte da chamada “globalizacdo das agendas educacionais” (VIEIRA, 2007),
destacamos as recomendacgdes das agéncias internacionais, para universalizacdo daeducacéo
basica, explicitado no pacote proposto pelo BM para a reforma da educacdo deprimeiro grau
nos paises em desenvolvimento, incluindo a América Latina.

Na esteira dessas proposicOes, que visavam a universalizacdo da educacdo basica nos
paises em desenvolvimento, ganhou forca a politica de inclusdo no Brasil, a partir de 1990,
decorrente de deliberacdes em diversas conferéncias, dentre elas:

e A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, cujos resultados foram sintetizados na Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, que estabelece o compromisso de satisfazer as necessidades

basicas de aprendizagem (NEBAS) de todas as criancas, jovens e adultos;

e Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, e a Declaracdo de Salamanca, produto de encontro realizado, em 1994, na

Espanha, em que foi proposta a adogdo de linhas de agcdo em Educagéo
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Especial. Nessa ultima, foram discutidos termos, como acesso e qualidade, e
reconhecidas a necessidade e a urgéncia de adotar, como uma questdo legal e/ou de

politica, o principio da educagdo inclusiva; e a

eConvencdo Interamericana para Eliminagdo de todas as formas de
Discriminacao contra as Pessoas com Deficiéncia realizada na Guatemala, em 1999, que
contribuiu para um entendimento das politicas de inclusdo na perspectiva de remocao de

barreiras arquitetonicas e atitudinais, entre outras possibilidades.

Além dos eixos da gestdo e da formacdo docente, a inclusdo de alunos com deficiéncia
é, entdo, vista também como eixo da reforma educacional, que, articulados entre si, atribuem
a escola uma nova organizacdo (MICHELS, 2006). Segundo  essa autora, a inclusdo escolar
de todas as pessoas no sistema regular, dentre elas, as chamadas pessoas com deficiéncia
aparecem, entdo, como “propulsora deuma nova visdao da escola. Agora sob a narrativa do
respeito as diferencas, oportuniza-se educacdo diferente para “compensar” as diferengas
sociais (MICHELS, 2006, p.407). Entretanto, ela esclarece que a politica educacionalse

constitui em “terreno de contestagdo”, pois € nesse terreno que

[...] os sujeitos envolvidos ndo tomam a politica como algo pronto e acabado.
Ao contrario, por mais que as legislacdes e as normas instituidas conformem
praticas, estas serdo apreendidas por sujeitos que dardo vida a estes
encaminhamentos politicos. Os sujeitos envolvidos entendem as indicacbes
politicas de maneira distinta, conforme suas vivéncias, seus interesses, sua
organizacgdo profissional, entre outros. Cada instituicdo educacional acaba
por “implementar” as politicas a suamaneira [...]. (MICHELS, 2006, p.408).

Nesse sentido, corroboramos com a opinido da referida autora de que é no embate
entre a proposicédo politica e o cotidiano da escola que esta vai constituindo-se e organizando-
se, sendo primordial refletir nessa relacdo sobre a politica educacional em curso e o papel
atribuido a educacdo e a escola no Brasil.

Como dissemos anteriormente, na reforma educacional no Brasil, que se inicia nos
anos de 1990, as reformulacbes apresentadas atingem a organizacao da educacdo brasileira e
trazem mudancas na legislacdo e no paradigma de atendimento as pessoas com deficiéncia,
presentes principalmente em documentos normativos resultantes deacordos internacionais do

qual o Brasil foi signatario - Conferéncias Internacionais de
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Jomtien e de Salamanca-, comprometeu-se a ndo medir esforcos no sentido de
construir um sistema educacional fundamentado no principio da incluséo.

Neste contexto, o atendimento aos alunos com deficiéncia passa a ser tido como dever
do Estado e sua educacdo deve ser publica, gratuita e “preferencialmente” na rede regular de
ensino dando, assim, a possibilidade de que o ensino ndo ocorra na rede regular, mas que
permaneca nas instituicdes especializadas. Porém, o que rege a logica da obrigatoriedade do
atendimento ao aluno puablico-alvo da educacao especial ainda sdo as parcerias, como mostra
documento da Secretaria de Educacdo Especial que afirma: "E necessario ampliar o nivel de
participacdo social na implementacdo do atendimento, buscando-se todas as forgas existentes
na comunidade™ (BRASIL, 1994, p. 29).

E importante considerar que, no contexto atual, ainda se vivencia situacdes de que as
pessoas com deficiéncia ndo estdo matriculadas em escolas regulares ou, quando tém a vaga
garantida, vivenciam dificuldades didrias no processo de aprendizagem. Dessa forma, a
inclusdo escolar é, antes de tudo, um rompimento com a segregacdo social historicamente
imposta as pessoas com deficiéncia e/ou com transtorno do desenvolvimento (MAZZOTTA e
D'ANTINO, 2011).

Comungamos com as ideias de Dias (2007) quando afirma que, no Brasil, a educagao
tem a marca histérica da exclusdo, consubstanciada pela enorme desigualdade social existente
no pais, desde a época da sua colonizacio até os dias atuais. E nesse contexto historico que o
cenario educacional brasileiro atual se volta para a adogdo de politicas formais de
universalizacdo do ensino. Para tanto, se faz necessario o aprimoramento e a efetivacdo de
acOes visando o atendimento as diferencas sendo imprescindivel ampliar as discussdes sobre
as politicas de educacdo inclusiva e a efetivacdo destas no contexto da escola publica.

N&o podemos deixar de mencionar que o reconhecimento do direito a uma educacao
inclusiva esta atrelado as conquistas dos movimentos sociais de e para pessoas com
deficiéncia, bem como a resultados de pesquisas que evidenciam o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia em ambientes menos restritivos (KASSAR, 2011).

Na década de 1990, também, a sociedade civil ganhou forca e comecaram a
surgir as mobilizacBGes, organizacdes e o0 surgimento de novos movimentos sociais e a
aprovacdo de outras leis que contribuiram significativamente para o inicio do processo de
redemocratizacdo no pais. Nesse bojo, o discurso da exclusdo vivenciado cotidianamente pela
sociedade e em especial pelas pessoas que trabalham diretamente com as diversas formas de

deficiéncia, ganha mais espaco e relevancia no ambito educacional, que passa
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a buscar vencer a exclusdo escolar, uma vez que esta corrobora com a segregacéo
social e compromete o processo de construgdo da cidadania.

No contexto brasileiro, esse processo de busca pela construgédo da cidadania aconteceu
de forma tardia o que levou, segundo Piana (2009), os dirigentes a compensarem o tempo
perdido, implementando um conjunto de medidas em diversos setores da economia e das
politicas publicas, sendo a area educacional influenciada em todos os niveis e modalidades de
ensino, num curto espaco de tempo. A educacdo passa a ser vista como um dos principais
mecanismos para se chegar até a cidadania, sendo colocada frente ao desafio de criar um
ambiente propicio a participacdo e mobilizacdo social. Esse foi um movimento que atingiu
todos os setores da educacdo, dentre eles, a Educacdo Especial.

Portanto, a nosso ver, a reforma educacional ocorrida na referida década se mostrou
muito ambigua. Se por um lado o Governo Federal tragou as politicas que objetivaram a
integracdo das pessoas com deficiéncia, por outro, delegou aos Estados, Municipios e as
ONGs, as medidas que assegurariam tal politica. Nesse sentido, Miranda (2019) discute que, a
partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusédo
quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Para o autor, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e
integracao, que pressupde a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

De acordo com Hofling (2001), as acdes delineadas pelo Estado ndo se instalam
automaticamente, elas tém movimento, contradi¢cGes e podem produzir resultados diferentes
dos almejados. Explica que “[...] especialmente por se voltar para o desrespeito a grupos
diferentes, o impacto das politicas sociais implementadas pelo Estado capitalista sofrem o
efeito de interesses diferentes expressos nas relagdessociais de poder.” (HOFLING, 2001, p.
35).

Nessa perspectiva, podemos inferir que apesar de existirem legislagdes que ha décadas
sinalizam para a educacgdo das pessoas com deficiéncia, no contexto escolar essas politicas
esbarram em questdes que impedem ou dificultam essa materializacdo dos direitos desses
sujeitos, que precisam ser discutidas no cotidiano das institui¢Ges.

No subtdpico, a seguir, abordaremos, mais especificamente, a politica de Educacao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, datada de 2008, contextualizando aspectos
historicos e outros marcos legais que balizam as proposi¢des e materializagdo da inclusao

escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.
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3.1 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(2008):diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado — AEE

No Brasil, historicamente, a Educagéo Especial foi se constituindo como um sistema
paralelo ao sistema educacional geral e apresenta fases/momentos distintos para tratamento
dado as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2001; BLANCO, 2003; BARBOSA, 2006;
JANNUZZI, 2014): a primeira, “fase da exclusdo”, corresponde ao periodo anterior ao século
XIX, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢des excepcionais era tida
como indigna & educacao escolar; a segunda que constitui a “fase de segregacao”, no final do
século XVIII e inicio do seculo XIX, quando surgiram instituicbes especializadas no
tratamento para pessoas com deficiéncias., levantando-se a hipdtese de, nesse periodo, ter
surgido a educacdo especial; a terceira “fase da integracdo”, segunda metade do século XX,
especialmente a partir da década de 1970, quando a pessoa com deficiéncia comecou a ter
acesso a classe regular, desde que se adaptasse e ndo causasse nenhum transtorno ao contexto
escolar; e a “fase da inclusdo”, a partir de 1990, que tem seu inicio com 0s movimentos de
critica a0 modelo de integracdo e reforcava-se cada vez mais a ideia de educacédo inclusiva
para alunos comdeficiéncia.

Como mencionamos anteriormente, ao aderir as metas das Conferéncias Internacionais
de Jomtien e de Salamanca, o Brasil comprometeu-se a ndo medir esforcosno sentido de
construir um sistema educacional fundamentado no principio da inclusdo. A posicao favoravel
do governo brasileiro a politica de educacdo inclusiva se sustenta em um conjunto de
documentos legais e normativos. Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca deu origem a um
pensamento voltado para a implantagdo de escolas regulares com orientacdo inclusiva,
passando a ser um guia que norteou todos os documentos oficiais no mundo inteiro
(DORZIAT, 2009).

A promulgacéo da Constituicdo de 1988 marca a conquista do Estado Democratico de
Direito das pessoas com deficiéncia, que passaram a ter a possibilidade dos seus direitos
sociais reconhecidos. O marco importante € o reconhecimento do direito educacional

explicitado na Carta Magna. A educagdo passa a ser assegurada como um
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direito universal a todos os cidadaos brasileiros, sem distincdo de qualquer espécie em
condicgdes de igualdade para todos. No Artigo 206 estabelece que “O ensino sera ministrado
com base nos principios: | — Igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia na Escola”.
E o artigo 208 afirma: “O dever do Estado com a Educagéo sera efetivado mediante a garantia
de: Il — Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

De acordo com Mantoan e Santos (2010), a luta dos movimentos sociais e 0
reconhecimento das inovacgOes prescritas na Constituicio de 1988 impuseram novos
posicionamentos educacionais em torno da inclusdo total e irrestrita a todos os alunos com
deficiéncia nas salas regulares. Esse percurso tem sido trilhado num movimento que tem
ganhado adesdes dos que antes se opunham as suas ideias. No entanto, algumas foram

surgindo ao longo desse caminho. De acordo com esses autores,

Em nossas escolas comuns, ainda impregnadas pelas orientaces da politica
de Educacdo Especial de 1994 e pelo conservadorismo do ensino formal, ha
muitos limites a serem ultrapassados; caminha-se lentamente para uma
concepcdo inclusiva de educacdo, devido as pressdes corporativas; a falta de
esclarecimento e ousadia dos que atuam nas redes educacionais
(MANTOAN E SANTOS,2010, p. 26).

No ano de 1990 entra em cena o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA,
Lein® 8.069/90, veio, pela primeira vez na histéria do pais, estabelecer a crianca e 0
adolescente brasileiros como sujeitos do direito. Em seu Art. 53, inciso I, veio
assegurar,a todos, dentre outros, o “direito a igualdade de condi¢des para o acesso e

permanéncia naescola”; no Art. 54, estabelece que “¢é dever do Estado assegurar

I-ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]

Nesse mesmo artigo, o pardgrafo 1° determina que “O acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo”. O estudioso Georg Jellinek (2010),

citado por Duarte (2004, p.113) afirma que “o direito publico subjetivo configura-se
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como um instrumento juridico de controle da atuacdo do poder estatal, pois permite
ao seu titular constranger, judicialmente, o Estado a executar o que “deve”. Ou seja,
trata-se de um direito que confere ao individuo a possibilidade de transformar a norma
geral e abstrata contida num determinado ordenamento juridico em algo que possua

como
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préprio, a partir do momento em que aciona as normas juridicas (direito objetivo) e
transforma-as em seu direito (direito subjetivo).

Em 1996, foi promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) - Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dedica a um capitulo a Educacgéo
Especial como modalidade educativa. Em seu art. 58 a Educagdo Especial,enquanto

modalidade de ensino, é assim conceituada:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996).

No Art. 59,580 estabelecidas as formas de apoio que os sistemas de ensino deverao
assegurar para os educandos com necessidades especiais, entre tantas coisas: curriculos,
técnicas, recursos educativos; professores especializados ou devidamente capacitados para
atuar com qualquer educando nas classes comuns; educacédo especial para o trabalho, visando
a sua efetiva integracdo na vida em sociedade (BRASIL, 1996).

Em 1998, foram publicados Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacdes
Curriculares: estratégias para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais,
como o objetivo de consolidar o movimento social em prol da inclusdo de todas as
criancas na escola. O documento traz orientagcdes para os educadores, apontando referéncias
para a identificacdo, no ensino regular, que necessitariam de adaptacdes curriculares,
norteando o trabalho pedagdgico da escola com estes alunos.

Em consonéancia com a LDBEN 9394/96, em 2001 é publicada a Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 2/2001, que em seu artigo 2°, determina que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimentoaos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educagido de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001). Ainda em 2001, é aprovado o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) — Lei n°® 10.172, de 9 de janeirode 2001.

Dentre suas prioridades para a década da educacdo esta a elevacdo global do nivel de
escolaridade da populagcdo, tendo em vista as exigéncias dos oOrgdos mundiais de
financiamento, como o Banco Mundial. Além dessa premissa, 0 PNE apresenta como
objetivos a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis e a reducdo das
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desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia nessas
etapas de aprendizagem (BRASIL, 2001).

No PNE de 2001, a Educacdo Especial ganha um capitulo exclusivo, (capitulo 8), que
traz algumas diretrizes a serem respeitadas para a incluséo de pessoas com deficiéncia no
sistema regular de ensino, reafirmando o que institui a Constituicdo Federal de 1988. Para
tanto, é frisada a necessidade de recursos financeiros, materiais, pedagdgicos e humanos para
qgue as demandas trazidas por essas criancas as salas de ensino regular e a0 AEE sejam
supridas. O PNE apresenta como duas das metas a serem alcancadas durante a ‘Década da
Educagao’ a universalizagdo, em um periodo de dez anos, do atendimento dos alunos com
deficiéncia na educacdo infantil e no ensino fundamental e a implantacdo, se necessario, de
classes especiais, salas de recursos ou outras alternativas pedagdgicas que favorecam e
apoiem a integracdo dos educandos com deficiéncia em classes comuns (BRASIL, 2001).

O ano de 2003, marca o compromisso de fomentar a politica de construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, apoiando o processo de implementagdo nos municipios brasileiros,
pelo MEC, por meio da SECADI. Nessa esteira, sdo instituidas uma série de agdes por meio
Programas que visavam assegurar as condicfes necessarias para a inclusdo dos alunos
publico alvo da educacao especial e 0 AEE, dentre os quais destacamos: Programa Educacao
Inclusiva, direito a diversidade (2003-2006), tinha como objetivos disseminar e apoiar 0
processo de implementacdo das politicas publicas da Educacdo Inclusiva nos 5.562
municipios brasileiros e Distrito Federal.

Assim, considerando que o atendimento educacional especializado constituiu-se em
estratégia pedagdgica da escola para oferecer respostas as necessidades educacionais especiais
dos alunos, favorecendo o seu acesso ao curriculo, noano de 20070 MECpublicou a Portaria
Normativa n°® 13 de 24 de abril de 2007, e no Art.1%stabelece a criagcdo do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com o0 objetivo de apoiar os sistemas
publicos de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de
ensino. Em seu paragrafo tnico define a sala de recursos de que trata o caput do Artigo 1°,
como um espago organizado com equipamentos de informética, ajudas técnicas, materiais
pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos (BRASIL, 2007).
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O Programa de Implantacédo de Salas de Recursos Multifuncionais (2008),
objetivou disponibilizar aos sistemas publicos de ensino equipamentos, mobiliarios,
materiais pedagdgicos e de acessibilidade para a oferta do atendimento educacional
especializado nas escolas publicas de ensino regular.

Assim, considerando que o atendimento educacional especializado constituiu-
se em estratégia pedagogica da escola para oferecer respostas as necessidades
educacionais especiais dos alunos, favorecendo o seu acesso ao curriculo, no ano de
2007 o MEC publicou a Portaria Normativa n°® 13 de 24 de abril de 2007, e no
Art.1%stabelece a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. O objetivo foi apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao
e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento
do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. Em seu paragrafo
unico define a sala de recursos de que trata o caput do Artigo 1°, como um espago
organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos
e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos (BRASIL, 2007).

Este Programa conta com a contrapartida das Secretarias de Educacdo, na
disponibilizacdo do professor para atuar nas salas de recursos multifuncionais, assim
como, o espaco fisico especifico para o Atendimento Educacional Especializado-
AEE, tema que desenvolveremos no préximo topico.

No ano de 2008, entra em cena o importante marco para a Educacéo especial
no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva, que traz como principal objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular,com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacédo especial desde a educacao infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14).
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As diretrizes trazem para o contexto educacional brasileiro a necessidade de se
oferecer, paralelamente ao ensino regular, 0 AEE, com o objetivo de garantir o apoio
ao desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais inseridos
nas classes comuns. Este servico deve estar articulado com a proposta pedagdgica do
ensino regular, ndo devendo ser aceito como substituto da escolarizagdo. No entanto,
ndo devemos perder de vista as relagdes existentes entre escola, sistemas de ensino e
politicas publicas. E, nesse campo, de um lado estd a escolas, do outro as politicas
publicas que atravessam a escola, porém entre ambas a necessidade de compreender
suas conexdes. No caso das politicas de inclusdo, é necessario conhecé-la para
participar de sua implantacdo nas escolas, pois essas politicas definem diretrizes do
ensino especial e atingem direto e indiretamente o ensino regular. Portanto, conhecer
e discutir as politicasé direito e dever de todos os cidadaos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, em sua sistematizacdo, foi apresentada de forma objetiva em dezenove
paginas e seis se¢des, a saber: I. Apresentacdo; Il. Marcos Histdricos e Normativos;
I1l. Diagnostico da Educagdo Especial; IV. Objetivo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva; V. Alunos Atendidos pela
Educacdo Especial; VI. Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva; VII. Referéncias Bibliograficas. Instaurou um
novo marco teodrico e organizacional na educacdo brasileira, definindo a educacgdo
especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo; o conceito de atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes; e
0 publico alvo da educacdo especial constituido pelos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Logo em sua apresentacdo o documento destaca que:

O movimento mundial pela inclusdo € uma acdo politica, cultural,
sociale pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola. Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as préaticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a %%ucagéo



inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
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contemporénea e do papel da escola na superacdo da logica da
exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural
da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. Nesta perspectiva, 0 Ministério da Educacgdo/Secretaria
de Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que acompanha os
avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para
todos os alunos (BRASIL, 2008, s/p).

Nesse sentido, fica descrito na politica de educagdo inclusiva que é um direito
do aluno com deficiéncia ser incluido na classe comum, ter o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem, como consta na Resolugdo n° 4 de
2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009) que institui diretrizes operacionais para 0 AEE

na Educacdo Basica, modalidade educacéo especial,

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos” (p. 1).

De acordo com Mantoan (2015), em 2010 entra em cena na politica
educacional brasileira na perspectiva inclusiva a Resolu¢gdo CNE/CEB n. 4/2010, que
trouxe as Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade da Educacdo Especial, tornou-se um divisor de aguas
no processo de transicdo entre 0 modelo de Educacdo Especial segregacionista e a
Educacéo Especial Inclusiva. Nesse sentido, o artigo 1° da Resolugéo determina que:
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[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010
p. 69).
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Também em 2010, a Secretaria de Educagdo Especial/SEESP inicia a
distribuicdo do Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais tem como objetivo informar os sistemas de ensino sobre as
acoes deste Programa, com a finalidade de, apoiar a organizacdo do atendimento
educacional especializado — AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados no ensino regular. A
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede
publica de ensino deveria atender a necessidade histdrica da educacdo brasileira, de
promover as condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico-
alvo da educacédo especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento
educacional especializado, de forma ndo substitutiva a escolarizacdo. O MEC em
2012 trouxe o Programa Escola Acessivel, no qual, buscou-se promover condicfes de
acessibilidade ao ambiente fisico; aos recursos didaticos e pedagdgicos e a
comunicacgdo e informagdo nas escolas publicas de ensino regular.

Um olhar problematizador a respeito do tratamento as diferencas. As
proposituras de educacdo inclusiva na legislacdo atual e no contexto da escola séo
necessarias, pois socialmente essas praticas vém sendo tratadas por um viés romantico
e se esta deixando de perceber a complexidade que existe nessa abordagem. Nesse
sentido, é preciso refletir sobre o que vem sendo chamado de Educacgdo Inclusiva
pelos representantes das instituicdes sociais, se estas visdes e proposicbes vém
procurando realmente incluir as diferengas ou volta-se para sua atenuacdo e
normalizacgéo. Visto que a diferenciacdo, os desvios da regra ou da norma configuram-
se como certo tipo de ameaca as convencdes e aos poderes pré-estabelecidos.

O desafio posto é que ndo basta assegurar a matricula do aluno com
deficiénciaem classes comuns do ensino regular, é preciso assegurar o atendimento as
suas necessidades de forma que este avance progressivamente de acordo com as suas
especificidades. Mesmo com a garantia da legislacdo brasileira de que o aluno com
deficiéncia terd acesso a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
medida que contribui, mas ndo resolve, uma vez que ainda temos caréncias, como a
falta de professores capacitados em AEE e a inexisténcia das proprias salas de
atendimentoadequadas, a demanda é cada vez mais crescente por esta modalidade de
ensino nas escolas publicas, como revelam os estudos do Observatério Nacional

de Educacdo Especial-
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ONEESP (MENDES, 2010), entre outros. Por isso, 0 processo de
inclusdo/exclusdo deve ser problematizado, pois lida com sistemas educativos que
contribuem para a manutencdo de relacbes de poder presentes na sociedade
neoliberalmente globalizada.

Nesse sentido, para Mazzotta (2005), tanto na macropolitica internacional,
como na micro politica das secretarias de educacdo, ainda permanece a marca da
ruptura, da descontinuidade, do fazer-desfazer na atencdo a pessoa com deficiéncia.
Tanto no modelo integrador como no modelo inclusivo, percebemos “sob discursos
aparentemente diferentes, permanecer a mesma concepg¢éo de educagéo especial e sua
clientela” (MAZZOTA , 2005, p. 191),qual seja, a sua marginalizacdo, explicita ou
velada, dos sistemas escolares como umtodo.

Tendo em vista essa contextualizacdo, entendemos ser importante apresentar,
mais especificamente, quem s&o os alunos publico-alvo do AEE e situar e discutir as
concepcdes de pessoas com deficiéncia no contexto da histdria da educacéo especial e
na atualidade, tendo como referénciao modelosocial e dos direitos humanos de
deficiéncia que reconheceas diferencas e singularidades de cada aluno, ou seja, como
sujeito de direitos (SASSAKI, 2003; MOTA ROCHA, 2002; MANTOAN, 2006;

2015)que respaldam o presente estudo.

3.1.1 Os sujeitos da Educacdo Especial Inclusiva e perspectivas de
deficiéncia

Conforme mencionamos na introducdo do topico anterior, ao longo da histéria
educacional a concepcdo sobre as pessoas com deficiéncia vem ganhando espacos de
discussdo na sociedade e apontando para um rompimento com o0s tradicionais
paradigmas segregativos e a adocdo de procedimentos que possam contribuir para
garantir a essas pessoas as condi¢fes necessarias a sua participacdo como sujeitos
sociais e de direitos. Esse processo histérico que ganhou forca com a Declaragdo de
Salamanca (1994) que propdés o paradigma da inclusdo social, afirmando a
necessidade de todos se comprometerem com a eliminacdo das barreiras que vém
excluindo uma parcela consideravel da populacdo mundial, dentre a qual se

encontram as pessoas com deficiéncia fisica, sensorial e mental.
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Entretanto, a luta pela inclusdo partiu de um contexto de invisibilidade a

convivéncia na sociedade, trajetoria representada pelas medidas caritativas e o
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assistencialismo, correspondentes a agdes imediatistas e desarticuladas, que
mantiveram as pessoas com deficiéncia isoladas nos espacos da familia ou em
instituicbes de confinamento. Nesse sentido, Sassaki, (2003) ressalta que na primeira
metade do século XX, surgiu 0 modelo biomédico da deficiéncia, que interpreta a
deficiéncia como incapacidade a ser superada. Esse modelo estd vinculado a
integracdo social. A seguir, instalou-se a transicdo para 0 modelo social da deficiéncia,
relacionado a inclusdo. Na atualidade aplica-se o paradigma dos direitos humanos
para garantir a dignidade dapessoa com deficiéncia, o combate a violagdo de seus
direitos, sua autonomia e acesso a todas as prerrogativas sociais.

No modelo biomédico, considera-se a deficiéncia como consequéncia de uma
doenca ou acidente, que deve ser objeto de tratamento para a habilitacdo ou a
reabilitacdo do maximo de capacidades, aproximando-se da cura. Este paradigma tem
como foco as limitagdes funcionais que se encontram na pessoa, desconsiderando as
condi¢cdes do contexto social. O modelo biomédico corresponde a integracdo da
pessoa com deficiénciaa sociedade, situacdo na qual os esforcos de participacdo sao
desenvolvidos pela pessoa e sua familia, sem que haja mudancgas da sociedade. O
modelo (bio)médico da deficiéncia tem sido responsavel, em parte, pela resisténcia da
sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes (SASSAKI,
2003).

Nesse modelo as politicas publicas destinadas as pessoas com deficiéncia sdo
especificas, isoladas e habitualmente restritas a salde, assisténcia e educacgdo especial
em escolas segregadas. Na integracéo as pessoas com deficiéncia sdo representadas
pelos profissionais e familiares, sem voz e sem atuacdo direta nas politicas publicas.
Em muitassociedades subsiste modelo de integracao.

De acordo com Diniz (2009), foi a partir da consolidagéo dos estudos sobre a
deficiéncia na década de 1960 e do movimento de reinvindicacdo de direitos, da luta
contra a opressdao e pelo protagonismo das pessoas com deficiéncia, que surgiu o
modelo social da deficiéncia em contraposicdo ao modelo meramente bioldgico. O
modelo social tem por foco as condi¢des de interacdo entre a sociedade e as pessoas
com limitagdes funcionais. As pessoas com deficiéncia séo sujeitos de direitos, com
autonomia e independéncia para fazer suas escolhas, contando com apoios sociais. O
modelo social visa a transformacéo das condic¢des sociais, mediante politicas publicas
inclusivas.

Para Sassaki (2003), no modelo social da deficiéncia cabe a sociedade eliminar
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todas as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais para que as pessoas possam ter
acesso aos servicos, lugares, informacdes e bens necessarios ao seu

desenvolvimento
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pessoal, social, educacional e profissional. Nesse modelo, as politicas
universais contemplam as especificidades do segmento das pessoas com deficiéncia
(BERMAN- BIELER, 2005). As intervencdes séo realizadas na esfera atitudinal e na
provisdo de acessibilidade nas construgdes e espagos urbanos, nos transportes, nas
diversas formas e sistemas de comunicacdo, de informagdo, assim como acesso a
tecnologia assistiva.

De acordo com Pastore (2000), o Brasil é possuidor de um dos maiores
contingentes de pessoas com deficiéncia (16 milhdes) do mundo, sendo que destes,
60% encontram-se em idade de trabalhar, mas 98% dos mesmos estdo desempregados.
Este ultimo dado revela que a imensa maioria dessas pessoas ndo esta conseguindo se
inserir nas atuais relacdes sociais de producéo e, desta forma, sem condicdes de prover
seus meios de vida e ainda ficando a margem do atual processo histérico. Portanto, se
faz necessario discutir o atendimento educacional ofertado a esses sujeitos, alunos
comdeficiéncia nas escolas da rede comum de ensino. De modo a discutir a oferta de
acesso e de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia numa perspectiva realmente

inclusiva. Nesse sentido, a inclusdo que tem como premissa:

[...] a insercdo na escola de pessoas com deficiéncia nos
niveis pré-escolar, infantil, fundamental, médio e superior. Esse
paradigma é o da inclusdo social-as escolas (tanto comum como
especial) precisam ser reestruturadas para acolherem todo
espectro da  diversidade humana representado pelo alunado
em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais,
sensoriais ou mdltiplas e com qualquer grau de severidade dessas
deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras
caracteristicas atipicas etc (SASSAKI, 1998, p.9).

Nesse sentido, a educagdo inclusiva assume que ndo € a pessoa com
deficiéncia que precisa atingir um padrdo de normalidade para estar inserida na
escola. Entende-se, pelo contrario, que o sistema educacional é o responsavel por
criar condi¢cbes de promover uma educacdo de qualidade para todos e prover
adaptacGes que oferecam igualdade de condigcOes para as pessoas com deficiéncia
percorrerem suas trajetérias formativas (SANTOS, 2002).

Sendo assim, pensar numa educacao voltada para pessoa com deficiéncia é

antes de mais nada entender o que € a pessoa com deficiéncia e a garantia de
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igualdade entre pessoas com o sem deficiéncia. Nesse sentido, a Convencdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, que foi ratificada pelo Brasil em
2008, vem ampliandoo debate do tema deficiéncia, que deixa de ser encarado como

questdo individual da vida
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privada dos individuos para se tornar uma questdo de justica (NUSSBAUM,
2013). Nessa convencgdo — que consistiu no primeiro tratado internacional de direitos
humanos incorporados pelo ordenamento juridico brasileiro com o status de emenda

constitucional declarou-se que:

Pessoas com deficiéncia sdo, antes de mais nada, PESSOAS.
Pessoas como  quaisquer  outras, com  protagonismos,
peculiaridades, contradices e  singularidades. Pessoas que
lutam por seus direitos, que valorizam 0 respeito  pela
dignidade, pela autonomia individual, pela plena e efetiva
participacdo e inclusdo na sociedade e pela igualdade de
oportunidades, evidenciando, portanto, que a deficiéncia é apenas
mais uma caracteristica da condi¢do humana.” (SECRETARIA DE
DIREITOS HUMANOS, 2010)

Com essa perspectiva, a educacdo inclusiva deve buscar contemplar e
atender a todos os alunos com deficiéncia, em suas diversidades, ou que em algum
momento necessitem de cuidados especiais durante o processo de aprendizagem. A
educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de diagnosticos,
as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

No documento referéncia da politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, as definicGes do publico-alvo devem ser
contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizacao e especificacdes atribuidas a
um quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem.
Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situagdo de
exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2008, p.15).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o
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Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Baésica, regulamentado pelo
Decreto Legislativo n® 186, de julho de 2008, os alunos conceituados como publico-

alvo do AEE s&o definidos da seguinte forma:
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Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles
gue apresentam quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa
definicdo estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia;

Estudantes com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as &reas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2008, p.02)

A matricula no ensino regular é o que efetiva 0 acesso do aluno no AEE,
entretanto, a obrigatoriedade de aceitagdo do AEE pelo aluno ou seus responsaveis é
facultativa. Por isso, a participacdo ou ndo no AEE pelo aluno ndo acarreta restricdo
ou impedimento da sua matricula no ensino comum (FAVERO et al., 2007). A
frequéncia ao AEE é um direito que o aluno podera exercer ou ndo. Além disso, 0
AEE ndo se destina exclusivamente a alunos com deficiéncia. Seu publico alvo inclui,
ainda, alunos com transtornos globais de desenvolvimento e alunos com altas

habilidades/superdotacéo.

Nesse sentido, de acordo com o Art. 2° da Resolugéo N° 4 de 2009, o AEE tem
como funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem. Portanto, conforme a mesma resolucdo o AEE ndo substitui as classes
comuns, podendo ser oferecido, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagcdo. Podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem finslucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
(BRASIL, 2009 p. 2).

Em relagdo a matricula do aluno no AEE, a Nota Técnica n° 04 / 2014 é(ls\/IEC /



SECADI / DPEE traz orienta¢gdes quanto a documentos comprobatérios de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, diz o seguinte:
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[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por
atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracéo do Plano de AEE, se for necessario, o
professor do AEE, podera articular-se com profissionais da &rea da
salde, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario.
O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a educacao
ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico
(BRASIL/MEC, 2014, p.3).

Nesse contexto, 0s sistemas de ensino tém o compromisso de oferecer este
atendimento aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, cabendo a todos os
sistemas de ensino, municipal, estadual e federal se organizar para a oferta deste tipo
de atendimento, conforme indicado na citacdo acima, sendo de carater obrigatorio a

oferta aos alunos publico-alvo da Educagédo Especial.

As atividades do AEE também sdo indicadas no documento da Politica de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

(...) sdo disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e
sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagégica do ensino comum. O atendimento educacional
especializado é acompanhado por meio de instrumentos que
possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas
escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializadopublicos ou conveniados (BRASIL, 2008, p. 10).

Considerando o exposto, explicitamos que adotamos em nosso estudo a perspectiva
social da deficiéncia e o conceito de “pessoa com deficiéncia”, sem deixar de ressaltar que as
discussdes sobre deficiéncia vao além de condic¢des naturais e biologicas dos sujeitos que as

possuem, porém, envolve toda uma questdo de identidade, construida culturalmente, pois
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estamos tratando de sujeitos sociais e histéricos que vao construindo e formando suas
identidades a partir dos contextos sociais vivenciados.
A terminologia “pessoa com deficiéncia” ¢ referenciada no Decreto n° 6.949

(BRASIL, 2009), que promulga a Convencédo Internacional sobre os
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Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em Nova York, em 2007. Todavia,
buscaremos manter as nomenclaturas utilizadas nas midias ou documentos serdo mantidas
para fins de analise e possivel contraponto.

Trazemos, ainda, os estudos de Mota Rocha (2002) que apresenta uma terminologia
que diferencia-se da apresentada nos documentos oficias, dentro de uma visao critica, utiliza o
termo Individuos em situacdo de deficiéncia (ISD) para nomear 0s sujeitos que apresentam
deficiéncias na sociedade. Esta visdo concebe o sujeito a categoria de individuo e nao de
pessoa, reconhecendo o principio moderno do igualitarismo: “os individuos tém, na condi¢do
humana, a igualdade fundamental que ndo deve ser abolida por qualquer outro principio”
(MOTA ROCHA, 2002, p. 195). Nesse sentido, a autora afirma que a efetivacdo das préaticas
educacionais inclusivas ndo sera garantida somente por meio de leis, decretos ou portarias que
obriguem as escolas regulares a aceitarem os 1SD, porque sua presenca fisica ndo é garantia
de inclusdo. Portanto, a construgdo de um modelo includente requer vencermos que
mecanismos marginalizadores que refletem a dificuldade, a indiferenca e/ou a recusa de
transformacdo das deterioradas condicdes sociais de ensino, rumo ao modelo de escola
includente (MIRANDA, 2003; MOTA ROCHA, 2002).

Na pesquisa realizada por Melo (2018), em que buscou analisar as concepgdes de
deficiéncia e de deficiéncia intelectual e suas implicagfes para a mediacdo docente nos
processos de ensino-aprendizagem no AEE com os Individuos em Situracdo de Deficiéncia
ntelectual(ISDI), encontramos uma importante discussao sobre as concepcdes da deficiéncia
enquanto “privacdo cultural” e “construgdo social”. Em relagdo a primeira perspectiva, Melo
recorre aos estudos de Patto (1990) e Mota Rocha (2002) para explicitar que no pensamento
educacional, prevalecia uma teoria da privacdo, que transformava diferencas individuais em
patologias, defeitos e deficiéncias como causas do insucesso escolar.

Nesse sentido, a deficiéncia ou o0 atraso seriam sindnimo de auséncia de condicgdes
extraescolares para aprender, dentro de um contexto em que se evidencia a culpabilidade dos
individuos, pelo insucesso da escolarizacdo, produzindo a desumanizacao destes individuos,
concebidos como objetos de favor na relagdo pedagdgica elementar construida na e pela
escola publica. Aqui, apresenta-se a ideologia da normalidade como um dos elementos
fundantes dessa concepcdo, partindo da nogdo de um padrdo normatizador, no ambito escolar,
diferenciando  alunos normais daqueles que fogem ao padrdo, gerando
incomodo, desconforto e rejeicdo, estigmatizacdo, prevalecendo o olhar sobre 0s aspectos
“negativos” (o que falta).

Para Mota Rocha (2002) trata-se de uma rejeicdo destes individuos e suas identidades
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singulares, que sdo descaracterizadas e inferiorizadas, produzindo excluséo e desqualificacéo
social, vistos como peso, gasto e populacdo descartavel do sistema, j4 que passam a serem
considerados improdutivos, na perspectiva da ideologia da produtividade. Portanto, nesta
concepcéo a deficiéncia é vista como uma determinacédo divina, e o sujeito da aprendizagem
compreendido pela concepcéo filosofica naturalista ou empirista.

Esta perspectiva de deficiéncia enquanto privacao cultural, traz consequéncias como o
levantamento de barreiras para a inclusdo, que podem ser arquiteténicas, comunicacionais,
pedagdgicas e atitudinais. Nesse sentido, Melo (2018) citando Carvalho (2007) problematiza
que as barreiras atitudinais estdo entre os maiores obstaculos da inclusdo, pois envolvem
estruturacdes perceptivas, afetivo-emocionais que interferem nas predisposicdes de cada
professor e interferem diretamente na dinamica da sala de aula, na medida em que
configuram, consciente ou inconscientemente, a relacdo pedagdgica. A autora, também cita
como consequéncia a ser considerada a pedagogia da classificacdo, expressao da ideologia da
normalidade, descaracteriza as identidades dos sujeitos, produzindo a exclusdo e a
desqualificacdo social de individuos com deficiéncia que, de acordo com Mota Rocha (2002),
passa a ser visto como populacdo descartavel, como peso, gasto, deficit.

Outra consequéncia da concepgdo de privacdo cultural é a pedagogia da negacao, que
por ndo acreditar no potencial e capacidade de crescimento dos individuos com deficiéncia, 0s
professores acabam por privilegiar o caminho das aprendizagens mecanicas, propondo tarefas
baseadas na repeticdo e na memorizacdo, ndo estabelecendo mediacdo com foco, investindo
em atividades desprovidas de significado e de sentido, antecipando o fracasso e insucesso dos
alunos, causando, consequentemente, prejuizos as suas aprendizagens (MELO, 2018).

Em contraposicdo a concepcdo de deficiéncia enquanto privacdo cultural, Melo
(2018), baseada nos estudo de Mota Rocha (2002) e Poulin (2010), apresenta, o modelo social
e sisttmico que considera a influéncia das relacdes sociais e da subjetividade do sujeito na
produ¢do da deficiéncias e “entende a deficiéncia enquanto ‘“constru¢do social”,
compreendendo-a como um processo histérico e socialmente situado, produzido pelas
relacbes de poder em sociedades desiguais, quando se transforma a diferenca em
desigualdade” (p. 57). Esta perspectiva se referencia no conceito vigotskiano sobre
deficiéncia. Portanto, demanda a compreensdo da diferenca entre “ser deficiente e estar em
situagdo de deficiéncia”, pois ao usar-se 0 termo ser deficiente estamos responsabilizando o
sujeito que, de vitima, passa a ser causador do seu proprio atraso, tendo como consequéncia a
leitura paralisante ou fatalista; estar em situacdo de deficiéncia indica que esta € expressa no

sujeito, mas ndo foi produzida por ele, conforme explicam Batista; Mantoan (2006) e Patto
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(1990), citados por Melo (2018). Essa distin¢do é importante porque

a lingua escrita posiciona 0s sujeitos, enquanto 0s constitui: como sistema
simbolico compartilhado e arbitrario cultural hegemdnico de sociedades
grafocéntricas e desiguais, em culturas impressas e eletrdnicas, tem estreita
articulagdo com as agdes politicas dos grupos sociais e suas proprias
identidades, quase sempre nos modelos classificatorios identitarios
construidos pela ideologia da deficiéncia/normalidade (MELO, 2018,p. 55).

Tais concepcOes de deficiéncia sdo fundantes para as reflexdes que perpassam nosso
objeto de investigacdo e, em particular, quando tratamos do documento referéncia no contexto
escolar, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), pois é nele que deve estar previsto o AEE dos
alunos com deficiéncia, sendo organizado pelo conjunto de profissionais: gestores escolares,
secretaria de educacdo e educadores de cada escola na articulagdo com a comunidade para

garantia da oferta do AEE.

3.1.2. O AEE e sua institucionalizacdo no Projeto Politico Pedagdgico

daescola inclusiva

Atualmente, o movimento mundial pela educacdo inclusiva exige uma acao politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgéo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producédo
da exclusdo dentro e fora da escola. Entretanto, é preciso reconhecer a necessidade de
confrontar préaticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-las.

E no contexto escolar, com o envolvimento de toda a comunidade escolar, que se pode
suscitar discussdes em torno da educacdo inclusiva, elucidando as questdes legais, mal
interpretadas e desconhecidas que impedem a reflexdo e o desenvolvimento dos debates sobre
os rumos da Educacdo Especial. Nesta perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
torna-se mais um compromisso legal, disponibilizando documentos legais, conceitos e
procedimentos fundamentais para a incluséo educacional.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nasceu ap6s a Constituicdo de 1988, para dar

autonomia as escolas na elaboracdo da propria identidade, passando a ser apontado como
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referencial para as instituicdes de ensino. Sendo assim, torna-se marco na LDBEN 9394/96,
que intensifica as recomendacdes sobre a sua elaboracéo, que fica a cargo de cada instituicdo
educacional, sua construcao de forma autdbnoma e coletiva

De acordo com Libéneo (et.al, 2012) o PPP é um documento que propde uma direcéo
politica e pedagdgica ao trabalho escolar, formula metas, prevé acgdes, institui procedimentos
¢ instrumentos de acdo” (p.470). O autor, também ressalta que o PPP representa uma
concepcdo de educacdo que considera a Pedagogia como reflexdo sistematica sobre as
praticas educativas. Dessa reflexdo resulta a formulagéo de objetivos e meios formativos para
dar uma direcdo ao processo educativo. Para o autor, a agdo pedagdgica ndo se refere apenas
ao “como se faz”, mas principalmente ao “por que se faz”, orientando o trabalho educativo
para as finalidades sociais e politicas almejadas.

Na interpretacdao de Veiga (2010, p. 13), “todo projeto pedagdgico da escola ¢,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com o0s interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria”; nestes termos, o “politico e

pedagdgico tém assim uma significagdo indissociavel” (p.13). Por suas palavras:

O PPP explicita a filosofia e harmoniza as diretrizes da
educacdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua
autonomia e definindo seu compromisso com a clientela. E
a valorizacdo da
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identidade da escola e um chamamento a responsabilidade dos
agentes com as racionalidades interna e externa. Esta ideia implica
a necessidade de uma relagdo contratual, isto é, o projeto deve ser
aceito por todos os envolvidos, dai a importancia de que seja
elaborado participativa e democraticamente (VEIGA, 2010, p. 110).

Veiga (2010), também esclarece que o projeto politico-pedagdgico elaborado pela
comunidade escolar € o que definira critérios para a prdpria organizagao curricular e a selecao
dos contetdos que serdo trabalhados, entende-se que a sistematizagdo do processo ensino-
aprendizagem precisa favorecer o aluno na elaboragdo critica dos conteudos”, atraves de
“métodos e técnicas de ensino e pesquisa que valorizem as relacdes solidarias e
democraticas” tais como “pesquisa de campo, oficinas pedagogicas, trabalhos em grupo,
debate [...] estagios, cursos e outros” (p.22 e 23). Portanto, um documento norteador das

praticas pedagdgicas e administrativas da escola.

O PPP, entdo, passa também a organizar 0s espacos escolares e contribuir no
assessoramento de praticas pedagodgicas, na garantia do AEE, na articulacdo com a
comunidade na construcdo da cultura, politica e pratica inclusiva e, principalmente, na
promocdo da eliminagdo das barreiras atitudinais, arquitetonicas e curriculares impeditivas
para assegurar 0 acesso, a permanéncia e a participacdo no ensino regular e 0 avanco da

aprendizagem dos alunos da Educacéo Especial.

Nesse sentido, a oferta do AEE torna-se parte integrante do PPP da escola compondo
todos os aspectos de organizacdo, tais como: planejamento, acompanhamentoe avaliacdo dos
recursos, das estratégias pedagdgicas e de acessibilidade utilizadas no processo de
escolarizacdo, ndo mais como algo a parte, mas como uma oferta como outras do ambiente
escolar. Portanto, prevendo as a¢des de acompanhamento e articulacdo entre o trabalho do
professor do AEE e os professores das salas comuns,ac@es de monitoramento da producéo
de materiais didaticos especializados, bem como recursos necessarios para a confeccéo destes.

De acordo com a Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009,Art. 10:

O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizagdo: | - sala de recursos
multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il - matricula no
AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra
escola; Il - cronograma de atendimento aos alunos; IV - plano do AEE:
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identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢do
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V -
professores para 0 exercicio da
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docéncia do AEE; VI - outros profissionais da educagdo: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que
atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagdo, higiene
e locomocdo [...] (BRASIL, 2009, p. 02).

Vemos, assim, que além das condi¢fes para manter, melhorar e ampliar o espago das
salas de recursos multifuncionais, inclui-se no PPP a previsdo de outros tipos de recursos,
equipamentos e suportes que forem indicados pelo professor do AEE ao aluno.

Ao delimitar os tempos escolares, o PPP insere os calendarios, os horarios de turnos e
contraturnos na organizacdo pedagogica escolar, adaptacGes curriculares, possibilitando a
flexibilizacdo dos objetivos, conteudos, metodologias de ensino, entre outros. Atende,
portanto, as diferentes demandas, de acordo com 0s espacos e 0s recursos fisicos, humanos e
financeiros de que a escola dispde.

No caso do AEE, por fazer parte desta organizacdo, o PPP estipulard o horério dos
alunos, oposto ao que frequentam a escola comum e proporcional as necessidades indicadas
no plano de AEE; e o horario do professor, previsto para que possa realizar o atendimento dos
alunos, preparar material didatico, receber as familias dos alunos, os professores da sala
comum e os demais profissionais que estejam envolvidos. Essa constru¢do de uma filosofia
inclusiva deve pensar estratégias de aprendizagem, de acolhida dos alunos e familias,
materiais de apoio, qualificacdo da equipe de professores, acreditando sempre na capacidade
de aprender de cada aluno, respeitando seu ritmo proprio e suas vivéncias. Conforme Silva
(2007, p. 48):

Mais do que simplesmente receber alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas, a inclusdo constitui-se um desafio que implica mudar a
escola toda, desde o Projeto Politico Pedagégico, a filosofia, até a postura
profissional dos docentes e o tipo de relagdo que se estabelece com os alunos.

De acordo com Zilmer e Dubois (2012) as praticas pedagogicas inclusivas apontadas
pelo Projeto Politico Pedagogico, que devem ter “como ponto de partida a realidade de cada
aluno, as experiéncias de vida de cada um, independentemente do diagndstico que 0s
acompanha e das suas formas peculiares de aprendizagem” (ZILMER; DUBOIS, 2012, p. 19).
Portanto, ressalta-se a importancia do Projeto Politico Pedagdgicopara o desenvolvimento do
processo de Educacéo Inclusiva, sendo pensado com a equipe de professores e comunidade

escolar.
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3.1.3.  Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) para oferta do
AEE

O Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, foi
instituido peloMinistério da Educacdo (MEC), por meio da portaria ministerial
n® 13/2007, que integrao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver Sem Limite
(BRASIL, 2013).

As SRMs sdo propostas como espacos a serem organizados para
oferecer aos alunos publico-alvo do AEE suporte as necessidades educacionais,
favorecendo o acesso ao conhecimento (BRASIL, 2008). Vale lembrar que a
matricula do aluno com deficiéncia no AEE é condicionada & matricula no
ensino regular e que esse atendimento pode ser oferecido em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede pablica ou privada sem fins
lucrativos.

De acordo com a Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010, as SRMs
foramcriadas com os objetivos de apoiar a organizacdo da Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva; assegurar aos alunos publico-alvo acesso ao ensino
regular em igualdade de condicbes aos demais alunos; bem como

disponibilizar recursos pedagdgicos e de
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acessibilidade as escolas regulares e proporcionar o desenvolvimento
profissional(BRASIL, 2010).

Nesse sentido, 0 mesmo documento aponta que as SRMs podem ser do
Tipo | ou do Tipo Il, ambas dotadas com as especificacBes: equipamentos,
materiais didatico- pedagdgicos, e. Mobiliario: As SRMs do Tipo Il estdo
destinadas para o atendimento a alunos com deficiéncia visual. Além dos
recursos das salas do Tipo I, elas sdo equipadas também com maquina e
impressora Braille, reglete, puncdo, Soroban, guia de assinatura, kit de desenho
geométrico e calculadora sonora (BRASIL, 2010). Mais adiante, detalharemos
melhor a composicao das Salas de Recursos Multifuncionais; a seguir, trazemos
uma ilustracdo dos equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e
pedagOgicos para a organizacdo das salas e a oferta do atendimento educacional
especializado - AEE.

Figura 02- Materiais e equipamentos para estudantes do AEE
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[ n?"-.- ‘L' ;0 ‘ ' by L b
P - Y- g

Fonte: Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais(BRASIL, 2012)

De acordo com o documento de Orientacdo para implementacdo da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2010), é fundamental
a construcdo de politicas de formacdo, financiamento e gestdo, necessarias para
a transformacéo da estrutura educacional, a fim de assegurar as condicdes de
acesso, participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, concebendo a
escola como um espago que reconhece e valoriza as diferengas (BRASIL,
2010).
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Nesse sentido, o municipio de Campina Grande se organizou para
implantacdodas SRMFs e oferta do AEE de acordo como previsto na Resolucao
n°® 02/2001, que determina que cabe aos gestores dos sistemas de ensino as
diretrizes para implantagédo das SRMs, o planejamento da oferta do AEE e a
indicagdo das escolas a serem contempladas, conforme as demandas da rede,

atendendo os seguintes critérios do Programa:

. A secretaria de educagdo a qual se vincula a
escola deve ter elaborado o Plano de Ac¢bes Articuladas —
PAR, registrando as demandas dosistema de ensino com base
no diagnostico da realidade educacional;

. A escola indicada deve ser da rede publica de
ensino regular, conforme registro no Censo Escolar
MEC/INEP (escola comum);

. A escola de ensino regular deve ter matricula
de aluno (s) publico alvo da educagdo especial em classe
comum, registrado (s) no Censo Escolar/INEP, para a
implantacdo da sala Tipo I,

. A escola de ensino regular deve ter matricula
de aluno (s) cego (s) em classe comum, registrado (s) no
Censo Escolar/INEP, para a implantagéo da sala de Tipo II;

. A escola deve ter disponibilidade de espaco
fisico para o funcionamento da sala e professor para atuagdo
no AEE. (BRASIL, 2010, p).

As Salas de Recursos Multifuncionais disponibilizam equipamentos,
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a organizagdo das salas e a
oferta do atendimento educacional especializado - AEE. As salas tipo | e de

tipo 11, organizam-se conforme abaixo:

Quadro 4: Especificacéo dos itens da Sala Tipo I: Equipamentos

Especificacdo dos itens da Sala Tipo I: Materiais Didatico/Pedagdgico
Equipamentos

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptops 01 Esquema Corporal

01 Estabilizadores 01 Bandinha Ritmica

01 Scanners 01 Memoria de Numerais |

01 Impressoras laser 01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclados com colmeia 01Software Comunicagéo Alternativa

01 Acionadores de pressdo 01 Sacol&o Criativo Monta Tudo
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01 Mouses com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - sequéncia légica

01 Lupas eletrénica

01 Domin6s de Associagdo de Ideias

Mobiliarios 01 Dominés de Frases

01 Mesa redondas 01 Dominds de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domino6s de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Dominos tatil

01 Armarios 01 Alfabeto Braille

01 Quadros branco

01 Kits de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memoria Tatil

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantagdo de Salas de

Recursos Multifuncionais BRASIL, 2010).
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E as salas do Tipo Il contém todos os recursos da sala tipo I, adicionados

osrecursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme abaixo:

Quadro 5: Especifica¢do dos itens da Sala Tipo Il: Equipamentos

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquinas de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncdes

01 Sorobans

01 Guias de Assinatura

01 Kits de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
MultifuncionaisBRASIL, 2010).

Nesse contexto, 0 municipio de Campina Grande-PB aderiu, no ano de
2008, ao Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais no Plano
Acdes Articuladas (PAR). Para tanto, a Secretaria Municipal de Educacao
apresentou a demanda no PAR e indicou as unidades educacionais a serem
contempladas por meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica — SIGETEC.
Inicialmente, foram implantadas 03(trés) SRMFs em trés escolas da rede
municipal de ensino. Com o passar do tempo e com 0 aumento da demanda de
alunos as SRMFs foram sendo estendidas para outras escolas da rede
municipal. Atualmente a Secretaria Municipal de Educagdo, conta com 50
(cinquenta) SRMFs em funcionamento(PAR, 2008)

O Programa Implantacdo SRMFs no municipio de Campina Grande,
deve seguir as orientacdes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, que tem como objetivos apoiar a
organizacdo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva;
Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacgdo
especial/Inclusiva, no ensino regular em igualdade de condi¢Ges com os demais
estudantes; Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino; Promover o desenvolvimento profissional
e a participacdo da comunidade escolar. E nesta perspectiva para atingir tais
objetivos, 0 MEC realiza as seguintes acfes: Aquisicdo dos recursos que

compdem SRMFs; Informagéo sobre a disponibilizagcdo das SRMFs e critérios
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adotados; Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as escolas;
Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacdo e oferta do AEE;

Cadastro das escolas com SRMFs implantadas; Promocéo
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da formacéo continuada de professores para atuagédo no AEE;Publicacdo
dos termos de doacdo; e Atualizacdo das SRMFs implantadas pelo Programa.

As primeiras escolas a receberem essas salas foram: a escola AriUs e a
escola Borborema, motivo que nos levou a escolha destas para coleta
documental que analisaremos nos pontos a frente.

O Plano Municipal de Educacdo de Campina Grande, Lei N° 6.050 de
22 de junho de 2015, em consonancia com a politica nacional reflete
reivindicagfes de importantes movimentos sociais que defendem uma
perspectiva de acolhimento das diferencas nas escolas comuns e traz em seu
corpo a garantia da criacdo de mais SRMs com a oferta doAEE para os alunos

com deficiéncia no ensino regular, conforme descrito na Meta 04:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados CAMPINAGRANDE, 2015, p. 15).

No municipio de Campina Grande, os objetivosda Educacdo Especial,
seguem as orientagdes da legislacdo nacional. Nesse sentido, nos debrucando
sobre 0s marcos legais que orientam as politicas de inclusdo na rede municipal
de ensino de Campina Grande, podemos perceber que estes apontam para a
necessidade de mudar a escola para além de modelos “normatizantes” que Sao
geradores de exclusdo. Se entendermos enquanto caminho para desenvolver as
potencialidades e capacidades, para preparar para o exercicio laboral e para
exercicio da cidadania, é imprescindivel romper com o0s preconceitos e
compreender as diferentes caracteristicas como valor e ndo como problemas a
serem sanados, reorganizando as escolas com o objetivo de garantir equalificar
socialmente o0 acesso de todas e todos as oportunidades educacionais e
sociais. Portanto, concordamos com a ideia de Mantoan (2010) quando nos diz

que € a escola que tem de mudar e ndo os alunos, para terem direito a ela.

No tdpico a seguir, discutiremos a oferta do AEE em unidades escolares
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da Rede Municipal de Campina Grande , a luz dos documentos da politica de

inclusdo educacional, nos contextos nacional e local.

O AEE EM UNIDADES ESCOLARES DA REDE MUNICIPAL DE
CAMPINA GRANDE/PB A LUZ DE DOCUMENTOS REFERENCIA DA
POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA (2008-2018)
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Desde as ultimas décadas do século XX, o movimento a favor da
educacdo inclusiva vem ganhando dimensdes politicas, pedagdgicas e sociais.
Foram gerados politicas e programas que incidem diretamente na
(re)organizacdo dos sistemas de ensino no Brasil, a partir da criagdo de Leis,
que foram resultado das lutas de movimentos sociais em prol da igualdade de
direitos.

Nesse sentido, a imersdo no nosso objeto de estudo, através do olhar
para a legislacdo nacional e local nos permitira compreender algumas nuances
do Atendimento Educacional Especializado, nos ultimos anos, seu papel dentro
do escopo das propostas e diretrizes da atual politica de educacao especial no
pais e, em particular, no municipio de Campina Grande.

A organizagdo do AEE na rede municipal vem apontando para o
processo de inclusdo dos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial. Aspecto
que vem sendo evidenciado pelo aumento do nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas publicas. Tal fato representa uma evolugdo em
termos de acesso e escolarizacdo desse alunado. De acordo com o Resumo
Teécnico do Censo da Educacdo Baésica do Estado da Paraiba, aumentou o
percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades matriculados em classes comuns no ensino fundamental aumentou
entre 2008 e 2018. Em 2018 era 99,2%na Educacdo Infantil e de 98,2% no
Ensino Fundamental. No censo escolar divulgado em 2018, esse percentual
aumentou umpouco, a Educacdo Infantil apresentou um percentual de 99,9% e
0 Ensino Fundamental 99,2%.0 censo escolar, também mostra 0 avanco no
percentual de alunos de 4 a 17 anos incluidos em classe comum e que tém
acesso as turmas de atendimento educacional especializado (AEE) também
cresceu no periodo, passando de 44,7%, em 2008, para 46,8%, em
2018'°(INEP, 2018).

No entanto, resta um longo caminho a ser trilhado, posto que o0 acesso,
por si s, ndo garante a permanéncia, a aprendizagem e a efetiva participacao
social desses sujeitos, tal como preconizado na/pela Politica de educacédo
especial.

Nesse sentido, nos debrucando sobre os marcos legais que orientam as

politicas deinclusdo na rede municipal de ensino de Campina Grande, podemos
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perceber que estes apontam para a necessidade de mudar a escola para além de

modelos “padronizados” que

19 Fonte: Resumo Técnicodo Estado da Paraiba Censoda Educacio Basica 2018.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecni
co_do_esta do_da_paraiba_censo_da_educacao_basica_2018.pdf.
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sdo geradores de exclusdo. Se entendermos enguanto caminho para
desenvolver as potencialidades e capacidades, para preparar para 0 exercicio
laboral e para exercicio da cidadania, é imprescindivel romper com o0s
preconceitos e compreender as diferentes caracteristicas como valor e ndo como
problemas a serem sanados, reorganizando as escolas com o objetivo de
garantir e qualificar socialmente 0 acesso de todas e todos as oportunidades
educacionais e sociais. Portanto, concordamos com a ideia de Mantoan (2010)
quando nos diz que é a escola que tem que mudar e ndo os alunos, para

teremdireito a ela.

4.1 A regulamentacdo do AEE pela SEDUC-CG a partir do disposto

na legislacdonacional referente a politica de inclusdo (2008-2018)

A Resolucdo n° 4/2009, prevé em seu Art. 10° que o Atendimento
Educacional Especializado precisa esté incluido no Projeto Politico Pedagdgico

das escolas, cujaorganizagao requer:

4.1.2. Sala de recursos

multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios,
materiaisdidaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos;

4.1.3. Matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular dapropria escola ou
de outra escola;

4.1.4. Cronograma de atendimento
aos alunos;
4.15. Plano do AEE: identificacao

das necessidades educacionaisespecificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

4.1.6. Professores para o exercicio do
AEE;
4.1.7. Outros profissionais da

educacdo: tradutor intérprete de LinguaBrasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo,
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higiene e locomogéo;

4.1.8. Redes de apoio no ambito da

atuacdo profissional, da formacéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servigos eequipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

Nesse sentido, atendendo a legislacdo educacional vigente a partir de
2008, o AEE passou a fazer parte do contexto pedagdgico de escolas publicas
numa perspectiva inclusiva de educacdo. Em 2012, entra em vigor nas politicas
de incluséo a Lei Federal n® 12.764/2012, que em seu Art. 3° determina que séo
direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: 0 acesso a educacao e ao
ensino regular e profissionalizante em casos de comprovada necessidade, ser

incluido nas classes comuns de ensino regular, tendo direito
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ao acompanhante especializado. Esses alunos, também sdo
acompanhados pelo professor do AEE, que procurara, em conjunto com o
professor da sala regular adaptar as metodologias e o curriculo para atender as
suas especificidades. Complementando, este contexto, em a Lei Federal n°
13.146/2015, em seu Art. 3° determina que:

VI - Adaptagbes razodveis:  adaptacoes,
modificacbes e ajustes necessarios e adequados que ndo
acarretem O6nus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa
com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condicBes e oportunidades com as demais pessoas, todos 0s
direitos e liberdades fundamentais;

XIl - atendente pessoal: pessoa, membro ou nao
da familia, que, comou sem remuneracdo, assiste ou presta
cuidados basicos e essenciais a pessoa com deficiéncia no
exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas;

X1l — profissional de apoio escolar: pessoa que
exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomocédo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, em institui¢cbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissBes legalmente estabelecidas;

XIV — acompanhante: aguele que acompanha a
pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as
funcbes de atendente pessoal. Art. 28. Incumbe ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

V — Adocdo de medidas individualizadas e coletivas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico
e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicdes de ensino;

XI — formacéo e disponibilizacdo de professores para
0 atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
de apoio;

XVII — oferta de profissionais de apoio escolar (BRASIL,
2015).
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O Plano Municipal de Educacdo de Campina Grande, Lei N° 6.050 de
22 de junho de 2015, em consonancia com a politica nacional reflete
reivindicagfes de importantes movimentos sociais que defendem uma
perspectiva de acolhimento das diferencas nas escolas comuns e traz em seu
corpo a garantia da criacdo de mais SRMs e do AEE paraos alunos com

deficiéncia no ensino regular, conforme descrito na Meta 04:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados CAMPINAGRANDE, 2015, p. 15).
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Ainda no contexto local, em 2016, o Conselho Municipal de Educacdo
de Campina Grande aprovou o Regimento Interno das Unidades Educacionais
do Sistema Municipal de Ensino® e em seu Capitulo I, que Trata da
Organizacdo da UnidadeEducacional, em sua Secédo IV, que trata da Educacéo
da Pessoa com Deficiéncia em seu Art. 62 e 63 determina que:

A politica da educacdo da pessoa com deficiéncia, hoje, na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, prevé a implementacédo
de diretrizes e agBes que reorganizam 0s servicos de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, oferecidos
aos alunos com deficiéncia (transtornos globais no
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo),
visando a complementacdo e suplementacdo de sua
formacédo. § 1° - O atendimento Especializado de que trata o
caput deste artigo, devera ser realizado em salas de recursos
multifuncionais em turno oposto ao frequentado nas turmas
regulares, por professores qualificados em AEE, em
conformidade com o0s recursos materiais de tecnologia
assistivas. 8 2° - A Unidade Educacional deverad garantir a
participacdo do professor nos planejamentos pedagdgicos das
atividades das salas multifuncionais para contemplar as
necessidades especificas do AEE. Art. 63. Para que o aluno
seja considerado deficiente deverd ser comprovada sua
limitacdo, de acordo com a legislacdo vigente (CAMPINA
GRANDE, 2016, P 20).

Este Regimento Interno para as Unidades educacionais do municipio
ainda determina que a avaliagdo do rendimento escolar dos alunos com
deficiéncia devera ser processual e qualitativa, considerando os diferentes
niveis de desenvolvimento mental, limite, ritmo e tempo de aprendizagem,

devem ser avaliados conforme as orientacfes vigentes na Resolucdo 02/2015.

§ 1° — A avaliacdo tratada no caput deste artigo
devera assegurar a progressao do aluno de um ano para outro.

§ 2° — Em ndo havendo o desenvolvimento das
competéncias exigidas pelo ano cursado, a escola deverad
expedir um certificado de terminalidade especial,

possibilitando ao aluno sua inser¢do no mercadode trabalho.
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§ 3° — o certificado de que trata o paragrafo anterior devera
ser assinado pela equipe multiprofissional. A este aluno sera
garantida aprioridade das vagas oferecidas pela escola mais
proxima de sua residéncia (Art. 64 e 65, CAMPINA
GRANDE, 2016).

2pyplicado no Semanéario Oficial de 27 de dezembro de 2016. Disponivel em:
http://pmcg.org.br/wp-content/uploads/2016/12/Semanario-Oficial-2.499-26-a-30-de-
dezembro-de-2016.pdf
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Ao nos debrugarmos sobre os marcos legais que orientam as politicas de
inclusdo na rede municipal de ensino de Campina Grande e os documentos
oficiais nacionais referentes a matéria que trata da politica de inclusdo, nos
deparamos com o documentodo Ministério Publico da Paraiba - Promotoria de
Justica de Defesa dos Direitos da Educacdo, o Inquérito Civil Pablico n°
003.2017.000729,em adesdo ao “Projeto E Incluindo que se Aprende” que
celebra o Termo de Ajustamento de Conduta (TAC)n°01/2018, conforme ilustra

a seguir o excerto do documento:
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Figura 3: Capa do Termo de Ajustamento de Conduta, TAC n° 01/2018

MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DOS DIREITOS DA EDUCACAO

INQUERITO CIVIL PUBLICO N*" 003.2017.000729
PROJETO E INCLUINDO QUE SE APRENDE
TERMO DE AJUSTAMENTO DE CONDUTA N*" 01/2018

Fonte: TAC n° 01/2018 (Impresso).

Em atendimento aos documentos oficiais que asseguram os direitos das
pessoas com deficiéncia a educagdo, enquanto direito inalienavel, no ano de
2018 a 232 Promotoria de Justica de Campina Grande (Defesa dos Direitos da
Educacdo) instaurou o Inquérito Civil Publico n® 003.2017.000729 em adesao
ao “Projeto é Incluindo que se Aprende”, que tem como objetivo a implantagao
e adequacdo das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas dos municipios, integrante do Planejamento Estratégico do Ministério
Publico da Paraiba. Esse inquérito teve a finalidade de apurar a situacdo das
salas de recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado
na rede municipal de ensino de Campina Grande/PB, buscandoa correcdo das

irregularidades encontradas, como pode ser observado no excerto a seguir:
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Figura 4: Parte da 12 pagina do Termo de Ajustamento de Conduta n° 01/2018
(Impresso)

CONSIDERANDO os objetivos do PROJETO “E INCLUINDO QUE SE APRENDE”, no
sentido de investigar e promover agdes ministeriais concretas a fim de que o municiplo
possua a quantidade necessdria de salas de recursos multifuncionais para atendimento
educacional especializado (AEE), em tuncionamento e devidamente dotadas de pessoal e
equipamentos necessarios, visando garantir condicdes para um aprendizado inclusivo
completo e efetivo, garantindo o cumprimento da legislagdo que regula a espécie;

CONSIDERANDO que se constatou pela equipe técnica do Ministério Publico da
Paraiba, conforme Relatério de inspecao /n loco constante dos Eventos 37/38 dos autos
virtuais, que no Municipio de Campina Grande ha irregularidades que precisam ser corrigidas
quanto a esta problematica;

Fonte: TAC n° 01/2018 - (Impresso)

Com fulcro no Artigo 5° 8 6° da Lei Federal n® 7.347/85 — LACP,
assinado entre a Promotoria de Justica e Secretaria de Educagdo/2018;foram
realizadas visitas as unidades educacionais e sendo encontradas irregularidades
o membro do Ministério Publico passou a designar audiéncia, para notificar o
prefeito, o secretario de educacdo e o procurador do municipio, além de outros
agentes necessarios, a fim de debater aquestdo, propondo a celebragéo de termo
de ajustamento de conduta (TAC).Pelo TAC a Secretaria de Educacdo do
municipio de Campina Grande, como exposto no excerto que segue:

Art. 12 - O Municipio de Campina Grande, através de sua Secretaria de Educagdo,
assume a obriga¢do de manter um fazer consistente e equdnime na reestruturagao de suas
salas de AEE, através de reordenamento do nimero de salas, de modo a atender o objetivo
do Programa: garantir a inclusdo e atendimento das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, assegurando a oferta em
gquantidade de salas suficientes; considerando gue atualmente o Municipio possui 50
(cinquenta) salas de AEE e devera apresentar plano de reordenamento até dezembro/ 2018,
levando em consideracdo: melhoria de estrutura fisica nas salas que necessitem de reparos e
gue possam manter o funcionamento; fechamento das salas que n3o apresentam
capacidade de desenvolver o servigo com a qualidade e estrutura necessaria e sua instalacdo
noutras Unidades Educacionais, onde haja demanda de atendimento e estrutura fisica.

Figura 5: Art. 1° do TAC/2018
Fonte:TAC n° 01/2018 - (Impresso).
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Ap0s a apresentacdo dos relatorios das visitas técnicas e obras em curso,
naquele momento,a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande
comprometeu-se a dar seguimento aos servigos necessarios de adequagdo das
salas de AEE e acessibilidade das unidades educacionais, conforme planejado

na reestruturacdo, disposta no artigo 1°

127



do TAC 001/2018, estipulando como prazo para atendimento das
demandas fisica dezembro de 2019 (CAMPINA GRANDE, 2018).

Ao analisar os Cadernos de Acompanhamento das trés escolas é
possivel observar que na maioria dos cadernos as professoras fazem observacédo
de que a SRMF necessita urgentemente da aquisicdo de novos mobiliarios,
jogos, e equipamentos, principalmente na Escola Arius, na qual observa-se essa
reclamagdo em todos os cadernos de 2018. Tal realidade é condizente com o
TAC/2018 que surgiu justamente da evidéncia da necessidade de uma estrutura
fisica adequada, bem como de uma organizacdo pedagdgica capaz de atender
aos métodos de ensino propostos pelo AEE conforme legislacdo vigente. Cabe
ressaltar que, mesmo a escola possuindo determinados recursos é possivel
afirmar que as escolas ndo estdo suprindo as demandas necessarias para a
realizacdo de um trabalho pedagdgico, de fato, com qualidade e inclusivo
(MATOS; MENDES, 2014), pois o processo de inclusdo escolar é bastante
desafiador, exige “recursos diferenciados e uma organizacgéo distinta do ensino”
(ROSSETO, 2015, p. 112).

4.2. O AEE e sua implementagdo em unidades
educacionais da rede municipal:o0 que preveé o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP)

Conforme ressaltamos nos topicos anteriores, ao tratarmos da
educacédo inclusiva, necessariamente precisamos nos reportar ao PPP de cada
unidade escola, visto que este & um instrumento norteador de todos os
processos e praticas pedagogicas no interior de uma instituicdo escolar, sendo
fonte orientadora de todo o processo de ensino (BRASIL, 1996). Essa
orientacdo oficial, estd embasada na perspectiva de que a instituicdo de ensino
tem o dever de tomar para si, como uma tarefa essencial, o trabalho de planejar,
discutir e refletir sobre sua intencionalidade educativa (VEIGA, 2010).

Mencionamos, ainda, que com a assinatura do TAC 2018, documento
que foi assinado entre o Ministério, na figura do Promotor Alcides Leite

Amorim e a Secretaria Municipal de Educacdo, na pessoa da Secretéaria de
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Educacdo, em que estabelecia em seu Art. 2° que a secretaria se comprometia a
definir o prazo até dezembro de 2018 para finalizacdo dos Regimentos
Escolares e do Projeto Politico Pedagdgico, determinando para que se incluisse
as orientagdes para o funcionamento da politica de Educacdo Inclusiva e as
salas de AEE em tais regulamentos (CAMPINA GRANDE, 2018).

Neste contexto, nos debrugamos no PPP de trés unidades educacionais,
escolhidas por serem pioneiras na oferta do AEE , na rede municipal de
Campina Grande. Para andlises desses documentos, procuramos observar as
categorias de andlises da nossa investigacdo: concepcdo de inclusdo escolar;
servigo de atendimento educacional especializado e visdo sobre pessoa com
deficiéncia.

Construido em 2014 o PPP da Escola Arius, com vigéncia até 2018, é
mencionado como instrumento para a construcdo de uma escola realmente
democratica que atenda as necessidades e interesses da comunidade em que esta
inserida bem como uma concepcdo pedagdgica que busque a melhoria da
qualidade do ensino e uma gestdo democréatica, compartilhada, cooperativa e
comprometida com a transformagdo social. Tem como missdo assegurar o
ensino de qualidade que garanta o acesso, a permanénciae o sucesso dos alunos,
formando cidadaos criticos, participativos e conscientes e seus direitos e
deveres. Considera a educagdo como direito estabelecido na constituigdo de
1988, na LDBEN 9394/96, que dispde sobre o direito do atendimento
educacional especializado gratuito aos educados com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino. Um de seus principais objetivos é
garantir a Educacdo Inclusiva “procurando proporcionar aos nossos alunos

especiais a plenitude do existir,
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para participar ativamente na construgdo de sua vida pessoal, tendo uma
existéncia feliz ede qualidade” (PPP ESCOLA ARIUS, 2014 p. 5).

Pioneira no AEE, entre as escolas da rede, a Escola Arius foi uma das
primeiras escolas a receber a Sala de Recursos do tipo I, em 2008 e passando a
atender alunos comdeficiéncia da propria escola e das escolas mais proximas do
Nucleo IX. O texto desse documento traz 0 ponto “Propostas de atendimento
dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial” (p.89), no qual apresenta a
Educacao Especial como modalidade de ensino da Educacdo Basica, de carater
transversal perpassando todos os niveis, etapas e modalidades atendendo
adolescentes e adultos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e superdotacdo/altas habilidades tendo o AEE como parte
integrante do processo educacional e que seguindo orientacdes da LDBEN
9394/96, acontece através de préaticas colaborativas entre o AEE e a sala

regular.

Em relacdo ao servico de atendimento educacional especializado e a
visdo de pessoa com deficiéncia, a Escola Arius conceitua o AEE, como “o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacgédo dos alunos no ensino regular” (p. 91). Os alunos, publico-alvo do
AEE, sdo mencionados como alunos com necessidades especiais, que
apresentam  deficiéncia intelectual, maultiplas, transtornos globais do
desenvolvimento e deficiéncia auditiva. O atendimento é realizado no
contraturno, na SRMF, por uma professora com formacéo especifica, elencando

objetivos especificos para o atendimento destes alunos:

_ Promover um ensino de qualidade através da
melhoria dos indices dosresultados da avaliacdo dos alunos
com deficiéncias inclusos;

_ Organizar e estruturar a sala de recurso com
equipamentos tecnoldgicos conectados a rede de internet;

_ Promover reunides de estudos e conselhos de
classe com os professores das salas de recursos;

Sensibilizar toda a escola, desde a equipe

administ_rativa, corpo docente/discente para aceitacdo das
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diferencas e da diversidade;

_ Promover uma maior integracdo entre professores
regulares com alunos inclusos x professores das salas de
recursos fortalecendo o trabalho colaborativo;

_ Promover e divulgar as atividades pedagdgicas,
eventos culturais e artisticos feitos pelos alunos e professores
da sala de recurso:

_ Acompanhar e assessorar a flexibilizac&o curricular
realizada pelos professores das salas de aula sob orientacéo
do professor especializado;

_ Envolver os alunos com deficiéncias inclusos nos
projetos desenvolvidos pela escola;
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_ Envolver a familia no atendimento as necessidades
dos alunos epromover orientacdo as maes; _ Visitar a sala de
recursos para acompanhamento e monitoramento. (PPP,
2017,P.)

Na Escola Arius apresenta indicios de um discurso que respeita a
educacéo inclusiva, entretanto, as agdes e discursos apresentados no PPP, ainda
sdo incipiente. O proprio texto do PPP, aponta para algumas dificuldades a

serem vencidas nos anos vindouros, como:

- Acompanhamento deficiente dos alunos com
necessidades especiais (falta pessoas qualificadas);

- Fortalecer o ensino inclusivo;

- Refletir o sistema avaliativo (como instrumento
voltado para acéo- reflexdo-acdo, para garantir um processo
avaliativo justo);

- Identificar e reformar o ambiente para melhorar
a acessibilidade dos alunos com mobilidade reduzida ou
deficiéncia fisica;

- Buscar acompanhamento profissional adequado
aos alunos com deficiéncia, distirbios de aprendizagem ou
altas habilidades/superdotacdo (PPP, p. 88-89).

Portanto, vé-se que no PPP da Escola Arias, apresenta-se uma
preocupagdo com a

reelaboracdo da nova redacdo ao documento e a intensificacdo dos
esforcos no sentido de dar acesso a escola para todos, apontando dificuldades
que precisam ser vencidas para garantia da educacdo inclusiva. Nesse sentido,
Aranha (2001) defende que é preciso pensar na operacionalizacdo da inclusdo
escolar, que consiste, ndo apenas em aceitar a diversidade dentro da sala de aula
comum, mas promover uma reestruturacdo pedagdgica e administrativa da
escola, na qual o aluno com deficiéncia possa ser atendido de acordo com as
suas necessidades. Para o autor a construcdo do PPP deve envolver toda a

equipe da escola, considerando que esse processo tem que estar fundamentado
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no reconhecimento e na aceitacdo da diversidade na vida em sociedade e na

garantia do acesso a todas as oportunidades.

A Escola Borborema, foi construida na década de 1990 tendo seu
primeiro PPP elaborado em 2013. Nele se aponta como missdo da escola a
garantia de educacdo de qualidade para os niveis infantil e fundamental,
assegurando aos alunos o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias a sua formacdo, preparando-os para 0 exercicio da cidadania,
adotando praticas pedagogicas inovadoras, valorizandoo trabalho individual e

coletivo, buscando parceiros internos e externos (PPP, 2013 p. 9).
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Essa Escola apresenta em seu PPP uma visdo de educacdo inclusiva
baseada em documentos como a constituicdo de 1988, a LDBEN 9394/96, o
Estatuto da crianca e do adolescente (ECA), o Plano Nacional de Educacéo, Lei
10.172/01 e a Resolugéo n° 4/2009 que estabelecem as diretrizes operacionais
para 0 AEE. Tais diretrizes propoem um curriculo com as adaptacoes
necessarias para atender aos alunos com necessidades especiais, de acordo com
0 que pede a legislacdo. Nesse sentido, O PPP apresenta uma avaliacdo
diferenciada para os alunos com necessidades educacionais especiais,
conteplando um Plano Individualizado de Ensino (PIE), com adequagGes
curriculares, de acordo com as necessidades de cada aluno, com atendimento
na sala de recursos onde este € atendido pela professora e participa do AEE.
Das trés escolas, a Escola Borborema traz uma melhor fundamentacéo legal
direcionada a educacdo inclusiva, porém ndo descreve de forma detalhada as
estratégias inclusivas, o modo de trabalhar os contetdos com os alunos; a forma
de sugerir a realizacdo de atividades na sala de aula; o controle disciplinar; a
interacdo entre professores da sala regular e professor do AEE; a sistematizacédo
do AEE de forma detalhada e a infraestrutura para que este aconteca.

O PPP da Escola Borborema, assim, como o da Escola Arius, ndo
prevé acdes de acompanhamento e articulagéo entre o trabalho do professor
do AEE e os professores das salas comuns, acdes de monitoramento da
producdo de materiais didaticos especializados, bem como recursos
necessarios para a confeccdo destes. Além das condicdes para manter,
melhorar e ampliar o espaco das salas de recursos multifuncionais. A
concepgdo de aluno com deficiéncia, também ndo esta clara na redacéo
destes. Em relacdo ao AEE, apenas salientam que deve acontecer no
contraturno. No entanto, expressdes como: “principio da igualdade para
garantir aos alunos condi¢des de acesso e a permanéncia na escola”,
“orientando-0s a participarem da politica, respeitando as diversidades para
conviverem numa comunidade centrada, aceitando as diferengas”, “Oferecer
uma Educacdo de qualidade, seguindo uma linha pedagdgica que atenda as
necessidades do educando”, “Prote¢do contra mecanismo de exclusdo da
escola”, dentre outras ideias ja citadas, estdo presentes no PPP da Escola

Arils e da Escola Borborema, o que demonstra uma busca por praticas
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inclusivas, embora que ainda incipientes, pois

O direito a educagdo ndo significa somente acesso a
ela, como também, que essa seja de qualidade e garanta que
o0s alunos aprendam. O direitoa educacdo é também o direito
a aprender e a desenvolver-se plenamente como pessoa.
Para que isso seja possivel é fundamental
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assegurar a igualdade de oportunidades, proporcionando a
cada um o que necessita, em funcdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais(GUIJARRO, 2005, p. 09).

Entretanto, tanto a Escola Arils, quanto a Escola Borborema
apresentam em seus PPP’s mecanismos favoraveis a inclusdo, a partir da
observancia dos principios de convivéncia social, respeito muatuo, tolerancia e
cordialidade, considerando as dimensdes: politica, cientifica, tecnoldgica,
humana e social, incentiva a criatividade e a inovacdo, apoiando e respeitando a
individualidade de cada um, com o intuito de valorizar seus alunos com a
oferta de uma educacdo de qualidade. No entanto, observamos que estes nao
preveem proposicdes tedrico-metodoldgicas relevantes para o atendimento do
aluno com deficiéncia, estratégias e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para subsidiar, complementar, suplementar e
garantir a escolarizacdo ao promover o desenvolvimento dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiais.

O terceiro PPP analisado foi 0 da Escola Tropeiros, funcionando desde
1996, sendo este PPP analisado construido em 2009 e revisado em 2013,
porém, com poucas mudangas significativas. E uma escola que atende da
Educacédo Infantil ao Ensino fundamental Il e EJA-Educacdo de Jovens e
Adultos. Logo em sua apresenta¢do o PPP relata que a escola atende criancas,
adolescentes e adultos vindos de bairros circunvizinhos a escola, de classe
média baixa e outras de classe baixa, cujas familias apresentam niveis:
socioecondmico, cultural, bem distintos: umas, alfabetizadas, outras com nivel
superior, destacando como necessidades especificas dos alunos, maior
envolvimento com as atividades escolares, habitos de leitura e
acompanhamento permanente dos familiares e o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais de
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo quando identificados no

Programa Sala de Recursos Multifuncionais de acordo com a Portaria 13/2007.

O PPP da Escola Tropeiros, relata que desde 2008 a instituicdo aderiu
ao Programa Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), de acordo com a
Portaria Ministerial n.° 13 de 24 de abril de 2007, do MEC/SECADI que criou
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o referido programa. Do periodo de 2008 a 2014 a Unidade Educacional foi
recebendo os primeiros recursos pedagogicos, de tecnologia e mobiliarios da
Sala Tipo I. Nesse espaco, € ofertado no contraturno ao da sala regular, o
servigo de Atendimento Educacional Especializado —~AEE, tendo como publico-
alvo da educacdo especial, em todas as etapas e modalidades oferecidas

pela
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escola, alunos com Deficiéncias (visual, fisica, auditiva, baixa viséo,
intelectual, surdo- cegueira, mdltipla, intelectual); Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo. Apresenta uma
fundamentacdo tedrica relacionada a educacdo inclusiva, enfatizando que a
organizacdo pedagogica da SRM se da através da elaboragdo e aplicacdo do
plano de atendimento educacional especializado para atenderas necessidades
especificas de cada aluno considerando as dificuldades e potencialidades. Traz
em seu corpo as concepcdes de incluséo previstas na legislacdo educacional e
acoes relacionadas a operacionalizagcdo do AEE na escola. Entretanto, aponta
dificuldades a serem vencidas em relacdo a inclusdo, como a falta de formacao
dos professores das salas regulares, a falta de parcerias para encaminhar 0s
alunos sem laudos e a importéancia de serealizar um trabalho colaborativo entre

a SRMF e as salas regulares.

Nesse sentido, Santos (2013), defende que para concretizar uma
proposta de ensino que contemple as especificidades de todos os alunos no ato
educativo, e a0 mesmo tempo, promova o0 atendimento das demandas da
educacdo dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, se mostra
necessaria uma formacdo capaz de redimensionar e remeter os professores a
uma reflexdo sobre a diversidade, ndo s6 para pensar maneiras renovadas de
ensinar e aprender, mas, sobretudo,para afastar do conservadorismo da excluséo
e da segregacdo de todos aqueles que ndo se enquadram ao padrdo pre-

estabelecido e idealizado de ser humano em nossa sociedade.

Nos trés PPP’s ha indicios de uma concepgdo de educacdo especial e
inclusiva adotada nos documentos em analise que aproxima-se do paradigma
fundamentado nos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que, nesse sentido, avanca em relacdo a ideia de
equidade do ponto de vista legal. Entretanto, apresentam-se frageis em relacao
a contemplar acbes que visem prevé proposicdes tedrico-metodoldgicas
relevantes para o atendimento do aluno com deficiéncia com servigos e
estratégias organizados institucionalmente para subsidiar, complementar,
suplementar e garantir a escolarizacdo ao promover o desenvolvimento dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais. Nesse mesmo

sentido, Lustosa (2009, p. 36) enfatiza que para existir uma escola inclusiva,
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que respeita e valoriza a diversidade ea diferenga como inerentes ao humano,
sd0 necessarios investimentos consistentes na inovacdo e no desenvolvimento

da escola e, ainda, na formagéo de seus professores.

Oliveira (2014) considera que € por meio do Projeto Politico
Pedagdgico que as intencdes da escola sdo assumidas com 0 compromisso
politico e pedagdgico. E, neste contexto, considerando como cenério ideal a

equidade, a construcdo de uma escola
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inclusiva encontra sustentacdo nos principios democraticos, os quais tém
como pilares o respeito as diferencas e a participacdo de toda a comunidade
escolar. Nesse sentido, 0 TAC 001/2018 traz orientacGes especificas em que a
“Secretaria de Educacdo compromete-se estabelecer prazos para finalizagdo dos
regimentos escolares e do Projeto Politico Pedagdgico até dezembro de 2018”
(TAC 001/2018 p.3). Fato que ndo observamos ter se concretizado nas escolas
campo de investigacdo ja que, até o ano de 2018, estas permaneciam com 0S

PPPs elaborados entre 2009 a 2014, sem indicios de reelaboragéo em 2018.

A partir da analise dos PPP’s e considerando que o atendimento e
inclusdo dos alunos com deficiéncia deve ser contemplado nesse documento,
acreditamos que no que se refere a inclusdo as escolas l6cus da investigacao,
ainda tém que trilhar um longo caminho para responder com qualidade
pedagdgica a cada um dos alunos com deficiéncia, de acordo com suas
potencialidades e necessidades, tratando-os como sujeitos de direito e foco
central de toda acdo educacional, ou seja, fazer acontecer de fato a incluséo
conforme estabelecem as legislacGes vigentes. Porém, entendemos que isso ndo
depende unicamente do esfor¢o dessas instituicGes, pois embora as politicas
publicas de educacgdo estejam direcionadas a criacdo e efetivagdo de modelo
educativo com ensino de qualidade para todos, bem sabemos que na prética as
condicdes necessarias para tais mudancas e adaptacGes sdo negadas de varias
formas, desde a falta de valorizacdo dos profissionais da educagdo a construcdo
de espacos adequados, como também, da disponibilidade de recursos
especificos para atender aos alunos com algum tipo de deficiéncia.

De acordo com Ropoli (2010), o PPP deve prevé acdes de
acompanhamento e articulagdo entre o trabalho do professor do AEE e os
professores das salas comuns, acBes de monitoramento da producdo de
materiais didaticos especializados, bem como recursos necessarios para a
confeccdo destes. Além das condicBes para manter, melhorar e ampliar o
espaco das salas de recursos multifuncionais, inclui-se no PPP a previséo de
outros tipos de recursos, equipamentos e suportes que forem indicados pelo
professor do AEE ao aluno. Para o autor o AEE, por fazer parte desta
organizacdo, o PPP estipulard o horario dos alunos, oposto ao que frequentam a

escola comum e proporcional as necessidades indicadas no plano de AEE; e o
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horéario do professor, previsto para que possa realizar o atendimento dos alunos,
preparar material didatico, receber as familias dos alunos, os professores da sala
comum e o0s demais profissionais que estejam envolvidos, definindo
fundamentos coerentes com os propositos de uma educacdo que acolhe as

diferencas.
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Nesse sentido, os PPP’s das Escolas Borborema e Tropeiros nao
mencionam a situacao estrutural das SRMF onde, de acordo com estes, acorrem
0 AEE, deixando a ddvida para quem os |é se estas estdo de acordo com o
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educacdo bésica, regulamentado pelo do Decreto n°
6.571, de 18 de setembro de 2008 que orienta para que a oferta do atendimento
educacional especializado - AEE consta no Projeto Pedagdgico da escola de

ensino regular, prevendo na sua organizag&o:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e equipamentos especificos; b. Matricula do aluno no AEE:
condicionada a matricula noensino regular da prdpria escola
ou de outra escola; c. Plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo
dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos; d.
Professor para o exercicio da docéncia do AEE; e.
Profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no
apoio as atividades de alimentacgdo, higiene elocomogéo. f.
Articulagéo entre professores do AEE e os do ensino comum.
g. Redes de apoio: no &mbito da atuacdo intersetorial, da
formacdo docente, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que contribuam para a realizagdo
do AEE (BRASIL, 2008, p. 3).

A perspectiva de inclusdo exige um processo de reorientacdo das
escolas e requera construcdo de uma proposta pedagdgica que institua nestes
espacos, principalmente, servicos de apoio as escolas para a organizacdo das
salas de recursos multifuncionais e para a formagao continuada dos professores
do AEE (ROPOLI, 2010). Nesse sentido, o TAC 001 de 2018 é uma prova
documental da falta de uma estrutura adequada para os servigos do AEE, ja que
este intima estipula o prazo até 2019 para que a Secretaria de Educacao
promova uma estruturacdo e adequacOes das SRMF para a oferta do AEE
(Art.4).

No tdpico a seguir apresentaremos a organizagdo das SRMFs, a luz dols42



documentos oficiais, na rede municipal de ensino de Campina Grande.

4.3. Salas de Recursos Multifuncionais parao AEE:uma (re)
estruturacdo necessaria

A andlise do PPP de cada uma das trés escolas escolhidas para pesquisa
documental, dos planos de atendimento e dos cadernos dos professores refletem

0 Atendimento Educacional Especializado realizado no contexto da sala de

Recursos
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Multifuncionais, no contraturno do ensino regular para os alunos com
deficiéncia cujas funcdes sdo: apoiar o desenvolvimento do discente com
deficiéncia,  transtorno  global  do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo; disponibilizar o ensino de linguagens e cddigos
especificos de comunicacdo; adequar e produzir materiais didaticos e
pedagdgicos com vistas as necessidades discentes; oferecer tecnologia assistiva,
entre outras, apresenta-se como meio efetivo de promover a inclusdo (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, Mantoan (2010), esclarece que a Sala de Recurso
Multifuncional, como espaco da escola, deve merecer a mesma atencdo que 0s
demais espagos escolares. A autora ressalta, ainda, que o Projeto Politico-
Pedagogico da escola deve prever a viabilizacdo de um espaco especifico para
funcionamento da SRMF. E se o espaco da SRMF néo for apropriado, o Projeto
Politico Pedagodgico ha de determinar a necessidade de melhorias para adequar
o funcionamento da sala, permitindo vencer barreiras que impedem o aluno de
ter acesso ao que lhe é ensinado na sua turma da sala regular, garantindo-lhe a
participacdo no processo escolar e na vida social em geral, segundo suas

capacidades.

Entretanto os PPPs das escolas em questdo discutem o AEE e o
funcionamento da SRMF de forma bem superficial, ndo explicitam aspectos da
organizacdo da para o AEE tais como: planejamento, acompanhamento e
avaliacdo dos recursos, das estratégias pedagogicas e de acessibilidade
utilizadas no processo de escolarizagdo, ndo mais como algo a parte, mas
como uma oferta como outras do ambiente escolar. Ndo se evidencia nos
PPPs a metodologia de acompanhamento e articulagdo do pedagogo do AEE
com os professores das Salas regulares para o planejamento de estratégias

pedagdgicas para o AEE.

Os documentos analisados evidenciaram que o AEE ocorre, em média,
por gruposde 15 a 16 alunos da propria escola e de escolas proximas da
regido, entre os anos de 2016 a 2018, periodo que nos foi disponibilizado
documentos para andlise, obedecendo a um cronograma de atendimento, no
qual os alunos matriculados frequentam quatro horas- aulas, duas vezes por

semana, em dias alternados, com duracdo de duas horas para cada atendimentlo44



(duas horas/aulas). Este atendimento ocorre em periodo contrario ao que este
estd matriculado e frequentando a classe comum, computando uma carga
horaria, em cada SRMF, de 20 horas/aulas semanais, sendo 16 horas/aula para
efetivo trabalho pedagogico e 4 (quatro) horas-atividade do professor, em
concordancia com a legislacao vigente.
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Em cada encontro é atendido um grupo de no maximo quatro alunos,
com duracdo de duas horas, programado duas vezes por semana. Ha também
uma flexibilizagdo prevista no cronograma voltada para o atendimento
individualizado ou em grupos menores, conforme necessidade e potencialidade
de cada aluno, estando de acordo com o previsto na Resolugdo N° 02/2019 que
estabelece as Diretrizes para Oferta e Desenvolvimento da Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva, na Rede Publica do Sistema Municipal de Educacéo

de Campina Grande, discutida anteriormente.

Nesse sentido, como mediador dos processos de aprendizagem, o
professor do AEE deve possibilitar ao aluno com deficiéncia a participagdo em
situagdes pedagogicas que favorecam seu desenvolvimento com base na
estimulacdo dos mecanismos cognitivos. Sua pratica pedagogica deve prever
atividades que propiciem situacdes problemas mediante a utilizacdo de jogos
pedagogicos, materiais e recursos de tecnologia assistiva necessarios a situacdo
probleméatica expressa por cada aluno e por cada deficiéncia especifica
(FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010). Portanto, o professor do AEE deve
ter como foco, contribuir para que o conjunto das a¢des elaboradas por ele, no
Plano de Atendimento Educacional Especializado, possa favorecer a
participacdo, a aprendizagem e as relagdes sociais do aluno com deficiéncia.
Desse modo, a préatica do professor do Atendimento Educacional Especializado
ndo se limita a sua atuacdo em Salade Recursos Multifuncionais, pois abrange
também uma acao que tem como principio o trabalho colaborativo no ambiente
escolar como um todo, fato que ndo encontramos evidéncias nos documentos

analisados.

Em relacdo a estrutura fisica destas SRMF, o TAC 01/2018 nos da
pistas relevantes de que estas ndo estavam adequadas, ja que a Secretaria
Municipal de Educacdo foi notificada pelo Ministério Pdblico,com prazo para
adequar a estrutura destas salas ao AEE como previsto na legislagdo da
Educacdo Especial. Na maioria dos Cadernos de Acompanhamento do AEE e
Planos de AEE, em especial da Escola Arius, essa questdo é evidenciada na
descricdo feita pela professora no caderno de acompanhamento do aluno, em
que relata a falta de recursos pedagoOgicos, equipamentos e

mobiliariosadequados para atendimento aos alunos na SRMF. Essas
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fragilidades sdo evidenciadas no Art 8° do TAC, que menciona que a
“Secretaria de Educacdo teria até, dezembro de 2019, para adequar o
mobiliario da sala do AEE, regularizando junto ao FNDE a transferéncia de
mobilidrio e requerendo no PAR/FNDE/MEC novos mobiliarios e
equipamentos” (p. 4) enquanto ficaria a cargo da Secretaria de Educacdo a
aquisicdo e melhoria do acervo pedagdgico com recursos préprios (CAMPINA
GRANDE, 2018).
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Assim, nos Cadernos de Acompanhamento do AEE, PPPs e PAEEs
analisados ndo foram observadas evidéncias escritas sobre as condi¢cdes de
acessibilidade arquiteténica, pedagdgica e nas comunicagdes no ambiente
escolar, a fim de garantir o atendimento as especificidades dos estudantes com
deficiéncia. Percebemos que nos PAEEs, as professoras relatam a necessidade
de disponibilizacdo de equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, tais
como materiais pedagogicos acessiveis, traducdo e interpretacdo de Libras,
software e hardware com funcionalidades que atendam tais requisitos de
comunicacdo alternativa, entre outros recursos pedagogicos. A garantia de
acessibilidade deve ser contemplada no Projeto Politico Pedagogico da escola,
bem como a organizacgdo estrutural para o oferecimento do AEE (CAMPINA
GRANDE, 2018).

Nesse sentido, a legislacdo nacional prevé que o AEE acontecendo nas
SRMF, deve ser realizado em ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional

especializado e de acordo com o Decreto n® 7.611/11 tem como objetivos:

Prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
Garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial
no ensino regular. Fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagégicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem. Assegurar condigdes
para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.
O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos que caracterizam o Atendimento Educacional
Especializado sdo organizados institucionalmente e prestados
de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
alunos no ensino regular. A produgdo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros
didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, laptops com sintetizador de
voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo escolar
(BRASIL, 2011, Art. 3°).
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De acordo com Bedinelle (2018), cada atendimento realizado no AEE
tem sua especificidade e, portanto, necessita de recursos pedagdgicos e
equipamentos especificos e muitas vezes adaptados que possibilitem ao aluno
transpor barreiras impostas & sua aprendizagem na classe comum. S&o muitos
0s exemplos que podem ser dados: para o estudante com deficiéncia visual,
cego, por exemplo, é imprescindivel o ensino do Sistema Braille, a adaptacédo
de materiais de forma que se tornem tateis, o ensino do soroba para os célculos

matematicos etc; para os com deficiéncia intelectual € importante
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focar em comunicagdo, memoria, localizagdo espacial e temporal, resolugéo de
problemas etc. O professor do AEE tem como objetivo trabalhar a
aprendizagem de conceitos e a organizagdo do pensamento do aluno. Assim, na
classe comum, ele se beneficiara dos conteudos trabalhados; para aqueles com
deficiéncia fisica, o atendimento educacional especializado visa a confeccédo de
materiais para que ele possa, por exemplo, se comunicar com autonomia, como
é 0 caso das pranchas de comunicacdo alternativa. E importante ensina-lo a
utilizar as tecnologias assistivas necessarias, entre outras atividades

pedagogicas. Abaixo, fotos das SRMFs das trés escolas, 16cus da pesquisa:

Escola Arias Escola Tropeiros

Escola Borborema

Fonte: Fotos cedidas pelas Escolas participantes

A utilizacdo de recursos adequados aos alunos é imprescindivel para
uma proposta inclusiva.

Cabe, portanto, ndo perder de

vista a disparidade
entre 0 discurso da
educacédo expresso  na
legislacdo e o carater
precario  das condicdes reais

gue ancoram essa educacdo conforme indicios apresentados nos documentos
analisados, como os cadernos de acompanhamento, PPPs e PAEEs. E
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necessario avancar na aplicacdo de politicas publicas que atendam e respeitem
as suas especificidades. Do mesmo modo, avancar também na efetivacdo de
medidas especificas e ordinarias de atencdo a diversidade e propostas de
formacao inicial e continuada aos professores. O intuito € que que respondam
adequadamente aos principios inclusivos, ou que sutilmente a organizacdo do
AEE passe a se constituir como reforco escolar, ensinando os contetidos que
foram ministrados na classe comum e ndo auxiliando na eliminacdo de
barreiras, as quais, lembramos, ndo estdo no aluno, mas no ambiente que o

cerca.
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4.4. O Caderno de Acompanhamento do AEE: um panorama do

trabalho em escolas do municipio

O Ministério Publico da Paraiba por meio do seu Plano Estratégico para
0 exercicio de 2017/2018, elegeu, ap6s consultas publicas, a Educacdo
Inclusiva como temaética prioritaria para a area da educacdo. A partir disso, foi
elaborado o Projeto “‘E Incluindo Que Se Aprende”’, cujo propdsito é garantir a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades, assegurando com qualidade a oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, nas SRMFs. No plano de agéo
do citado projeto foi determinada a fiscalizacdo in loco nas salas do AEE. A
partir do cenario encontrado, o Ministério Publico elaborou formularios
préprios, considerados imprescindiveis para o trabalho do professor (a) e 0s
reuniu em um unico volume - o Diario de Classe Individual, para uso exclusivo
na sala de atendimento educacional especializado. Os documentos sdo
orientacdes a serem disponibilizadas pelos professores das salas de AEE e da
Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia — FUNAD
(MPPB, 2018).

Os Cadernos de Acompanhamento do AEE que tivemos acesso para esta
pesquisa, foram propostos pela Secretaria de Educagdo do municipio de
Campina Grande/PB, por meio da Coordenacdo de Educacdo Especial. A
referida secretaria implantou no ano de 2015 proposta principiante como intuito
de acompanhar a atuacdo docente dos professores do AEE. Inicialmente, foi
concebido como projeto piloto, sendo aplicado em algumas escolas e
acompanhado pela coordenacdo da Educacdo Especial da SEDUC, com
modificacbes ao longo dos anos e chegando a  uma versao final, no final de
2016, quando passou a ser adotado por toda a rede municipal em marco de
2017, como ilustra sua capa e instrugdes de preenchimento ao professor do
AEE. (Ver o detalnamento das informagdes do Caderno de

Acompanhamentono Anexo Il1).

Figura 6: Capa e orientagdes de preenchimento do Caderno de acompanhamento
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Fonte: Caderno de Acompanhamento do AEE impresso-Seduc-CG.

Os Cadernos de Acompanhamento do AEE ora analisados, apresentam
uma avaliacdo diagndstica por semestre, relatorio inicial, intermediario e final,
bem como registros gerais, onde sdo realizadas anotacfes especificas do

desenvolvimento e dificuldades de cada aluno. O caderno tem 24(vinte e

quatro) paginas e as seguintes orientacdes de utilizacdo: I: Ficha de
acolhimento; IlI: Encaminhamento do (a) professor (a) da sala regular
devidamente assinado; Ill: Descricdo do caso do aluno; IV: Avaliacdo

diagnostica | (leitura e escrita); V: Relatorio inicial considerando os aspectos:
psicoldgicos, social, afetivo, motor e cognitivo; VI: Plano de Atendimento
Educacional Especializado; VII: relatorio intermediario considerando 0s
aspectos: psicoldgicos, social, afetivo, motor e cognitivo; VIII: Avaliacao
diagnostica 11 (leitura e escrita); IX: relatorio final considerando os aspectos:
psicoldgicos, social, afetivo, motor e cognitivo; X: observacfes gerais; Xl:

registros de todos os atendimentos realizados com o aluno(a).

Observando o0s cadernos de acompanhamento podemos ter um
panorama geral do trabalho realizado pelo professor do AEE, portanto se
constitui um importante instrumento que pode contribuir significativamente
para sistematizagéo das atividades de atendimento ao aluno especial na escola,
pois proporciona informacOGes sobre estes alunos, suas dificuldades,

desenvolvimento e estratégias propicias ao trabalho individualizado.
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Iniciamos as analises dos cadernos de acompanhamento do AEE dos
professores, pela Escola Arias, que nos colocou a disposicdo cadernos dos
anos de 2016; 2017 e 2018. Os cadernos apresentam a orgaizacdo ja
mencionada acima, sendo essa escola a que mais detalhou as informacgdes dos
alunos nas fichas de identificagdo. No levantamento dos
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alunos com deficiéncia atendidos pelo AEE dessa

instituicdo.

Identificamos nos Cadernosde Acompanhamento, na ficha do aluno as CIDs e

as seguintes indicaces de deficiéncias, nos anos de 2016 (15 cadernos), 2017
(15 cadernos) e 2018 (24 cadernos).

Quadro 08-Tipos de Deficiéncias informadas nos Cadernos de
Acompanhamento da Escola Arius 2016/2018

N° de alunos
atendidos
Escola Arius
2 2 2
016 017 018
15 Cadernos 15 Cadernos 24 Cadernos
01 aluno - 02 alunos - 01 aluno -  Traumatismos
Sindrome de Down. |Retardo Mental Grave. superficiais da parede anterior do tdrax;

Olaluno -Paralisia 02 alunos - [Esquizofrenia residual.
cerebral. Sindrome de Down. 01 aluno -  Epilepsia;

Olaluno -Autismo. 01  Aluno - Transtornos de humor [afetivos]

01 aluno - Retardo persistentes.

Perda auditiva mental  ndo 01 aluno -
sensorialbilateral. especificado. Transtornos

01 aluno - 02 -

retoma | s et de | "GOO
moderado. atengao €| Grave

01 aluno - Retardo Hiperatividade. 01 aluno - Retardo mental leve.
mental leve e  déficit de 01 aluno - 01  Aluno-  Transtornos
atencao. Retardo mental | pisercinéticos.

01 aluno - Retardo moderado. 01 aluno- Paralisia cerebral.
mental ndo .02 alunos - 01 aluno - Sindrome de Down.
especificado,Epilepsia, Paralisia cerebral. 02alunos -Autismo — 02 alunos
Transtornos Especificos do 01 aluno - | _ RetardoMental Grave.
Desenvolvimento da Fala eda | Autismo. 01 Aluno —

Linguagem. 04 alunos - Sem Retardo Mental no

01 aluno -Déficit de | laudo (Relato da | epecificado; Transtorno da  fala:
atencdo e Hiperatividade professora  no caderno) | gpjjepsia. ' '

04 alunos - Retardo | deficiéncia mental, 01 Aluno - Deficiéncia
Mental Grave. transtornos  de Maltipla

03 aluno - Sem laudo | comportamento, 02 alunos-

(Relato  no  caderno  de deficiéncia Deficiéncia auditiva
dificuldades de | auditiva, dificuldades de 01 alunos - Deficiéncias
aprendizagem). aprendizagem, maltiplas.
deficit de atencdo e 05 alunos sem laudo (N&o
hiperatividade). apresentam nome da deficiencia nos
cadernos, porém as  professoras
registraram as seguintes deficiéncias:
Problemas de fala (05); Mutismo
seletivo; Dificuldades de aprendizagem;
deficiéncia intelectual; déficit de atencdo
e hiperatividade; Transtorno bipolar;
perda auditiva; TDAH/TOC; deficiéncia
fisica.
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Fonte: Cadernos de Acompanhamento da Escola Arits 2016/2018
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Em relacdo aos anos, estes apresentam diferencas. No ano de 2018 os
cadernos anteriores sdo menos detalhados, informagdes que ndo foram
preenchidas e com informagdes superficiais em relagdo a deficiéncia dos
alunos. Os relatdrios ddo indicios de falta de clareza em rela¢do ao trabalho
pedagdgico, que ndo apresenta muitas variacdes de intervengdes de acordo com
a deficiéncia de cada aluno. Concomitante, deixam transparecer que ndo ha
acompanhamento in locus da coordenacdo da educagédo especial do municipio.
Outro aspecto pouco evidenciado é a auséncia de dados sobre o trabalho
colaborativo entre o professor do AEE e o professor da sala regular. Essa
ocorréncia vai contra a Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010, que
estabelece que € uma das atribuicdes dos professores do AEE, promover a
articulagdo com os professores da sala de aula regular e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais
(BRASIL, 2010).

Se atendessem a determinacdo da legislacdo vigente, a exemplo da
Resolucdo N° 4 de 2009 os cadernos de acompanhamento do AEE,
apresentariam registros que apontariam para uma atuacdo integrada com 0s
professores da sala regular de forma sistematizada, fazendo as articulacGes
referentes as acbes didatico-pedagogicas. Entretanto, ndo apresentam
evidéncias ou registros de atividades realizadas de forma colaborativa que tenha
sido realizada com os alunos. Nesse sentido, a Resolucdo ressalta que séao

atribuicGes do professor do AEE:

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; VIII — estabelecer articulagdo com os professores
da sala de aula comum, visando a disponibiliza¢cdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009 p. 3,
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grifos nossos).
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Portanto, os cadernos deveriam evidenciar ac¢Oes relacionadas aos
artigos da Resolucdo citada acima, 0 que ndo vimos nos cadernos de
acompanhamento aqui analisados. Essa auséncia aponta para um trabalho
isolado do AEE na SRMF, que dificulta o processo de adaptagdes de atividades
especificas para as dificuldades peculiares dos alunos, bem como as adequacdes
curriculares. Esses achados sdo importantes para levantar questionamentos
sobre como acontecia e acontece 0 acompanhamento pedagogico da Secretaria
de Educacédo por meio da coordenacdo da educagédo especial aos professores do
AEE e, concomitante, como acontece o trabalho que estes realizam na escola
numa perspectiva de educacdo inclusiva. A visibilidade destas lacunas
reafirmam o carater contraditorio, incompleto e impreciso em relacdo ao que
estd posto nos documentos oficiais e as praticas vivenciadas no contexto

escolares com AEE.

J& em relagdo aos cadernos 2018, estes apresentam relatdrios
descritivos, porém com informac@es superficiais sobre o desenvolvimento dos
alunos de acordo com suas necessidades, bem como detalnamento das
adaptacOes curriculares para cada aluno de acordo com a sua deficiéncia. As
atividades e metodologias descritas nestes relatorios estdo mais ligadas a um
trabalho pedagdgico voltado para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas com o processo de alfabetizacédo e letramento dos alunos, ou seja,
com foco na leitura e escrita e apresentam propostas de atividades similares,

desconsiderando a peculiaridade de cada aluno.

Em relacdo aos laudos médicos, é importante problematizarmos a
exigéncia de sua apresentacao por parte dos familiares a escola para elaboracéo
do Plano de AEE, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento
pedagdgico e ndo clinico. Nesse sentido, notamos sua auséncia nos Cadernos de
Acompanhamento da Escola Arits 2016/2018 visto que a orientagdo do TAC
de 2018, em seu Art. 3° esclarece a Nota Técnica n°
04/2014/MEC/SECADI/DPEE, que afasta a necessidade de exigéncia de laudo
para prestar informagdo ao censo, porém continua como condi¢cdo para 0
atendimento do aluno com deficiéncia no AEE. O laudo médico ou um parecer
do psicologo pode ajudar a escola a direcionar melhor os dispositivos de

aprendizagem, estratégias de ensino para ajudar o aluno e indicar as terapias
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necessarias que a crianca melhore seu desempenho escolar, bem como sua
salide mental. De acordo com a NOTA TECNICA N° 04 / 2014 /| MEC /
SECADI / DPEE:

160



N&o se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de
laudo médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se
por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo
de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico,
neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso,
ndo se trata de documento obrigatorio, mas, complementar,
quando a escola julgar necesséario. O importante é que o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndao
poderd ser cerceado pela exigéncia de laudo médico
(BRASIL, 2014; grifos nossos).

Por fim, a Nota Técnica de 04/2014 ressalta que a elaboragdo do estudo
de caso, ndo esta condicionada a existéncia de laudo médico do aluno, pois, é
de cunho, estritamente, educacional, a fim de que as estratégias pedagogicas e
de acessibilidade possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condigdes de
participagdo e de aprendizagem. Em seu art. 9° ao prescrever a elaboracéo e
execucdo do plano do AEE, este deve levar em consideragdo uma “articulagéo
com os demais professores do ensino regular, com a participacao das familias e
em interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social,
entre outros, quando necessarios” (MEC / SECADI / DPEE, 2014, p. 4)

Neste panorama, pode-se afirmar que uma escola inclusiva é aquela que
oferece oportunidades para que todos tenham condicdes de se desenvolver,
respeitando as particularidades de cada individuo e promovendo acdes para o
seu desenvolvimento cognitivo. Portanto, é preciso evidenciar o quao
importante € pensar no processo de flexibilizagdo do curriculo, dentro da
crenca que toda crianga pode aprender, tendo deficiéncia ou ndo, conforme

Beyer enfatiza:

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar
uma pedagogia que consiga ser comum e valida para todos 0s
alunos da classe escolar, porém capaz de atender os alunos
cujas situacOes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem
demarcacOes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos
indesejados estigmas. (BEYER, 2006, p. 76).
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O primeiro passo do professor, conforme Galuch e Mori (2008), seria
promover a avaliagdo diagnostico de cada aluno, para, a partir disso, pensar as
adaptacBes necessarias para cada aluno, com atividades diferenciadas. Nos
cadernos de acompanhamento observamos, através dos registros diarios de
aula, que estes apresentam poucas variacbes entre alunos, mesmo

apresentando deficiéncias diferentes. Nesse sentido,
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os autores defendem que pensar num curriculo adaptado é considerar

algumas modalidades como:

e Adaptaces de acesso ao curriculo: E o
conjunto de modificaces fisicas, espaciais e de comunicacao
pelo professor, que facilite ao aluno com necessidades
especiais a desenvolver o curriculo.

e  AdaptacOes dos objetivos: Priorizar objetivos
de forma a atender as necessidades especiais do seu
educando. Por exemplo: Quais as aprendizagens necessarias
consideradas para esta etapa e ano?

e  Adaptacbes de conteldo: O professor ap6s
verificar as especificidades do seu aluno deverd fazer as
adequac0es do curriculo priorizando os contetdos propostos,
as areas ou unidades, reformulacdo ou ndo da sequéncia e
eliminar conteudos secundarios.

e  Adaptacbes do método de ensino e da
organizagdo didatica: Trata-se da maneira como 0s conteudos
séo abordados. O docente deverd analisar, refletir sobre sua
pratica pedagdgica caso a mesma ndo esteja favorecendo a
aprendizagem. Fazer uso de recursos de materiais concretos,
jogos, etc.

e  Adaptacbes no processo de avaliacdo: Seja
por meio da modificacdode técnicas, como dos instrumentos
utilizados. Alguns exemplos desses ajustes: utilizar
diferentes procedimentos de avaliacdo, adaptando-o0s aos
diferentes estilos e possibilidades de expresséo dos alunos.

e  AdaptacBes na temporalidade do processo de
ensino e aprendizagem: Os alunos com necessidades
educacionais especiais tém um ritmo préprio de
aprendizagem, necessitando de um tempo maior (ou menor)
para alcancar 0s objetivos de aprendizagem propostos no
curriculo, por isso faz-se necessario a adaptacdo na
temporalidade (GALUCH e MORI, 2008, p. 61- 65).

A Escola Borborema ndo disponibilizou nenhum Caderno de
Acompanhamento dos anos de 2016 e 2017, apenas dois cadernos do ano de
2018, ano que, no censo escolar, esta escola atendeu a 36 alunos com
deficiéncia. Os 02 cadernos apresentam informacg6es resumidas, estudo de caso

extremamente resumido e incompleto e os relatérios que deveriam contemplar
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0s aspectos psicologicos, social, afetivo, motor e cognitivo se apresentam muito
incompletos, sem informacgdes importantes em cada um destes aspectos que
seriam a base para montar o plano de atendimento especializado a estes alunos.
Nos mesmos, observamos no espaco destinado ao plano de atendimento e ao
espaco do diagnostico, que encontram-se em branco. Nos registros de
atendimento ndo evidenciamos estratégias pedagdgicas diversificadas ou
procedimentos planejados e implementados com a finalidade de atingir
objetivos individualizados de acordo com a deficiéncia de cada aluno e do
curriculo da sala regular da turma da qual estes alunos faziam parte. Esse
panorama, revela indicios de uma auséncia de acompanhamento pedagogico ao

professor e
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monitoramento pela SEDUC/CG, 6rgdo que tem, entre outras
funcOes, realizar esse monitoramento. Nesse sentido, recorremos ao TAC

01/2018 para lembrar que:

Art. 7° - Em razdo da peculiaridade de cada um dos casos
gue demandam atendimento em salas de AEE, a Secretaria
de Educacdo do Municipio de Campina Grande se
compromete em reordenaras salas em conformidade com o
Art®, 1° regularizar a carga horaria dos atendimentos;
redistribuir os professores, garantindo o atendimento de até
12 alunos(as) por turno; garantir o plano de atendimento
individual do(a) aluno(a) com a carga horaria necessaria para
cada caso, realizando a acompanhamento e monitoramento
dos planos individuais para verificar o seu desenvolvimento
(CAMPINA GRANDE, 2018).

Sendo assim, esses achados apontam indicios de que as garantias de
condicdes de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas para
um aprendizado inclusivo , no contexto do AEE, ndo cumpre, em sua
totalidade, com o que foi previsto da legislacdo de implantacdo deste
atendimento. H& uma discrepancia existente entre o prescrito na legislacéo e o
registro feito pelos professores presente nos cadernos analisados. Em se
tratando do AEE nas escolas l6cus da pesquisa, mesmo se tendo prescri¢cdes
apresentadas via MEC, TAC e/ou SEDUC, no trabalho real registrado ainda se
percebe um distanciamento ao que é prescrito. Como afirma Molinier (2013),
ndo hd organizacdo prescrita do trabalho que seja infalivel, sempre havera
zonas de sombra nas quais surgem situacOes que ndo sdo previstas, que

escapam aos procedimentos anteriormente repertoriados.

No contexto da educacdo inclusiva, recomenda-se que o ponto de
partida seja as singularidades do sujeito, com foco em suas potencialidades. Se,
por um lado, a proposta curricular deve ser uma sé para todos os estudantes, por
outro, é imprescindivel que as estratégias pedagogicas sejam diversificadas,
com base nos interesses, habilidades e necessidades de cada um. Sé assim se
torna viavel a participacdo efetiva, em igualdade de oportunidades, para o pleno
desenvolvimento de todos os alunos, com e sem deficiéncia. Nesse sentido,

Mantoan (2006) afirma que é necessario recuperar, urgentemente, a confianca
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dos professores em saberem lidar e desenvolver o processo de ensino
aprendizagem com todos os alunos, sem excecdes. Para isso, € oportuno
possibilitar aos docentes a participagdo em cursos que discutam estratégias
educacionais, visando a participagdo ativa e consciente de todos os alunos no
processo de ensino- aprendizagem. Esses cursos devem atender as necessidades
de preparo que os professorestém para desenvolver praticas docentes realmente

inclusivas.
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A Escola Tropeiros, em 2016 ndo apresentou nenhum caderno e seis
cadernos em 2017. E, em 2018, nove cadernos, ano que atendeu, de acordo com
0 censo, a trinta e dois alunos com deficiéncia. Os cadernos de 2017
apresentam a maioria de seus campos sem preenchimento, apenas alguns
poucos relatorios. Nos campos destinados aos registro de atividades e
instrumentos de avaliacdo Qualitativa/Descritiva, espacos em branco.

Realidade ndo diferente da escola Arius.

Os cadernos que apresentam registros, estdo incompletos e com
informacdes superficiais sobre o atendimento a estes alunos, as estratégias
utilizadas, as atividades realizadas, avaliacbes e planos de atendimento.
Menezes (2010, p. 149) afirma que, segundo Vygotsky, a intervengéo
pedagdgica para osestudantes que possuem deficiéncia deve primar pela acdo
nas fungdes psicoldgicassuperiores. Devem-se utilizar recursos pedagdgicos
variados para a realizacdo das atividadespedagdgicas, respeitando sempre as
especificidades individuais e usando materiais concretos aserem empregados
nas situacdes de ensino-aprendizagem, por conta da limitacdo derepresentacao

formal inerente aos educandos com deficiéncia intelectual.

Em suma, o Atendimento Educacional Especializado é organizado para
suprir as necessidades de acesso e de participacdo dos alunos da educacédo
especial, nas salas de aula regular, com uma organizacdo que considere as
peculiaridades de cada aluno, com atendimentos diferenciados. Os professores
do AEE e da sala regular devem interagir no sentido de assegurar 0 acesso e a
participacao autdnoma dos alunos da educacéo especial nas atividades escolares
na sala regular de forma a interagir com os demais alunos. Os Planos devem ser
individualizados e reinem as escolhas do professor quanto aos recursos,
equipamentos, apoios mais adequados para que possam ser eliminadas as
barreiras que impedem o aluno de: ter acesso e participacdo na sua turma da
escola comum; desenvolver-se segundo suas possibilidades/capacidade
(BRASIL, 2008).

Em linhas gerais, os PPP’s; Cadernos de Acompanhamento do AEE e o
Plano de Atendimento, documentos que evidenciam o AEE nas Escolas Arius;
Borboremae Tropeiros, mostram que é indispensavel a preparacao/formacéo

dos profissionais envolvidos no processo; planejamento de acdes especificals6 ;



que possam auxiliar diretamenteas Unidades Escolares; programas e
atendimento sob a forma de Enriquecimento Educacional, concomitantes ao
processo de identificacdo dos principais problemas que os documentos
analisados evidenciaram em relagdo a oferta de AEE na rede municipal de

ensino.
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A partir dessas informagGes, vemos que o AEE € um servico de agédo
complexa no atendimento a pessoa com deficiéncia, pois exige, além do suporte
pedagdgico, um conhecimento minimo da area da salude, nas deficiéncias, de
assisténcia social, de psicologia escolar e envolvimento dos demais membros da
equipe escolar. Estes dados estdo ausentes nesses cadernos de acompanhamento
do AEE e nos planos de AEE o que nos levou a perceber a fragilidade das
formagdes destas professoras, que necessitam de uma fundamentacdo teorica
suficiente para apoiar as suas praticas pedagogicas. Portanto, entendemos que
cabe a secretaria de educagdo, com a geréncia de Educacdo Especial promover
0s momentos de formacdo continuada para os professores do AEE, professores
das salas regulares, equipe pedagogica da escola e gestdo, seguido de um
acompanhamento e monitoramento das acfes nas escolas. Nesse sentido, vale

ressaltar as contribui¢des de Saviani (2009, p.153) quando destaca que:

[...] a questdo da formagdo de professores ndo pode ser
dissociada do problema das condi¢cbes de trabalho que
envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes de salario e de jornada de trabalho.
Com efeito, as condicOes precérias de trabalho ndo apenas
neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados. Tais condigBes dificultam também uma boa
formagdo, pois operam como fator de desanimo a procura
pelos cursos de formacao docente e a dedicacao aos estudos.

Nesse sentido, Mendes (2010) defende que entre as inGmeras
dificuldades encontradas para essa implementacdo, € destacado o preparo
inadequado dos professores, sendo um dos fatores criticos as competéncias para
orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; assumir e saber
lidar com a diversidade existente entre os alunos; utilizar novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio e desenvolver habitos de colaboracdo e
trabalho em equipe. No entanto, é preciso maior comprometimento da gestdo
municipal na priorizacdo das a¢des inclusivas, ndo s6 promovendo momentos
de formacdo, mas acompanhando aas praticas destes professores nas escolas.
Sobre isso Alves (2006) defende que a gestdo municipal esteja articulada com
cada escola, priorizando as ac¢des inclusivas em todos os niveis de ensino.
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Portanto, a qualidade da educacdo inclusiva esta diretamente ligada a
execucdo de acbes voltadas a administracdo e aos membros da organizacdo
escolar. Neste sentido € primordial gestores e coordenadores exercam funcdes
ligadas ao apoio e de orientacdo ao professor e a toda comunidade escolar, que
deve estar ligado a uma gestdo administrativa descentralizada,
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capaz de promover “uma maior autonomia pedagdgica, administrativa e
financeira dos recursos materiais € humanos das escolas, por meio dos
conselhos, colegiados, assembleias de pais e de alunos” (FAVERO; PANTOJA;
MANTOAN, 2007, p.50).

Nesse sentido, encontramos no Termo de Ajustamento e Conduta N°
01/2018, assinado entre o municipio de Campina Grande e o Ministério
Publico, determina que o municipio se encarregue, nao sé da matricula desses
alunos na rede regular de ensino, onde terdo acesso ao AEE, como também
promova a capacitacdo dos gestores, para que estes possam garantir 0 acesso e
atendimento adequado aos alunos com deficiéncia. O TAC, compormova,
portanto, que a Educacédo Inclusiva no municipio de Campina Grande precisava
ser revista, reorganizada, reestruturada, ja que foi resultado de visitas técnicas
de membros do Ministério Publico as escolas, onde evidenciaram problemas a
serem solucionados, visando a promoc¢do de uma educagédo inclusiva e de
qualidade. Esta reorganizacdo estava prevista para ser realizada até o ano de
2019, ano que o municipio se comprometeu a colocar em pratica todas as
orientacdes previstas no TAC (CAMPINA GRANDE, 2018).

4.4.1 Planos de Atendimento Educacional Especializado (PAEES)
elaborados pelos professores do AEE

Mencionamos, em tdpicos anteriores, que nosso pais, mediante a
Constituicdo Federal de 1988, “o direitode todos a educacao” ¢ assegurada,
no artigo 205, sendo este reafirmado na Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva de janeiro de 2008 e ratificada
na Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,2006).
Da mesma forma, na Resolucdo n® 4 de outubro de 2009, do Conselho
Nacional de Educagdo da Camara da Educagdo Bésica, que institui as
Diretrizes Operacionaisda Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na educacédo basica, modalidade educacéo

especial,que traz no artigo 1°:
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Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008 , os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagcdo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes ~ comunitarias,  confessionais  ou
filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL,2009).

A Resolugéo citada acima, preconiza que a funcdo do atendimento
educacional especializado €: identificar, elaborar eorganizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plenaparticipacdo dos alunos, considerando suasnecessidades especificas
(BRASIL, 2009). Entretanto, para que isso aconteca, se faz necessario que o
professor do AEE elabore, produza e organize servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as especificidades e
particularidades de cada um de seus alunos, complementando ou
suplementando conteudos especificos do ensino regular conforme a
necessidade de cada aluno atendido. Portanto, sendo de fundamental
importancia que este conheca o aluno, suas limitagGes, suas potencialidades,
suas necessidades e suas particularidades, evitando sempre generalizagOes e

comparagdes com outros alunos.

Nesse sentido, entendemos que, ao identificar a necessidade do aluno
com deficiéncia, o professor de AEE, elabora atividades que deva atender a
necessidade peculiar do aluno e paralelamente construir recursos pedagogicos
que favorecam o aprendizado do mesmo. Portanto, apenas a implantagdo do
AEE nas unidades educacionais publicas ndo é suficiente para garantir a
inclusdo, é necessario um olhar diferenciado com acompanhemento e
monitoramento das atividades desenvolvidas nas escolas, considerando suas

limitagOes e flagilidades.
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De acordo com Ropoli (et al., 2010) é importante destacar que o AEE
seja oferecido na propria escola,sempre que possivel, pois essa oferta
possibilita uma maior interlocucéo entre o professor do AEE e os professores
da sala regular, proximidade que beneficia o processo de aprendizagem do
aluno, pois o professor do AEE podera acompanhar ativamente a
escolarizacdo desse sujeito, bem como o0s recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados. Além disso, esse profissional podera atuar de forma
mais efetiva junto ao professor do ensino regular, oferecendo o suporte
necessarioao ensino do aluno, mesmo sendo um atendimento que acontece no
contraturno, os professores podem trocar experiéncias e informacGes durante

0s momentos de planejamento na escola.

Sendo assim, o professor do AEE, ao receber o encaminhamento do
aluno, deve realizar a sua avaliacdo considerando uma diversidade de aspectos
que possam auxilid- lo na compreensao das necessidades e potencialidades do
aluno que interferem no seu processo de escolarizacdo. Dentre 0s instrumentos
de avaliacdo é importante destacar o roteiro de entrevista com a familia ou

responsavel, cuja estrutura é flexivel e devera ser
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construido de acordo com a necessidade de cada caso e de cada
instituicdo. Nesse sentido, ele pode investigar dados como: antecedentes pre,
pos e peri-natais, aspectos do desenvolvimento psicomotor, da linguagem,
socio-afetivo, da escolarizacdo, bem como, sua rotina diaria e aspectos que
envolvam a compreensédo do aluno, suas limitag6es e suarelagdo com a familia
(GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p.14).

Portanto, a elaboracdo do Plano do Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) vem contribuir, de forma indispensavel, essencial e
primordial para que cada aluno atendido possa desenvolver seus aspectos
intelectuais, cognitivos e sociais, uma vez que neste plano devem estar
contemplados aspectos como 0s objetivos, as metas e as estratégias que serao
utilizadas para que o desenvolvimento deste aluno seja garantido e seu sucesso

no processo ensino-aprendizagem seja contemplado.

Nesse topico, particularmente, tecemos comentarios mais gerais de
duas escolas e, posteriormente, uma analise mais especifica da Escola Arius,
por apresentar uma quantidade significativa de cadernos e PAEEs no ano de
2018. Inicialmente, descrevermos os elementos que compdem o PAEE,
considerado um documento norteador do trabalho a ser desenvolvido com o
aluno com deficiéncia no contexto do AEE. Nesse sentido, a Resolugdo N°
4/2009 em seu Art® 13 Insiso Il aponta que é atribuicdo dos professores do
AEE “Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade” (BRASIL, 2009 p. 3).

De acordo com Ropoli (et al., 2010, p. 23)

Os planos de AEE resultam das escolhas do professor quanto
aos recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que
possam eliminar as barreiras que impedem o aluno de ter
acesso ao que lhe é ensinado na sua turma da escola comum,
garantindo-lhe a participacdo no processo escolar e na vida
social em geral, segundo suascapacidades. Esse atendimento
tem funcbes préprias do ensino especial, as quais ndo se
destinam a substituir o ensino comum e nem mesmo a fazer
adaptacdes aos curriculos, as avaliacdes de desempenho e a
outros. E importante salientar que o AEE ndo se confunde
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com reforgo escolar.

O PAEE é o planejamento das intervencGes pedagdgicas a serem
desenvolvidas

176



no turno contrario ao da escolarizagdo do aluno. Sua elaboracdo deve
envolver o professor do apoio, professores das disciplinas, equipe pedagdgica,
profissionais externos a escola que acompanham o desenvolvimento do aluno,
além dos familiares. E umdocumento importante para que a escola e a familia

acompanhem a trajetoria percorrida pelo aluno.

No municipio de Campina Grande o PAEE esta inserido no Caderno de
Acompanhamento do AEE, sendo parte deste. Este documento deve ser
inicialmente elaborado, a partir das informagdes contidas no relatorio da
avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar e revisto continuamente em
funcdo do desenvolvimento eaprendizagem do aluno e ainda sendo atualizado
apos cada Conselho de Classe. Ele consiste na descri¢do das caracteristicas do
desenvolvimento do aluno e proposta de atendimento: Objetivos; Organizacao
do atendimento; Atividades a serem desenvolvidas; Selecdo de materiais a
serem produzidos para o aluno; Adequacgdes de materiais; Selecdo de materiais
e equipamentos que necessitam ser adquiridos; Tipos de parcerias necessarias
para 0 aprimoramento do atendimento e da producdo de materiais; Profissionais
da escola que receberdo orientacbes do AEE sobre servicos e recursos
oferecidos ao aluno; Avaliacdo dos resultados e Reestruturacdo do Plano.
Modelo do adotado no Municipio de Campina Grande, conforme Anexo 05.

Para uma melhor compreensdo e analises dos achados da pesquisa
organizamos a analises dos PAEEs por escola, lembrando que 0 nosso marco
temporal para os cadernose os PAEEs foi de 2016 a 2018.

A Escola Arius em 2016 apresentou 14 cadernos, destes 11 apresentam
0 PAEE €03 ndo. Em 2017 foram 16 cadernos, nos quais 15 apresentaram o
PAEE e 01 ndo. Em 2018 foram 24 cadernos e todos apresentaram o PAEE.

Detalharemos mais especificamente os Planos da Escola Arils no tépico 4.5.

A Escola Borborema néo disponibilizou documentos dos anos de
2016, 2017 e de 2018 apresentou apenas 05 PAEEs, 03 Cadernos de
acompanhamento estava com o PAEE em branco. Pelo censo escolar esta
escola atendeu em 2018, 36 alunos com deficiéncia, porém ndo foram
encontrados registros, Cadernos de acompanhamento do AEE e Planos de AEE
na escola.

177



O PAEE resulta das escolhas do professor quanto aos recursos,
equipamentos, apoios mais adequados para que possam eliminar as barreiras
que impedem o estudantede ter acesso ao que lhe é ensinado na sua turma da
escola comum. Nesse sentido, observamos no PAEEs da Escola Borborema

apresentam de forma muito superficial a
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organizacdo do atendimento aos alunos, porém com aspectos comuns
entre eles que é principalmente o foco na alfabetizacéo, ou seja, a preocupacao
em desenvolver a leitura e escrita dos alunos. Os relatdrios apresentam-se de
forma superficial e incompletos. Todos os Planos relatam uma selecdo de
materiais a serem produzidos para o aluno ou adquiridos, por ndo constarem do
acervo da SRM como: TV, tabletes computador, DVD, jogos maquina
fotografica, jogos didaticos voltados a alfabetizacdo. Apontam, ainda, a
necessidade de materiais mais simples como: cartolina, papel, tesoura,
sabonete, tinta, pincel, entre outros. Por outro lado, ndo evidenciam adaptacdes
de materiais para os alunos ou a utilizacdo de tecnologias assistivas. Nao
localizou-se evidéncias de umtrabalho colaborativo com o professor
da sala regular, ou participacdo destes alunos em outros projetos e atividades da
escola, deixando claro que o AEE aconteceu exclusivamente no ambito da
SRMF.

De acordo com Nota Técnica—SEESP/GAB/N° 11/2010, que orienta 0s
Sistemas de Ensino para a institucionalizacdo da oferta AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares, o Plano de
Atendimento Educacional Especializado deve contemplar:

a identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas dos alunos; a definicdo e a organizacdo das
estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as
necessidades educacionais especificas dos alunos; o

cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou
em pequenos grupos (BRASIL, 2010 p. 4).

Levando em consideracdo as orientacdes da Nota Técnica citada acima,
os Planos da Escola Borborema deixam a desejar em organizacao, estrutura de
atendimento, projetos pedagdgicos de intervencdo, individualizados, com metas
explicitadas e sistemas de avaliacdo adequados e em consonancia com o
curriculo da sala regular, apontando as adequacdes necessarias a estes alunos,
bem como a utilizagdo de recursos diversos que devem compor o AEE na
SRMF, a exemplo da utilizagdo de tecnologias assistivas. Os Planos de AEEdos

alunos permitem conhecer a condicdo da deficiéncia, no entanto, a
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funcionalidade dos alunos ndo é avaliada. Também é fundamental estabelecer
metas a serem alcancadas para o periodo de atendimento destes alunos, bem

como um sistema de avaliacdo adequado e isto ndo é evidenciado nos PAEEs.

O que a Escola Borborema nos apresentou como PAEE estdo
incompletos, representam, apenas a primeira parte do PAEE, ficando evidente
que as professoras que elaboraram os planos de AEE nédo receberam a

formacgéo adequada para construgdo do
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mesmo e nem 0 acompanhamento na execucdo do AEE. Nesse
sentido, a Nota TécnicaN° 02/2015/MEC/SECADI/DPEE/SEB/DICEI, orienta
que:

A partir do estudo de caso, o professor do AEE elabora o
plano de atendimento educacional especializado que define o
tipo de atendimento & crianga; identifica os recursos de
acessibilidade necessarios; produz e adequa materiais e
brinquedos; seleciona os recursos de Tecnologia Assistiva a
serem utilizados; acompanha 0 uso dos recursos no
cotidiano da educacdo infantil, verificando sua
funcionalidade e aplicabilidade; analisa 0 mobiliario; orienta
professores e as familias quanto aos recursos de
acessibilidade a serem utilizados e o tipo de atendimento
destinado a crianga. O professor do AEE, também se articula
com as demais areas de politicas setoriais, visando ao
fortalecimento de uma rede intersetorial de apoio ao
desenvolvimento integral da crianga (BRASIL, 2015 p. 3).

Diante das observacges supracitadas, percebemos que ha necessidade de
que professores, responsaveis pela elaboracdo destes planos participem de
processos de formacgdo continuada, para que estes estejam qualificados para
atuarem no AEE. Também é importante ressaltar que o professor precisa estar
sempre aberto a novas praticas pedagdgicas e quando sentir necessidade fazer
analise do seu trabalho, para reformuld-lo quando necessario e quando as
circunstancias o exigirem. O AEE é feito por professores que devem ter
formacdo inicial que os habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a Educacédo Especial, inicial ou continuada, para atuar com cada
tipo de deficiéncia. (...) A Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva implica uma transformacdo da formacdo de professores, que
necessitam se adequar a novos conhecimentos que sdo proprios do atendimento
educacional especializado (MACHADO, 2010, p. 61). Desta forma, estabelece a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 59:

Il — professores com especializa¢do adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a

integragdo desses educandos nas classes comuns
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(BRASIL, 1996, p. 25).

Neste sentido, para que o0s professores sejam considerados
especializados em Educacdo Especial é importante ter formacdo superior em
curso de graduacdo em Educacdo Especial, ou em Educagdo (Pedagogia), mas
com conteddo consistente em sua grade curricular da area de Educacdo
Especial ou, ainda, p6s-graduacdo em &reas especificas da Educagdo Especial.

Ja aos professores que possuem o magistério deve ser
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oferecida formacao continuada pelas instancias educacionais da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Dessa forma, de acordo com
a resolugédo citada, consideram-se professores especializados em Educacédo

Especial:

[..] aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas,
adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2001, p. 5).

Portanto, o professor do AEE necessita de uma formagéo que contemple
as diversas atividades. A formacédo envolve conhecimentos que séo proprios do
AEE, estabelecendo uma relacdo com a realidade escolar do aluno, mas
também deve contemplar as especificidades da Educacdo Especial, de modo
que o professor possa desenvolver uma agdo pedagogica, contemplando as
necessidades dos alunos (ROSSETO, 2015). Acrescendo a esse processo de
formacéo todo um processo de acompanhamento e monitoramento da SEDUC e
da equipe pedagogica da propria escola, que pode contribuir com a préatica

pedagdgica deste professor.

A Escola Tropeiros ndo dispunha em seus arquivos nenhum Plano de
PAEE de 2016 e 2017. Do ano de 2018 apresentou 06 cadernos dos quais 03
apresentam PAEE e 03 o PAEEs estavam em branco. A informacgdes nos 03
Planos sdo bem superficiais, incompletos e com pouca caracterizacdo dos
alunos. Foram construidos para alunos com deficiéncias diferentes, autismo,
deficiéncia intelectual e problemas na fala, porém apresentam as mesma
estratégias de trabalho, focadas na alfabetizacdo com o desenvolvimento de
atividades voltadas para leitura e escrita. N&o se evidencia atividades
colaborativas com a sala regular, ou adequacgédo de atividades e utilizacdo de

tecnologias assistivas. Os Planos de AEE ndo propiciam a identificagcdo das
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necessidades educacionais especiais dos alunos, as quais dificultam ou
impedem que a sua aprendizagem escolar ocorra, ndo apresentamuma avaliagdo
detalhada das competéncias de aprendizagem, que permitam a elaboracdo de

atividades de acordo com as necessidades dos alunos.

O principal objetivo do PAEE ¢ elaborar uma intervencdo pedagdgica
capaz de promover a aprendizagem do aluno com deficiéncia. O apoio docente
especializado dara ao aluno a oportunidade de desenvolver suas competéncias

por meio de um curriculo que
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atenda as suas necessidades educacionais, ou seja, com atividades, uso
de recursos e conteudos que favorecem o0s processos de aprendizagem
(POKER, et al, 2013).

Portanto, aqui cabe pontuar nosso entendimento de que é a secretaria de
educacdo responsavel por ndo s6 fornecer um “modelo” de registro do plano de
AEE a ser elaborado e executado pelo professor, mas promover espagos de
formagéo continuada e acompanhar esse professor no desenvolvimento desses
planos. Como estabelece o Termo de Ajustamento de Conduta em junho de
2018, em seu Art. 7°, em razdo da peculiaridade de cada um dos casos que
demandam o atendimento em salas deAEE, ap0s a sua assinatura de celebragdo
desse Termo entre as partes, a secretaria de educagdo de Campina Grande se
compromete em

reordenar as salas em conformidade com o art. 1°; regularizar
a carga horaria dos atendimentos; redistribuir os professores,
garantindo o atendimento de até 12 alunos(as) por turno;
garantir o plano individual de trabalho do(a) aluno(a) com
carga horaria para cada caso, realizando acompanhamento e

monitoramento dos planos individuais para verificar o
desenvolvimento (CAMPINA GRANDE, 2018, p. 3).

Ao observarmos os PAEEs das Arius, Borborema e Tropeiros, ha
indicios da falta de acompanhamento ou monitoramento pela coordenacdo da
educacdo especial da Seduc-CG, ja que estes evidenciam grandes lacunas, nos
fazendo perceber que os professores precisam estar preparados para entender e
analisar quais sdo as especificidades e heterogeneidades de cada aluno
conhecendo-o além da deficiéncia que apresenta, ou seja, analisando sua
historia de vida, sua familia, seu estilo de aprendizagem, seus interesses, suas
habilidades, suas competéncias, suas dificuldades etc. Tais caracteristicas foram
abordadas de forma muito superficial nos Planos analisados. Nesse sentido,
Poker, et al (2013), esclarecem que o Plano de AEE aponta caminhos que
consideram as peculiaridades do aluno, seu ritmo, potencialidade e limitacGes;
também possibilita fazer uma avaliacdo qualitativa do processo educacional.

Portanto, reforca o conceito que o aluno esta no centro do processo educacional.

Nestes planos de AEE também, observamos a auséncia de uma
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concepgdo de inclusdo, ou educacdo inclusiva, fato que observamos também

ao analisar o PPP de cada
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escola, e suas diretrizes nos Planos de atendimento, mostrando-se um
trabalho desarticulado dos demais contextos escolares. Nos planos de AEE,
como dissemos antes, ha uma descricdo muito superficial que ndo deveria ser
assim feita, pois esta caracterizacdo de cada aluno é que dard subsidio para a
acdo pedagodgica do professor. Observamos nestes documentos, que essa
caracterizacdo aparece de forma superficial em alguns cadernos de
acompanhamento do AEE, no contexto do diagndstico inicial ou do relatério

semestral do aluno.

Estes documentos também ndo apresentam uma concepg¢do clara de
deficiéncia, porém, podemos perceber nas entrelinhas dos registros,
diagndsticos e atividades desenvolvidas que é uma concep¢do que tende a se
aproximar de uma visdo em que a organizacdo de escola busca se alinhar com
um novo paradigma da concepc¢éo de deficiéncia. A partir dele, um novo modo
de planejar, acompanhar e avaliar o processo de ensino e aprendizagem. Temos
como hipotese que a proposicao de servigos para os alunos com deficiéncia esta
ancorada num modelo de atendimento especializado que tem como base o
diagnostico médico e/ou psiquiatrico desde a década de 1970 até os dias
atuais, uma vez que para ter acesso ao AEE o aluno necessita esta laudado.
Portanto, apontam indicios da concepcdo de deficiéncia enquanto “privacao

cultural” (PATTO, 1990; MOTA ROCHA, 2002; MELO, 2018).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146/2015

em seu artigo 2° define:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais
pessoas.

Em relacdo aos Planos de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), foi possivel identificar que, nestas escolas que nos disponibilizaram os
documentos, ainda tem um longo caminho para que seja um instrumento que

contribua para a educacdo inclusiva. Destacamos, ainda que, que a efetivacdo
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da incluséo escolar pressupde aadequacdo de toda a cultura escolar para a
assuncdo do ensino e da aprendizagem para todos os alunos, bem como a
realizacdo de atendimento especializado em ambiente escolar cada vez menos
segregado; atuacdo articulada entre os professores do AEE e os professores da
sala regular; planejamento de a¢des que visem & inclusdo escolar de todos
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os alunos, de forma individualizada, considerando as necessidades
especificas de cada aluno, a fim de garantir a participacéo e a aprendizagem de

maneira equanime, sem distingéo.

No intento de compreendermelhor o trabalho realizado no AEE pelos
professores que atuam nesse atendimento, apresentamos na préxima se¢ao um
panorama do AEE realizado pela Escola Arits no ano de 2018. Elegemos 0s
Cadernos de Acompanhamento do AEE dessa escola por ter um registro mais
adensado das informaces dos itens que sdo solicitados sobre a vida escolar dos

alunos com deficiéncia.

4.4.2 Atendimento Educacional Especializado na Escola Arius nos

Registros dos Cadernos de Acompanhamento

Neste topico, procuramos analisar alguns achados dos cadernos de
acompanhamento do AEE da Escola Arils do ano de 2018, com vistas a
compreender como estava  sistematizado o atendimento nesta escola e
identificar concepcgdes de deficiéncia-incluséo; de Atendimento Educacional
Especializado e condigdes estruturais deste atendimento que estdo nos registros
feitos pela professora do AEE a partir do PAEE. Parasistematizar melhor estas
informacdes elaboramos o Quadro 08 que encontra-se nosApéndices, por meio
do qual e possivel visualizar melhor 0 mapeamento do atendimento realizado

pela escola no ano de 2018.

Conforme mencionamos anteriormente, a Escola Arius oferece o AEE
desde o0 ano de 2008, sendo uma das escolas pioneiras na implantacédo da SRMF
no sistema municipal de ensino de Campina Grande. Em 2018 a escola declarou
no censo escolar atender a 23 alunos com deficiéncia e apresentou 24 cadernos
de acompanhamento, sendo05 alunos da Educacao de Jovens e Adultos e 19 do
Ensino Fundamental I diurno. Os cadernos estdo divididos em 09 cadernos do
turno da manh@, sendo a professora pedagoga e psicologa, com especializacdo
em Psicopedagogia e 15 cadernos do turno da tarde, sob a atuacéo da professora

que tem formacdo em pedagogia com especializacdo em inclusao escolar.
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Ao lermos minuciosamente as informagfes que constavam nos
Cadernos de Acompanhamento do AEE da Escola Arius, de inicio, observamos
que estes iniciam com uma ficha individual dos alunos e dos 24 cadernos,
apenas em 05 cadernos as fichas aparecem completamente preenchidas com as
informagGes dos alunos. Essa é a “Ficha de Acolhimento” e tem a funcdo de

registrar as principais informacdes do aluno,
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que ajudardo a direcionar o trabalho pedagodgico. Nesta, estdo
informacdes importantes como o CID do aluno, descricdo de sua deficiéncia,
turma regular e outras informacdesde identificacdo do aluno. Também ha o
foco especifico de colher dados importantes sobre o historico familiar do
individuo, considerando o passado, presente e a¢des futuras, permitindo avaliar
0 contexto familiar e as suas influéncias no atual comportamento e
especificidades relacionadas a deficiéncia do aluno. Dados relevantes da
familia maternae paterna sdo colhidos nesse documento, objetivando nortear
PAEE.

Figura 7: Ficha de acolhimento do Caderno de Acompanhamento
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Fonte: Caderno de acompanhamento-Seduc-CG.

Nesse sentido, nos chamou atengdo nos cadernos de acompanhamento
do AEE da Escola Arius foi que, anexo a Ficha de acolhimento, vem o espaco
para que se relate o encaminhamento da professora da sala regular, este espaco.
Dos 24 cadernos,em apenas um, este espagco ndo encontram-se em branco, 0
que nos d& indicios sobre a falta de interacdo do professor do AEE com o
profissional da sala regular, ou na possibilidade da professora da sala regular
sentir dificuldades em elaborar esse parecer, pela complexidade das
informacdes necessarias a serem relatadas. Percebemos a extrema necessidade

da coordenacdo da educacdo especial da SEDUC-CG, tanto orientar as
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professoras envolvidas, quanto articular essa interagdo. Nesse sentido, o estudo
realizado por Jesus (et al. 2015) sobre o encaminhamento dos alunos ao AEE,
o0s autores concluiram que séo os professores do ensino regular que verificam
0s primeiros sinais de que o aluno deve ser encaminhado para o atendimento.
Em estudos mais recentes foi observada a mesma dindmica de
encaminhamento (SILVA; MARTINS;ARAUJO, 2015).

Essa perspectiva envolve o “ensino colaborativo” que é um modelo, cuja
parceria entre os professores, vem se tornando uma estratégia extremamente
importante para o planejamento, praticas pedagdgicas, avaliacdo e organizacdo
de recursos para 0 processo de inclusdo. O ensino colaborativo visa a parceria
entre professor do ensino regular, professor do AEE e os demais profissionais
que compdem a escola. O professor do AEE pode colaborar com o trabalho do
professor da sala comum, uma vez que sua funcao abrange o atendimento dos
alunos publico-alvo da educacdo especial que estdo inseridos na sala regular.
Cabe também ao professor do AEE orientar professores e familias sobre os
recursos pedagoOgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno e, ainda,
desempenhar o trabalho de articulador e colaborador com os setores internos,
mas também com o0s setores externos a escola que possam apoiar 0
desenvolvimento do aluno (BRASIL, 2009).

Consideramos um fator preocupante no acompanhamento desse
aluno, o ndo recebimento desse encaminhamento pelo professor do AEE, pois
as observacgdes feitas pelo professor da sala de ensino regular sdo muito
relevantes,ja que cabe a ele perceber que o aluno ndo acompanha os contetdos
escolares determinados para aquela série/ano e/ou observar que esse aluno
pode apresentar alguma deficiéncia ou transtorno, indicando ser aluno demanda
da educacéo especial. Tal observacdo pode agilizar o atendimento a este aluno,
relatando e encaminhando o caso para o professor do AEE e este, por sua vez,
tera como subsidio, para o inicio do seu diagndstico, as observacdes realizadas

pelo professor da sala regular.

Esta auséncia de articulagéo e de trabalho conjunto entre a professora do
AEE e a professora da sala regular se sobressaem nos cadernos de
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acompanhamento do AEE, no momento em que nédo evidencia-se a auséncia 0s
conteddos trabalhados com estes alunos na sala regular nesses cadernos, ou
estratégias de adaptacOes de atividades para trabalhar as  dificuldades destes
alunos na sala regular. Apenas em 02 cadernos é mencionada a sala regular e de
forma superficial em relagdo ao comportamento destes alunos. Outros 02
cadernos sdo de alunos que frequentavam turmas do 5° Ano, que passam
frequentemente por avaliacGes externas e internas da SEDUC e que nao sao

mencionadas nestes, dando a entender que este € um trabalho realizado a parte.

O trabalho articulado entre o professor do AEE e o professor da sala de
aula esta previsto na Resolugdo n® 2/2001 que define Diretrizes da Educacédo
Especial na Educagdo Basica e determina um tempo para realizagdo desta
funcdo primordial e confirmada pela Resolucdo n°® 4/2009 que também define
as atribuicdes do professor especializado, dentre as quais, cita o trabalho

colaborativo com a sala de aula comum (BRASIL, 2009):

Art. 13- S8o atribuigcBes do professor do Atendimento
Educacional Especializado:

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias
gue promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares.

De acordo com Correia (2003) a articulacdo do professor da sala regular
com o professor do AEE ganha mais importancia na medida em que, na
concepgdo inclusiva, os alunos estdo juntos na mesma sala de aula e a
articulagdo entre os docentes deve ocorrer em todos 0s niveis e etapas do
ensino. O autor defende que, para a concretizacdo da filosofia inclusiva, o papel
do professor da escola comum deve conciliar-se com o papel do professor do
AEE, com o dos pais, para que todos eles, em colaboracdo, possam desenhar

estratégias que promovam progressao escolar.

Nesse sentido, a identificacdo dos alunos com deficiéncia € um tema que
reforca a necessidade da definicdo dos papéis de todos os profissionais

envolvidos. Ha de se constatar a importancia do professor regular, uma vez que
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é dele que parte o encaminhamento, do mesmo modo, o professor especialista,
que possui como atribuicdo uma lista de documentos e avaliacBes que devem
ser realizadas e o papel da familia e suas relacdes com a escola e instituicoes
especializadas. O papel da equipe pedagégica da escola no acompanhamento e
da coordenacdo da educagdo especial da SEDUC no monitoramento deste
atendimento especializado, também merece destque. Portanto, se temos
cadernos com espacos ndo preenchidos, ou preenchidos superficialmente, que
também é o caso da ficha inicial de identificagdo do aluno, estamos nos
deparando com problemas relacionados a auséncia de acompanhamento e
monitoramento do trabalho realizado por estes professores. Entendemos que
ndo é suficiente que o professor seja um especialista da area de educacdo
especial e que receba a formacdo continuada, mas € preciso que este seja
acompanhado periodicamente, que seja levado em conta todas as condi¢Ges
estruturais e pedagogicas que sao disponibilizadas a este professor de AEE para

realizacdo destes atendimentos especializados.

Portanto, a coordenacdo da Educacdo Especial da SEDUC-CG, a gestao
da unidade , equipe pedagdgica da escola, professor da sala regular e os demais
funcionarioa(do porteiro ao gestor) da escola estdo envolvidos e igualmente
responsabilizados pelo processo de inclusdo educacional desses alunos. Para
além das responsabilidades destinadas aos educadores, destacamos tambéma
responsabilidade governamental em promover condi¢Ges de efetivacdo de

atendimento educacional especializado aos alunos.

O art. 3° do Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008), revogado pelo Decreto
n° 7611/2011, especifica que o Ministério da Educacdo prestara apoio técnico
e financeiro as seguintes acdes voltadas a oferta do AEE, incluindo a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a formacdo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado, de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagdo inclusiva, a
adequacdo arquitetdbnica de prédios escolares para acessibilidade, a
elaboragcdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e estruturacdo de nuacleos de acessibilidade nas instituices
federais de educacéo superior (BRASIL, 2008, p. 01).

Cardoso e Tartucci (2014) apontam como grande dificuldade para 1094



trabalho colaborativo entre o professor da sala regular e o professor do AEE é o
fato do AEE acontecer no contraturno, o que dificultaria o acesso do professor
do AEE a sala regular do aluno que por ele € atendido. Os autores ressaltam
também, a necessidade de reestruturagdo do modo de definir os horarios dos
professores pela direcdo das escolas, demodo a que os professores do ensino
comum, que tenham nas suas salas de aulas alunos com deficiéncia, possam
definir com os professores do AEE momentos de trabalho coletivo, onde seja
possivel esta interacdo através de discussfes, planejamento, construcdo de
materiais e adequacdes de atividades.

Estes momentos ndo sdo evidenciados nos cadernos de
acompanhamento do AEE apreciados, estes ndo mostram evidéncias que
apontem para um planejamento ou orientacdo na adequacao de atividades para
os alunos, atendidos no AEE, realizarem na sala regular, dando a entender que
este trabalho é realizado de forma isolada na sala de recursos multifuncionais.
O que nos leva ao seguinte questionamento: sera que na sala regular estes
alunos estdo recebendo um atendimento diferenciado, com atividades
inclusivas, planejadas e adequadas de acordo com suas necessidades, ou apenas

estdo sendo recebidos e integrados as turmas?

Em relacdo a “Descricdo do caso”, podemos observar que estes
oferecem informagdes superficiais, mas pautadas no que os alunos conseguem
fazer do que em suas dificuldades. Deste modo, 0 que nos inquieta é serem
consideradas as limitagdes dos alunos atendidos no AEE, a0 mesmo tempo que
substima-se suas potencialidades. Este estudo é de suma importancia, pois
contém dados coletados em articulagdo com os professores da sala comum e
demais pessoas envolvidas na vida do aluno. E impossivel elaborar um plano de
AEE sem um estudo de caso, eles estdo interligados e sdo pilares para o
desenvolvimento dos envolvidos no AEE. De acordo com a Resolucéo 4/2009, é
de competéncia do professor de AEE a elaboracdo desse plano em articulagéo
com os demais professores do ensino regular, pois o Plano de AEE é um
documento importante para que a escola juntamente com a familia acompanhe a
trajetéria percorrida pelo aluno. Nele, deve conter estratégias funcionais
buscando alternativas que potencializem o cognitivo, 0 emocional, 0 motor e 0

social do aluno. Ou seja, o Plano de AEE deve ser elaborado a partir das
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informacdes reais contidas no estudo do caso e no relatdrio da avaliacdo, no qual
contém o contexto escolar do aluno (MEC/SEESP, 2009).

Abaixo trazemos um recorte de um dos Cadernos de Acompanhamento

que ilustra a Descricao de Caso de um aluno do AEE.

Figura 8: Descri¢do de Caso de um aluno da Escola Arids
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Fonte: Caderno de um dos alunos da Escola Arius.

Conforme descrigédo de caso, trata-se de um aluno de 14 anos, matriculado no 4°
Ano do turno da manhd, que frequenta a escola desde a Educacdo Infantil,
diagnosticado com autismo. A professora descreve o aluno como calmo, que interage
positivamente com o0s colegas e professores, apresentando algumas dificuldades na
leitura e escrita, contudo esforcado e quando estimulado realiza as atividades com
orientacdo individual e consegue desenvolver um resultado progressivo. O aluno estava
em processo de alfabetizacdo, escrevendo o nome completo com letra cursiva. Em
matematica, conta, escreve 0s numeros, relaciona o numeral a quantidade. O aluno
sentia-se seguro e bem acolhido no contexto escolar. Consegue entender instrucoes e

desenvolver atividades ligadas a vida diaria.

De acordo com as orientacbes do Caderno do professor Atendimento
Educacional Especializado — AEE, do Projeto Incluindo é que se aprende, do
Ministério Publico da Paraiba (2018), o estudo de caso devera ser construido com
base na anamnese e avaliagdoinicial. As informacdes particulares, de foro intimo
da familia, ndo devem ser mencionadas neste formulario, devendo ficar em sigilo,

guardadas separadamente. As questdes da proposicdo do caso deverdo abordar o
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tipo de deficiéncia, dados clinicos, contexto educacional, dificuldades,
habilidades, desejos, preferéncias, entre outras questdes relacionadas ao cotidiano
escolar. A coleta de dados deve ser feita por meio de observacOes diretas,
entrevistas, gravacdes, avaliacdo escrita, andlise dos documentos, pareceres

médicos e pedagdgicos, entre outros. Sendo assim, o Estudo de caso envolve:

Analise e clarificacdo do problema - Nesta etapa, o professor
deve identificar o tipo e a natureza do problema, a partir das
informacGes obtidas. O professor, ap6s a analise dos dados e
a relacdo entre eles, apresenta um ou mais problemas,
construindo uma hipotese.

Metodologia - Apo6s a construcdo de uma hipdtese
explicativa, o professor propde caminhos para solucionar o
problema. O professor deve questionar: que recursos
materiais € humanos sdo necessarios para solucionar o
problema? Onde encontra-los? Quais 0s parceiros? Quaisas
potencialidades do aluno, da familia e do meio, que podem
ajudar na solucdo do problema? Questione, questione,
questione, e proponha possiveis solucdes.

Resolucdo do Problema - Apresente estratégias pedagdgicas,
recursos materiais e humanos, necessidade de parcerias e
como estabelecé-las, indique as potencialidades e as
possibilidades para a resolucdo dosproblemas (MP/PB 2018,
p. 30).

O estudo de caso €, portanto, um relatério diferente, feito pelo professor
do AEE em parceria com a equipe escolar tem a finalidade de avaliar se o aluno
deve ingressar no AEE. Caso sejam apresentadas informacGes relacionadas a
laudos, as mesmas devem ser comprovadas. Nos cadernos de acompanhamento
do AEE, hé indicios de que o estudo de caso se confunde com os relatorios,
pois em alguns casos o relatdrio é uma copia ampliada do estudo de caso, 0 que
pode estar relacionado a uma certa inseguranga das professoras na construgéo
destes. Com efeito, 0 “Estudo de caso” vai contribuir para a construcdo
individualizada do PAEE e os relatérios vao descrever 0s conceitos,
habilidades, estratégias e o desenvolvimento do aluno, com seus avangos e
dificuldades. Para Mantoan (2015), o trabalho educacional do AEE precisa

considerar as diferencas, caracterizando cada aluno de forma peculiar,
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respeitando suas identidades. Por isso, € importante "ndo cair em
diferenciacfes que excluem e nem pender para a igualdade, que descaracteriza
0 que ¢ peculiar a cada aluno™ (MANTOAN, 2015p. 23).

A Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande por meio do

TAC 01/2018, em seu Art. 7° comprometeu-se em garantir o Plano do AEE

para cada aluno desta demanda supracitada, com a carga horéaria especifica para

cada caso, devendo acompanhar esses Planos e o desenvolvimento dos alunos

publico alvo da educacdo especial. Entretanto, o que é sinalizado nos Planos

contradiz esse compromisso, a exemplo da auséncia do acompanhamento a

essas professoras, bem como o suporte e acompanhamento técnico e

pedagdgico ao professor da sala do AEE, bem como das salas regulares. Esse

acompanhamento, a formacao inicial e continuada dos professores sdo acdes

que garantem as adequacOes curriculares que devem estar previtos curriculo
escolar, expresso no

[...] Projeto Pedagdgico da escola, focando na organizacao

escolar para a estruturagdo do trabalho pedag6gico da sala de

aula/ e ou individual. As adequac®es relativas ao curriculo de

classe sdo realizadas pelo professor, na programagdo das

aulas, na organizacdo do tempo, componentes curriculares,

procedimentos  didaticos-metodologicos e formas de

avaliacdo, sempre focando na participacdo, integracido e

aprendizagem do aluno. E por fim, as adequacdes

individualizadas do curriculo, destinam-se a avaliacdo e no

atendimento individual do aluno, buscando identificar quais

0s conhecimentos ja construidos pelo aluno, e quais 0s

fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2003, p. 40).

Diante desse contexto, reafirmamos a importancia da formacdo do
professor do AEE que deve abranger diversos e aprofundados conhecimentos,
bem como o seu acompanhamento sistematizado, quer seja realizada pela
equipe pedagbgica da escola, quer seja pela coordenacdo da educacdo
especial da SEDUC-CG. Dessa forma, entendemos que a formacdo desse
professor, até 0 momento, nao parece suficiente, pois além dos conhecimentos

especificos, acreditamos ser necessario que:

[...] os cursos ou projetos de formacdo inicial 1e98



continuada, na modalidade presencial ou a distancia,
desenvolvam um olhar mais atento que supere os binarismos
inclusdo/exclusdo, normal/anormal, escola regular/escola
especial, numa nova logica de valorizacdo das diferencas e
questionamento da globalizacdo hegemoénica, visando a
construgdo de caminhos proprios, adequados a cada
realidade, a cada grupo, a cada individuo. (DORZIAT, 2009,
p. 10.

Em todos os PAEEs dos 24 cadernos da Escola Arias no ano de 2018,
nosso recorte temporal para essa anélise, as professoras do AEE evidenciaram
que a escola necessitava urgentemente de renovacdo de todo mobiliario, que
estdo sucateados devido ao tempo de uso, ja que a escola recebeu o
mobiliario em 2008, passando-se 10 anos que  esta atende aos alunos com
deficiéncia da escola e de outras escolas do Nucleo, o que corrobora com 0
TAC 01/2018 do Ministério Publico da Paraiba(MP/PB). Ao visitar as unidades
educacionais do municipio de Campina Grande, que ofertavam o AEE em
2018, o MP/PB constatou irregularidades e inadequacdes na oferta do AEE nas
SRMFs e que a Secretaria Municipal de Educagdo assumiu o compromisso de
resolver até final de 2018, conseguindo a ampliagdo do prazo, junto ao

Ministério publico para dezembro de 2019.

Dentre as informagGes que constavam nos Cadernos de
Acompanhamento do AEE da Escola Arius, trazemos informacgfes sobre

registros do PAEE de um aluno diagnosticado com Deficiéncia Multipla.

Figura 9: Um PAEE do aluno

Fonte: Caderno de Acompanhamento da Escola Arius.
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O caderno desse um aluno diagnosticado com Deficiéncia
Multipla, registra o encaminhamento da sala regular com as seguintes
observacdes: apresenta limitagdes motoras; dificuldade para andar; oralidade
comprometida; comportamento agressivo quando contrariado; grita muito,
gesticula, bate; necessita de um cuidador pois € dependente para realizar as
necessidades fisiologicas e alimentar-se. A professora do AEE registrou na
descricdo do caso que 0 aluno presenta um comportamento violento, ndo atende
aos comandos; apresenta dificuldades de fala, pronunciando poucas palavras; ja
consegue pegar no lapis; pinta sem obedecer os limites; ainda ndo se familiarizou
com as letras e nimeros; participa das situacdes de leitura, brincadeiras, e das
atividades em grupo. Todas as atividades realizadas sdo com o auxilio da
professora ou do cuidador. Em seu PAEE ressalta: “Nossa sala necessita
urgentemente de renovagdo de todo o mobiliario. Estdo sucateados devido ao
tempo de uso” (CADERNO DO ALUNO-ESCOLA ARIUS).

Criangas com deficiéncias cognitivas e motoras severas costumam
demonstrar uso limitado das méos devido a atencdo visual reduzida, motivacao,
forca na mao, alcance dos movimentos e déficit de planejamento motor.
Entretanto, adaptacbes no ambiente e nas atividades podem aumentar suas
habilidades, ajudando a promover sucesso e motivagdo para usar mais as maos.
Nesse sentido, o Ebook do Formacdo Continuada a Distancia de Professores para
0 Atendimento Educacional Especializado Deficiéncia Fisica (SEESP / SEED /
MEC Brasilia/DF — 2007), se faz necessario criar as condi¢cGes adequadas a sua
locomocgdo, comunicacdo, conforto e seguranca, através de uma selecdo de
recursos e técnicas adequados a cada tipo de comprometimento para o0
desempenho das atividades escolares, com objetivo de ao aluno um atendimento
especializado capaz de melhorar a sua comunicacgéo e a sua mobilidade, fazendo
uso da Tecnologia Assistiva®. Segundo Bersch (2006, p. 2), esta deve ser

entendida como um auxilio que promoverd a ampliagdo de uma habilidade

5 A PORTARIA N° 142, DE 16 DE NOVEMBRO DE 2006 propde o seguinte conceito para a Tecnologia
Assistiva: " E uma érea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social" (ATA VII - Comité de Ajudas Técnicas (CAT) -
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) - Secretaria Especial dos
Direitos Humanos - Presidéncia da Republica).
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funcional deficitaria ou possibilitara a realizacdo da funcdo desejada e que se
encontra impedida por circunstancia de deficiéncia. Para o autor o AEE pode
fazer uso das seguintes modalidades da Tecnologia Assistiva, visando a realizagdo

de tarefas académicas e a adequacao do espaco escolar:

a) Uso da Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa, para atender as necessidades dos educandos com
dificuldades de fala e de escrita. b) Adequagdo dos materiais
didatico-pedagdgicos as necessidades dos educandos, tais
como engrossadores de lapis, quadro magnético com letras
com imd fixado, tesouras adaptadas, entre outros.

c) Desenvolvimento de projetos em parceria com
profissionais da arquitetura, engenharia, técnicos em
edificacdes para promover a acessibilidade arquitetdnica.
N4&o e uma categoria exclusivamente de responsabilidade dos
professores especializados que atuam no AEE. No entanto,
sdo os professores especializados, apoiados pelos diretores
escolares, que levantam as necessidades de acessibilidade
arquitetdnica do prédio escolar.

d) Adequacdo de recursos da informética: teclado,
mouse, ponteira de cabeca, programas especiais, acionadores,
entre outros.

e) Uso de mobiliario adequado: os professores
especializados devem solicitar a Secretaria de Educacdo
adequacbes de mobiliario escolar, conforme especificacdes
de especialistas na éarea: mesas, cadeiras, quadro, entre
outros, bem como os recursos de auxilio a mobilidade:
cadeiras de rodas, andadores, entre outros (BERSCH, 2006,

p. 2).

Na figura abaixo podemos observar alguns registros de atividades
realizadas como aluno mencionado acima, no qual ndo identificamos atividades
conforme orientagdes do Ebook do Formagdo Continuada a Distancia de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado Deficiéncia Fisica
(SEESP / SEED / MEC Brasilia/DF — 2007).

Figura 10: Registros de aulas do aluno
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Fonte: Caderno de Acompanhamento da Escola Arids.

Nos PAEEs, alguns aspectos ndo podem ser modificados, pois estdo
definidos na legislacdo, porém outros dependem de fatores como: a quantidade de
alunos, aspectos fisicos do espaco, localizacdo da escola, entre outros. Portanto,
cabe ao professor, mediante estudo prévio do caso do aluno, construir esse plano
de AEE, tendo em vista as especificidades de cada aluno, de acordo com sua
deficiéncia. O que observamos nos cadernos de acompanhamento do AEE da
Escola Arius, foi a repeticdo de Planos de Atendimento, com objetivos e
estratégias pedagdgicas reproduzidas. Mesmo tendo alunos com deficiéncias
peculiares nao identificamos atividades diferenciadas e ou adequadas as
deficiéncias dos alunos. Nesse sentido, Ropoli (et al., 2010) nos lembra que ao
realizar o planejamento, o professor do AEE deve definir mecanismos que
facilitem sua atuacdo no trabalho pedagdgico, viabilizando estratégias de acordo
com as peculiaridades de cada aluno, que mesmo com deficiéncias semelhantes
apresentam formas distintas de aprendizagem.

Um importante fato que nos chamou a atencdo nos Planos de AEE foi a
auséncia da mencdo de utilizacdo de tecnologias assistivas, na perspectiva
anteriormente mencionada, j& que observamos que 03 alunos apresentavam
dificuldades motoras graves e que de acordo com as politicas publicas para a
educacédo do aluno com deficiéncia fisica na escola sdo necessarios recursos,
estratégias que favorecam seu processo de aprendizagem e os habilite
funcionalmente na realizacdo das tarefas escolares (BRASIL, 2006). Esses alunos

precisam de recursos adaptados a suas habilidades e necessidades, a fim de
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favorecer a adequacdo postural dos alunos com deficiéncia motor.

De igual modo, encontramos nos cadernos dois alunos com diagnostico de
“deficiéncia auditiva”, ambos matriculados no 3%%no e que faziam uso de
aparelho auditivo. Sobre tais sujeitos, 0 Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, em seu Art. 2° afirma “considera-se a pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras”. No Paragrafo tinico diz “considera-se deficiéncia auditiva a
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas freqiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL,2005).

O uso desses conceitos para para referir-se a surdez e a pessoa surda,
segundo Slomski (2010) trouxe implicacOes para o debate nas concepgdes sobre
0 ser surdo, sua educacdo e organizacdo do curriculo escolar, gerando dois
modelos opostos que subsistem ainda hoje: o conceito clinico e o social de
surdez que subsidiam as principais tendéncias filosoficas-politicas de educacao
paraa surdos. Conforme Slomski (2010), no conceito clinico

a surdez é vista como uma patologia, um déficit bioldgico, e a
pessoa surda, como deficiente auditivo e/ou “incapaz” que precisa
ser “curado” por profissionais por meio da reabilitacdo da fala, ou

seja, trazido a normalidade para integrar-se a sociedade majoritaria
ouvinte (p.29-30).

A partir dessa perspectiva, a surdez classifica-se em termos de medidas
audiométricas, de denominacdo de perdas (leve, modera, profunda, severa),
sendo o termo deficiente auditivo e/ou deficiéncia auditiva clinicos que
escondem preconceitos e ndo aceitacdo da surdez. Sob essa Otica, a surdez tem
sido tratada do ponto de vista clinico-patologico (SLOMSKI, 2010). Ja& o modelo
no sdcial, segundo a referida autora, a surdez é vista como uma caracteristica
natural e o déficit € percebido a partir de seus aspectos sociais, linguisticos e
culturais, implicando diferengas culturais e identidade. Assim, sdo “enfatizados
0s aspectos positivos da surdez experimentados pelos proprios surdos comom
lingua, cultura e comunidade” (SLOMSKI, 2010, p.39).
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Nestes termos, o modelo sociocultural da surdez, se traduz num
perspectiva social de atendimento a diversidade, tem como uma visdo de minoria
socio-linguistica cultural de surdez, referenciando-se, portanto, no bilinguismo
que, segundo Slomski (2010, p.41) “¢ um filosofia de ensino, cujo discurso
propde a diversidade cultural e a aceitacdo social do surdo por meio do
bilinguismo (duas linguas , Lingua de Sinais e segunda lingua, Lingua

Portuguesa na modalidade escrita”.

Um olhar para as atividades realizadas com esses alunos sdo descritas
como atividades de leitura e escrita e raciocinio l6gico-matematico, por meio de
atividades diversas e utilizagdo de jogos. No caderno ndo se menciona adaptacoes,
uso da Lingua de Sinais ou a presenca de um intérprete, ja que o aluno surdo tem
garantido pela Lei n° 10.436 de 2002, o direito de ser matriculado em turma de
escola comum junto com criangas de sua idade, com garantia de meios e recursos
que supram os seus impedimentos a aprendizagem e ao seu desenvolvimento

afetivo e cognitivo.

Estes alunos apresentados como ndo alfabetizados e com muitas
dificuldadesde aprendizagem, porém sem acesso a propostas de atividades que

fizessem utilizacao de Lingua Brasileira de Sinais-Libras®.

De acordo com Damazio (2007) no caderno destinado ao trabalho com a
“pessoa com surdez” do Programa Formacdo Continuada a Distancia de
Professores para o0 Atendimento Educacional Especializado, o trabalho
pedagdgico com os “alunos com surdez” nas escolas comuns, deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue’, ou seja, em um espago em que se
utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Além do atendimento na sala
regular o aluno terd& um periodo adicional de horas diarias de estudo no
Atendimento Educacional Especializado. Neste sentido Daméazio aponta trés

momentos didatico-pedagdgicos:

6 BRASIL.Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Brasilia/ DF, 2002.
Disponivel em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em agosto de 2021.

" A abordagem educacional por meio do bilingliismo visa capacitar a pessoa com surdez para a
utilizacéo de duas linguas: A lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte. O portugués € utilizado
na modalidade escrita, sendo a segunda lingua, e a educacgéo dos surdos passa a ser bilingue.
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. Momento do Atendimento  Educacional
Especializado em Libras na escola comum, em que todos 0s
conhecimentos dos diferentes contelidos curriculares, sdo
explicados nessa lingua por um professor, sendo 0 mesmo
preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado todos os
dias, e destina-se aos alunos com surdez.

. Momento do Atendimento  Educacional
Especializado para o ensino de Libras na escola comum, no
qual os alunos com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo
0 conhecimento e a aquisicdo, principalmente de termos
cientificos. Este trabalhado é realizado pelo professor e/ ou
instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com
0 estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o
aluno se encontra. O atendimento deve ser planejado a partir
do diagndstico do conhecimentoque o aluno tem a respeito da
Lingua de Sinais.

. Momento do  Atendimento  Educacional
Especializado para o ensino daLingua Portuguesa, no qual
sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas
com surdez. Este trabalho € realizado todos os dias para 0s
alunos com surdez, a parte das aulas da turma comum, por
uma professora de Lingua Portuguesa, graduada nesta area,
preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a
partir do

diagnostico do conhecimento que o aluno tem a
respeito da Lingua Portuguesa.

Ainda, de acordo com Damazio (2007) o AEE para a “pessoa com
surdez” deve ser feito em parceria com professor especializado em Libras,
juntamente com o professor da sala regular, pois o contetido deste trabalho é
semelhante ao desenvolvido na sala de aula comum. Nesse sentido,
evidenciamos a importancia do acompanhamento da equipe pedagdgica da
escola, dando um suporte e articulando as acdes entre os professores. Este
acompanhamento também cabe a coordenacdo da educacdo especial da
secretaria Municipal de Educacdo , ja que através do Art. 7° do TAC/2018 a
SEDUC se compromete “garantir o Plano de atendimento individual do(a)
aluno(a), com carga horéaria necessaria para cada caso, realizando o
acompanhamento e monitoramento dos planos individuais para verificar o seu
desenvolvimento” (TAC, 2018 p. 3).

O Plano do AEE aponta caminhos que consideram as peculiaridades

205



do aluno, seu ritmo, potencialidade e limitacBes; também possibilita fazer
uma avaliagdo qualitativa do processo educacional. Portanto, reforga o
conceito que o aluno estd no centro do processo educacional. Ele contém o
planejamento das intervengdes pedagogicas a serem desenvolvidas no contra
turno. A organizacdo didatica desse espaco de ensino implica o uso de muitas
imagens visuais e materiais que possam colaborar e recursos que adequados
as necessidades didatico-pedagdgicas para o ensino de lingua (DAMAZIO,
2007). Abaixo o PAEE do aluno com surdez:

Figura 10: PAEE de um aluno com deficiéncia auditiva da Escola Arius.

Fonte: Caderno do aluno com deficiéncia auditiva da Escola Arius.
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Encontramos atividades, em sua maioria, direcionadas a alfabetizacéo e
desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico, em todos os cadernos de
acompanhamento, mesmo estas envolvendo a utilizagdo de jogos, material
concreto, ludicidade, contacdo de histérias e recontos, trabalho com a
coordenagdo motora, se repetem mesmo no caderno de acompanhamento de
alunos que necessitavam de um atendimento diferenciado, que seria 0 caso dos
alunos com problemas motores sérios e paralisia cerebral. Nesses casos, 0 uso
das tecnologias assistivas seria importante para o trabalho com esses alunos, no
entanto, ndo evidenciamos tais atividades nos registros dos atendimentos, além
das atividades mencionadas, ligadas a pintura, recorte, colagem, leitura de
imagens e outros. Segue registros de algumas atividades desenvolvidas com o
aluno:

Figura 11: Registros de atividades realizadas com um aluno com deficiéncia
auditiva da Escola Arius.

Fonte: Caderno do aluno com deficiéncia auditiva da Escola Arius.

Diante do exposto, ndo basta que o individuo surdo esteja incluido em sala
de aula com alunos ouvintes, ou em escolas especiais para surdos, o importante é
que a lingua de sinais garanta a acessibilidade aos contetdo. Porém, é preciso
esclarecer que apenas a  acessibilidade  comunicativa ndo assegura o
desenvolvimento e a aprendizagem dos conteudos. Importa discutirmos a
educacdo do aluno surdo dentro de uma perspectiva da educacdo e ndo s6 da
linguistica. Os surdos necessitam de uma proposta de trabalho que respeite a sua

singularidade. Acdes pedagdgicas que pontuem caminhos alternativos, com
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curriculos diferenciados e adaptacdes curriculares.

Conhecer a especificidade de cada estudante, seja ele de ensino regular ou
da educacao especial é de fundamental importancia para compreender que ha, em
seu conteudo, niveis de organizacdo do pensamento diferentes. Dentre 0s
problemas que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem, estdo os de
ordem cognitiva, emocional, socioecondmico, entre outros (CUSTODIO &
PEREIRA, 2013). Para 0os autores o0s alunos que se encontram com dificuldades
de aprendizagem sdo inumeros, e saber olhar para cada um de forma a
desenvolver autonomia € o primeiro passo para uma inclusao eficaz. Ir além dos
rotulos e diagnosticos estipulados, entendendo que existe ali um sujeito que
deseja aprender e desenvolver mais habilidades pode facilitar o processo de

ensino-aprendizagem e pode trazer resultados mais proveitosos.

Evidenciamos essas dificuldades de aprendizagem em cinco cadernos de
acompanhamento da Escola Arils, que registram cinco alunos sem laudo
especifico. No entanto, as professoras registraram as seguintes deficiéncias
ligadas as dificuldades de aprendizagem destes alunos: problemas de fala;
Mutismo seletivo; dificuldades de aprendizagem; deficiéncia intelectual; déficit
de atencdo e hiperatividade; Transtorno bipolar; perda auditiva; TDAH/TOC,;
deficiéncia fisica. Os cadernos ndo trazem possibilidades de encaminhamentos
destes alunos para servigos de salde, visando a concretizacdo dos laudos e as
atividades direcionadas a estes alunos envolvem a leitura, escrita e a linguagem

matematica através de atividades lUdicasdiferenciadas.

Cabe ressaltar aqui que o AEE ndo tem um carater de aulas de reforco e
ndo € substitutivo da sala comum, a atribuicdo do professor do mesmo é trabalhar
a necessidade especifica do aluno, promovendo 0s metodos e recursos necessarios
no contexto pedagdgico. Sendo assim, a relacdo do curriculo entre ambas as salas
¢ assegurada através de flexibilizacdo do curriculo, recursos e metodologias,
onde o professor do AEE tem a habilidade de elaborar suportes e estratégias que
propiciem ao aluno superar sua dificuldade. Nos cadernos analisados encontramos
registros de cinco alunos que apresentam dificuldades de fala, no entanto, nédo
evidenciamos planejamentos especificos para trabalhar estas dificuldades ou
evidéncias de encaminhamento destes alunos para acompanhamento de um

fonoaudiologo, que possa oferecer suporte para impulsionar e viabilizar as
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atividades nas producdes textuais e orais desse aluno na escola.

Nesse sentido, além do trabalho integrado ou de parcerias entre
instituicdes, o profissional da fonoaudiologia e o professor seria preciso oferecer
um acompanhamento mais adequado ao professor, com metodologias assertivas.
Os alunos com defasagens de linguagem oral que podem afetar a aprendizagem —
0 atraso de linguagem ocorre quando a sua aquisi¢do se faz de forma tipica,
embora mais tarde, do que a idade habitual. Isso pode ocorrer em decorréncia de
déficit intelectual ou inadequacdo de estimulo no ambiente. Caso ndo receba
intervencdo fonoaudioldgica precoce, terd probabilidades de apresentar
dificuldades de aquisicdo da linguagem escrita. Por outro lado, alguns alunos
apresentam aquisicdo atipica e atraso da linguagem oral mesmo ndo possuindo
alteracdes cerebrais identificaveis ou problemas ambientais que justifiquem tal
defasagem (disturbio especifico de linguagem). Essas crian¢as naturalmente
apresentardo dificuldades na aquisicdo da linguagem escrita, devendo ser
encaminhados também para a intervencéo clinica (SOUSA, 2016).

Em alguns cadernos de acompanhamento do AEE da escola Arils
observamos alunos que frequentavam o AEE e a sala regular na referida escola e
em outras instituicdes. Porém, nestes cadernos, apenas sdo citadas a instituicoes
sem detalhar o acompanhamento ou o tipo de terapia especifica que os alunos
frequentam Nesse sentido, é importante para o desenvolvimento destas criancas e
trabalho do professor, que ndo estara sozinho, tendo uma rede de apoio, na escola
e fora dela, para viabilizar o processo inclusivo.

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma
rede continua de apoio deveria ser providenciada, com
variacdo desde a ajuda minima na classe regular até
programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de

assisténcia dada por professores especializados e pessoal de
apoio externo. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Consideramos que contribuiria bastante com o trabalho do professor do
AEE, e consequentemente com um melhor atendimento aos alunos e suas

especificidades, um didlogo ou devolutivas dos atendimentos realizados ao aluno,
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fora da escola, por profissionais da area de salde, como fisioterapeutas,
psicologos, fonoaudiologos, terapeutas ou medicos. Esses profissionais podem
esclarecer as necessidades do aluno e sugerir, ao professor, alternativas para o
atendimento dessas necessidades. Entre os alunos da escola Arius encontramos
alunos com atendimentos no Organizacdo Papel Marché - Centro especializado
em Neurociéncia, CAPS Infanto Juvenil CAPSI e Associacdo de Pais e Amigos
dos - APAE Excepcionais. Entretanto, ndo encontramos evidéncias documentais
de devolutivas destas Instituicbes. Ao formar e informar a equipe escolar a
SEDUC-CG poderia oferecer recursos de acessibilidade e estratégias para
eliminar as barreiras, favorecendo o didlogo entre as instituicdes e redes de apoio,

tendo como objetivo o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Ao concluirmos as analises dos cadernos de acompanhamento do AEE da
Escola Arius, encontramos indicios de que a escola possui infraestrutura precaria
para receber alunos com deficiéncia, o que corrobora com o TAC 01/2018. Ainda
sd80 necessarias algumas adaptacOes estruturais das mesmas para que este
atendimento seja realmente de qualidade. A inclusdo é para todos, e ainda sdo
necessarias mudancas na organizagdo do atendimento , na formacdo dos
professores do AEE e da sala regular, no acompanhamentoe monitoramento por
parte da equipe técnico pedagogica da escola e da SEDUC-CG e na propria
organizacdo da pratica pedagogica do professor do AEE. Sobressaiu, a
necessidade de acBes conjuntas, priorizando, assim, 0 ensino e aprendizagem,
conforme previsto na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, na qual o AEE tem a funcéo de possibilitar recursos
que facilitem o desenvolvimento de habilidades funcionais dos alunos, eliminado

barreiras que impecam sua participacdo e aprendizagem.

Enfim, o panorama apresentado nos registros dos Cadernos de
Acompanhamento da Escola AriGs, no ano de 2018, apontam para 0 que
determina o TAC/2018 em seu, : Art 7°:
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Art. 72 — Em razdao da peculiaridade de cada um dos casos que demandam
atendimento em salas de AFF, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande se
compromete a reordenar as salas em conformidade com o Artigo 19; regularizar a carga-
horaria dos atendimentos; redistribuir os professores, garantindo o atendimento de até 12
alunos(as) por turno; garantir o plano de atendimento individual do(a) aluno(a) com a carga-
horaria necessaria para cada caso, realizando o acompanhamento e monitoramento dos
planos individuais para verificar o seu desenvolvimento,

Figura 12: Art 7°do TAC 01/2018

Fonte: TAC 01/2018 (Impresso)

De acordo com o documento de Orientacdo para implementacdo da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2015), é fundamental
a construcdo de politicas de formacdo, financiamento e gestdo, necessarias para
a transformacéo da estrutura educacional, a fim de assegurar as condicdes de
acesso, participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, concebendo a

escola como um espago que reconhece e valoriza as diferengas.

Para além dessas condi¢cGes mencionadas, ressaltamos a importancia de
se promover formacdes continuadas para gestores e coordenadores pedagdgicos
alinhadas a formacédo dos professores e demais profissionais envolvidos, pois
sdo0 estes que estdo cotidianamente acompanhando o trabalho do professor da
sala regular e do AEE. Cabe a Coordenacdo de Educacdo Especial,
monitorar/acompanhar, avaliar e orientar sistematicamente o trabalho realizado
nas SRMF, através da observacdo de seus instrumentos de acompanhamento

dos alunos e planejamento dos professores.

Nesse sentido, pensar numa educacdo envolve pensar o fazer das
equipes extra escolares formadas por membros da secretaria Municipal de
educacdo e suas equipes técnicas, bem como a direcdo da escola e sua equipe
que podem desenvolver o trabalho de inclusdo partindo de sua propostas
pedagdgica, do planejamento das acGes, assim como a disponibilizacdo de
tempo, espaco e materiais necessarios para o publico alvo do AEE. Muitas
propostas e planos de trabalhos embora parecam pertinentes e coerentes na
teoria, quando postas em pratica sdo desarticuladas pela realidade escolar.

Nesse sentido, cada unidade escolar, embora faga parte de sistema educacional,
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€ um microuniverso social que apresenta caracteristicas diversas e particulares e
que, portanto, teria uma melhor resposta as propostas educacionais pensadas e

produzidas dentro daquele universo escolar.

Portanto, a escola inclusiva deve atender as necessidades educacionais
especificas de seus alunos, tendo em vista a complexidade e a diversidade do
contexto escolar, tanto nas aprendizagens como no ensino. Faz-se necessario
que a escola se reorganize, ressignifique suas aces, flexibilizando o curriculo,
promovendo a formacdo de professores em servi¢o, parcerias com a
comunidade e, ainda, a complementacdo ou suplementacdo curricular ao/a
aluno/a  publico alvo da educacdo especial, demanda do atendimento

educacional especializado.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da Educacdo Especial desenvolveu-se em contexto
educacional marcado por grandes transformacGes politicas, sociais e
econdmicas, que permearam seu condicionamento, desde a antiguidade até a
atualidade. Este estudo teve como objeto de investigacdo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) realizado em escolas regulares da rede
municipal de ensino de Campina Grande/PB e se propds a analisar o AEE
implementado em unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino de
Campina Grande/PB, no periodo de 2008 a 2018, tendo como referéncia o
documento orientador da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Buscamos responder as
seguintes questdes: como se configura a oferta e organizagdo do AEE em
unidades educacionais da rede municipal de ensino de Campina Grande/PB
(2008-2018), a partir das diretrizes da politica nacional da educacéo especial na
perspectiva inclusiva de 2008? Como o AEE integra a Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de escolas que realizam esse servi¢o? Quais concepgdes da
educacdo especial na perspectiva inclusiva embasam os Cadernos de
acompanhamento do AEE dos professores (2016, 2017 e 2018)? Quais as

condicdes de infraestrutura e pessoal para oferta do AEE em unidades
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educacionais da rede municipal?

Mediante a anélise documental, com énfase nos documentos oficiais da
politica de inclusdo e documentos locais, dentre eles: 0 Termo de Ajustamento
e Conduta (TAC 01/2018) do Ministério Publico do Estado da Paraiba e os
documentos das escolas investigadas vinculadas a Rede Municipal de Ensino de
Campina Grande -SEDUC-CG ( Projeto Politico Pedagdgico -PPP, Cadernos
de Acompanhamento do AEE e Plano de Atendimento Educacional
Especializado-PAEE, do ano de 2018, contido nestes cadernos), identificamos
indicios de ac¢des de implementacdo do AEE e seu funcionamento em escolas

do municipio, conforme estabelecido na legislacdo da politica de incluséo.

Esses documentos revelaram, também, algumas fragilidades e
irregularidades no processo de implementacdo do AEE nas escolas investigadas
, No tocante a: quantidade necessaria de SRMFs das escolas para o AEE e
reestruturacdo das mesmas; falta de interlocucdo do professor do AEE com o
professor da sala regular; auséncia de acompanhamento ou monitoramento da
SEDUC no trabalho realizado pelos professores do AEE, entre outras
irregularidades constatadas e apresentadas pela equipe do Ministério Publico no
TAC e em registros de atendimento aos alunos com deficiéncia realizados pelos
professores do AEE. Com efeito, apontou-se um distanciamento entre a
politica educacional de inclusdo vigente no nosso pais, nas concep¢des que
subjazem a sua implementacdo no ambito das escolas publicas da rede
municipal de Campina Grande, no periodo de 2008 a 2018.

Esse cenario do AEE na rede municipal de Campina Grande, exige
diferentes orientacdes e adequacdes as singularidades e potencialidades de
todos os estudantes para acolher, construir novos olhares e possibilidades
educacionais, ou seja, espacos para inovar, mediar e incluir com acoes
integradas para todos. Prescinde, portanto, de investimento na formagéo
continuada dos profissionais para novas praticas, equiparacdo de oportunidades
as diferencas, criacdo de contextos educacionais inclusivos foco nas adaptacoes

curriculares e no ensino colaborativo, a fim de efetivar as préaticas inclusivas.

Com o0 presente estudo, reconhecemos a importancia do
acompanhamento e apoio aos profissionais envolvidos com o AEE, com a¢6es
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de formagdo continuada que promovam uma maior reflexdo teoérico-prética e
de suas concepgdes sobre os alunos com deficiéncia no contexto educacional,
bem como do cumprimento efetivo por parte das instituicdes responsaveis pela
implementagdo da politica de inclusdo nas redes de ensino, face a constatacdo
de irregularidades.

Assim, consideramos que para a efetivacdo de uma politica de
implementacdo do AEE, por parte da Secretaria Municipal de Educagdo de
Campina Grande, que atenda aos direitos desses alunos, ha de se cumprir com
as determinacOes estabelecidas no Termo de Ajustamento de Conduta TAC
01/2018, no tocante a realizagdo de acOes/servigos necessarios de adequacao
das salas de AEE e acessibilidade em Unidades Educacionais, estipulando o
prazo para atendimento dessas demandas dezembro de 2019. Esse
comprometimento e cumprimento as determinac¢des dos termos constantes no
TAC 01/2018 por parte da SEDUC/CG visam garantir condigfes para um
aprendizado inclusivo, completo e efetivo, com proposituras de educacdo
como direito humano, em que a crianca com deficiéncia seja concebida em sua

plenitude.

Em relacdo as concepcdes de deficiéncia e suas conceituacfes, embora
os documentos incorporem as orientacdes legais da politica de incluséo, nos
documentos analisados, dentre eles os PPPs das escolas investigadas e 0s
registros dos Cadernos de Acompanhamento e Planos do AEE, estes apontaram
indicios de visGes e definicdes ainda muito relacionadas ao diagnostico, a falta
e a doenca, ao bindbmio normalidade/anormalidade, que tem relagdo com a

concepcao de deficiéncia enquanto “privagao cultural”.

Ha de se considerar, também, os varios apontamentos feitos pelas
professoras nos PAEEs sobre as condi¢cdes de trabalho e de estrutura das
SRMFs, o sucateamento do mobiliario e dos recursos pedagdgicos,
reivindicando a renovacdo dos mesmos. Essa precarizacdo foi notificada
peloTAC 01/2018, como mencionamos anteriormente, tendo a Secretaria de
Educacdo do Municipio assumido o compromisso de aumentar o numero de
salas de suficientes para o AEE , melhoria de estrutura fisica em sua instalacéo
para desenvolver com qualidade os servi¢cos do atendimento, mobilirario e

acervo pedagogico para as unidades educacionais, que podem ser requeridog,1 A



por exemplo, no PAR/FNDE/MEC ou com recursos proprios. em conformidade
com a previsao orcamentaria da Lei Orcamentaria Anual (LOA). Além dessas
demandas, reiteramos a necessidade de estabelecimento de prazos e a incluséo
de orientagcdes, por parte da Seduc/CG para funcionamento da Politica de
Educacéo Inclusiva e as salas de AEE nos documentos referéncia da escola: o

Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico.

Por fim, tendo em vista o objetivo desse trabalho, bem como o periodo
para pesquisa e sua elaboracdo, consideramos necessario indicar estudos
posteriores que, a luz do principio fundante da educagdo como direito publico e
subjetivo, investiguem: o AEE, posterior ao ano de 2018, quando firmado o
compromisso da Secretaria de Educagdo de Campina Grande com o Ministério
Publico da Paraiba; e, ainda, concepgdes e mediacdes dos professores do AEE
nas SRMFs e a relacdo desse trabalho com o contexto da sala regular, sob a

dtica dos sujeitos que vivenciam a inclusao escolar.
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Apéndice 1 -Escolas com AEE por Ndcleo

MAPEAMENTO DAS ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCUCAIONAL

N° ESPECIALIZADO
NUCLEOS
ESCOLAS 1] 2 3 6 | 7 8 10 11 12
1. E.M Dr Chateubriand X
2. | E.M Gracita Melo X
3. E.M Alice Gaudéncio X
4, | E.M Dr José Tavares X
5. | E.M Centenario X
6. | E.M Jodo Pereirade Assis X
7. | E.M Gustavo Adolfo X
8. | E.M Felix Aradjo X
9. | E.M Joselita Brasileiro X
10. | E.M Lucia de Fatima Gayoso X
11. | E.M Profé, Luzia Dantas X
12. | E.M 19 de Marco X
13. | E.M Ana Azevedo X
14. | E.M Anisio Teixeira
15. | E.M José Virginiade Lima
16. | E.M Pe. Emidio Viana
17. | E.M Presidente Kennedy
18. | E.M Manoel Franciscoda Mota
19. | E.M Prof2 NELY de L. Melo
20. | CEAI ELPIDIO DE ALMEIDA X
21. | E.M Lafayete Cavalcante X
22. | E.M Manoelda Costa Cirne X
23. | E.M Marechal Candido Rondon X
24. | E.M ageu Genuino da Silva X
25. | E.M Tiradentes X
26. | E.M Lindolfo Montenegro X
27. | E.M Aroldo Cruz Filho X
28. | E.M Monsenhor Sales X
29. | E.M Poeta Alvaro G. Pinheiro X
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30. | E.M Roberto Simonsen

31. | E.M Cassiano Pascoal Pereira

32. | E.M Stelita Cruz

33. | E.M Apoldnia Amorim

34. | E.M Maria Anunciada Bezerra

XX [ X|X|X

35. | E.M Rivanildo S. Arcoverde X
36. | E.M Ceai Gov. Antonio Mariz X
37. | E.M Luiz Cambeba X
38. | E.M Anis Timani X
39. | E.M Henrique Guilhermino X
40. | E.M Adalgisa Amorim X
41. | E.M Jodo Francisco da Mota X
42. | E.M Séo Clemente X
43. | E.M Professor Pedro Otavio X

44.| E.M Iracema Pimentel

Quadro elaborado pela autora com dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo

Apéndice 2 -Principais ac¢Oes ligadas a formacgdo continuada e
acompanhamento aosprofessores do AEE da SEDUC/PMCG

Acéo

Objetivos

Formacdo Continuada para professoresdas
Salas de Recursos Multifuncionais

Qualificar os professores na politica de Educacdo
Especial/Inclusiva; AEE; Sindrome Congénita; do
Zikavirus (Microcefalia).

Formagcdo continuada em Libras para
profissionais da educagéo

Qualificar profissionais da educacéo para o
conhecimento e uso de Libras

Formacdo Continuada para professoresdas
Salas Regulares

Qualificar os professores na politica deEducacao
Especial/Inclusiva

Monitoramento das Salas de Recursos
Multifuncionais/ SEDUC- CG

Acompanhar a dindmica de organizagdodas
SRMFs e metodologia do AEE.

Acompanhamento na execucdo dos Planos
de AEE das SRMFs/SEDUC- CG

Acompanhar e orientar na execucao dosPlanos de
AEE

Aplicacdo do Caderno de Acompanhamento
do AEE e analise do mesmo

Validar o Caderno de a companhamento sobre o
AEE, utilizado pelo professor da SRMFs na Rede
Municipal de Ensino.

Orientacdo as familias de alunos c o m
Deficiéncia, TGD e Altas
Habilidades/Superdotacéo

Orientar as familias sobre a inclusdo dealunos com
Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacéo

Orientagdo Inclusiva nas Escolas daRede
Municipal deEducacéo

Orientar os atores das escolas quanto ainclusao
escolar dos alunos  com
Deficiéncia, TGD e Altas
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Habilidades/Superdotacéo

Avaliagdo dos Processos da GAE
(Gratificacdo de Atividades Especiais),
segundo o Estatuto e Plano Municipal sobre
Cargos Carreiras e Vencimentos

do Magistério Pablico

Avaliar os processos sobre Gratificagdo de
Atividades Especiais para professores que tém
em suas turmas regular SRMFs alunos com
Deficiéncia, TGD e Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Municipal.

Orientacdo aos Municipios, area de | Orientar aos Municipios quanto a politicade
abrangéncia de Campina Grande no | educacgdo inclusiva

Programa Educacdo Inclusiva: direito

adiversidade

Contato com as instituicbes Fortalecer as parcerias com as instituicdes

especializadas (EDAC, CACE, ICAE,
PAPEL MARCHE, Instituto dos Cegos
de Campina Grande, FUNAD, CAPS,

SEMAS, SAUDE, FCD, CER e
PROGRAMA DE SAUDE NAS
ESCOLAS

Atendimento
Processo  de

especializadas no
Educacional  Clinico e
InclusdoEscolar.

Visita as Creches Municipais para
verificacdo da necessidade de
Cuidadores (as)

Constatar a necessidade de Cuidadores (as)

Orientagdo e aplicagdo do instrumento de
avaliagdo fundamentado na Resolucédo
n.°002 de 2015.

Contribuir
N.°002/2015

com a Resolucédo

Semana Mundial de Conscientizacdosobre
0 Autismo

Conscientizar a comunidade escolar sobrea
causa doAutismo.

Encaminhamento de cuidadores

Semindrio do Programa
Inclusiva: Direito a Diversidade

Educacdo

Fortalecer o Programa De

inclusiva no municipio.

Educacéo

Programa Escola Acessivel

Tornar as escolas acessiveis

Ampliacdo das SRMFs

Ampliar a oferta das SRMFs no municipio

Construcgdo de Diario do AEE

Implementar o diario de classe em todas as
SRMFs

Mostra de Tecnologia Assistiva no

Incentivar a construcéo de TecnologiaAssistiva

Atendimento Educacional | de baixo custo pelas professoras do AEE.
Especializado/SEDUC-CG
Avaliacdo dos Processos da GAE | Implantar a Gratificacdo de Atividades

(Gratificagdo de Atividades Especiais),
segundo o Estatuto e Plano Municipal

Especiais para os professores do AEE e
das salas regulares com mais de 3 alunos
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sobre Cargos Carreiras e Vencimentosdo
Magistério Publico Municipal.

especiais na turma.

Visitas a unidades de Educacdo do
Campo

Visitar as escolas e creches do campo.

Quadro elaborado pela autora com dados fornecidos pela secretéria de educacao.
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Apendice C — Quadro___Mapeamento dos Registros de Atendimento realizado no AEE no ano
de 2018 pela Escola Arias

Ficha de Descricdo do | Diagndsti Relatérios PAEE Observagdes | Registro de
acolhimento caso colell (inicial- gerais todos os
intermdiario- AEEs
final) realizados
com o aluno
Aluno 01 O aluno com | Fazia uso | Apresenta Obijetivo O aluno fazia | 02 dias por
Completa deficiéncia de apenas 0 | voltado para | uso de | semana, com
com dados do | auditiva e | linguage | relatério 0 aparelho sessdo de 2
aluno. fazendo uso | m  para | inicial, onde | desenvolvime | porém sem | horas. )
de aparelho. | expressar | foi observado | nto da leitura | acesso e | caderno
Nascimento Sem acesso a | ideias e | um avanco na | e da escrita, | mediacdo da | apresenta 15
em 2012 libras opinides, | comunicagdo raciocinio libras. atendimentos
com apesar da | logico na escola.
Sem dificuldad | dificuldade matemaético e
encaminhame es na fala. | auditiva. sua
nto da sala No nivel | Realizou  as | socializacéo.
regular Pré- atividades
silabico. propostas com | A prof
mediacéo. destaca: A
sala de
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recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

Aluno 02 Apresenta Avaliacdo | Inicial: Desenvolver | Apesar de | No caderno
esteridtipos e | Diagnosti | Dificuldades atividades participar sO estdo
Ficha se nega aj|cal e ll|de se | que esporadicamen | registrados
incompleta. comunicar-se | em relacionar, ndo | promovam te do AEE o | 14
pela fala. | branco. fala, ndo | sua interacdo | alunos atendimentos
Apresenta o | Apresenta (Avaliagd | interage com | com os | demonstrou e nestes
CID caracteristicas | o de | os colegas. outros através | avangos na | observa-se
F34/G40.1 de perda | leitura e | Intermediario: | da oralidade, | interacéo, atividades
cognitiva. escrita). Apresentou linguagem e | porém por | com  jogos
Acompanhad avangos na | raciocinio conta das | voltados a
0 pelo CAPS Ndo foi | interacéo, légico. dificuldades na | alfabetizacéo
e por um feita a | principalmente oralidade e de | e ao
neurologista. anotacdo | nas A prof? | seu raciocinio
do  seu | brincadeiras, destaca: A | comportament | légico-
Nascimento nivel de | realiza sala de | 0 tipico o | matemaético,
em 2007 leitura e | algumas recursos aluno foi | reconto  de
escrita atividades necessita encaminhado histérias e
propostas. urgentemente | para um | leitura.
Sem da aquisicdo | neuropediatra.
encaminhame Final: de novos
nto da sala Avancou  na | mobiliarios,
regular oralidade e na | jogos,
relacdo com os | equipamentos
colegas, , etc.
realiza
algumas
atividades
propostas,
conseguiu
desenvolver
algumas
competéncias
para a idade,
porém nédo
acompanha a
turma.
Aluno 03 O aluno tem | Avaliacdo | Inicial: Objetivo @] aluno | No caderno
dificuldade de | Diagnosti | Apresenta voltado para | participa das | sO estdo
Na Ficha ndo | socializagdo. ca |l e Il | mais 0 atividades e | registrados
aparece 0 | Frequenta a | em facilidade de | desenvolvime | passou al29
CID, mas | turma do 3° | branco se relacionar | nto da leitura | realizar atendimentos
estd descrito | Ano e | (Avaliagd | com as | e da escrita, | atividades e nestes
que apresenta | apresenta 0 de | meninas raciocinio graficas no 3° | observa-se
TOC/TDAH. | TDAH e | leitura e | durante as | loégico Bimestre. atividades
E atendido | déficit escrita) atividades. Na | matematico e | Melhorou  a | com jogos e
pelo CAPs e | intelectual. maioria do | sua inteiracdo com | atividades
acompanhado Ndo foi | tempo socializagdo, | os colegas voltadas a
por um feita ~ a | conversa sobre | favorecendo alfabetizagdo
neurologista. anotacdo | situacdes 0 equilibrio e ao
Né&o se do  seu | ficticias. emocional raciocinio
apresenta 0 nivel de | Consegue nas situacoes I6gico-
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laudo no leitura e | executar de conflitos. matematico,
caderno. escrita algumas reconto  de
atividades que histérias,
Nascimento envolve A prof? leitura e
em 2007 recorte e | destaca: A escrita.
pintura, tem | sala de Atividades
Sem boa recursos envolvendo
encaminhame coordenacao necessita desenho,
nto da sala motora, grava | urgentemente pintura,
regular 0 nome e |da aquisicdo recorte e
reconhece 0s | de novos colagem
numerais. mobiliarios, voltadas para
jogos, a
Intermediario | equipamentos alfabetizacgéo.
: , etc.
Passou a
interagir mais
com 0s
colegas; as
atividades que
envolve a
escrita SO
conseguiu
realizar em
parceria com
colegas; pinta
dentro dos
limites, seus
desenhos sdo
sempre
bonecos e so6
desenha outras
formas  com
intervencdo da
professora.
Relatdrio
final:
Encontra-se
em branco
Aluno 04 Aluno com 9 | Avaliacdo | Inicial:  Em | O Plano | Observou-se No caderno
anos Diagndsti | branco elaborado pequenos SO estdo
Ficha matriculado cal el com 0 | avancos  em | registrados
parcialmente | no 2° Ano. | pacialme | Intermediario | objetivo de | relagdo aos | 22
preenchida; Apresenta-se | nte : contribuir conflitos com | atendimentos
muito respondid para melhorar | seus pares. e nestes
Nascimento: | inquieto, ndo | a. Apresenta a observa-se
2008 consegue  se dificuldades comunicacdo atividades
concentrar de fala de | interpessoal e com jogos e
Né&o para fazer as | (Avaliacd | ordem a atividades
apresenta a | atividades, se | 0 de | emocional. aprendizage voltadas a
CID ou | envolve em | leitura e | Dificuldade de | m do aluno alfabetizacéo
descricdo da | muitos escrita) concentragdo; | nos aspectos e ao
deficiéncia conflitos, consegue emocionais, raciocinio
do aluno; apresenta Ndo foi | grafar o nome | sociais, I6gico-
dificuldades feita a | sem modelo; | cognitivos e matematico,
Ressalta que | na fala, no | anotacdo | encontra-se no | psicomotores. reconto  de
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0 aluno é|ler e nem|do seu | nivel de histérias,
atendido pela | escreve. nivel de | escrita silabico | A prof? leitura e
Instituicdo leitura e | alfabética; destaca: A escrita.
Papel Maché escrita mantém  um | sala de Atividades
relacionament | recursos envolvendo
Sem 0 COm Sseus | necessita desenho,
encaminhame pares urgentemente pintura,
nto da sala permeado por | da aquisicdo recorte e
regular conflitos de novos colagem
sendo mobiliarios, voltadas para
necessario jogos, a
intervencgdes equipamentos alfabetizacéo
de um adulto. | , etc. e as
operacBes de
Final: Foi adicdo e
observados subtracdo
avancos com a
significativos utilizacdo de
em relagdo a jogos.
realizacdo das
atividades;
apresenta uma
boa
coordenacéo
motora;
evoluiu  nas
atividades que
envolve 0s
conceitos
matematicos
de adicdo e
subtracdo em
situacles
concretas.
Aluno 05 Aluno do 1° | Avaliagdo | Inicial: O objetivodo | O aluno | No caderno
Ano, Diagndsti plano é | participa das | sO estdo
Ficha encaminhado |ca l e Il | O aluno | promover atividades do | registrados
incompleta; para a SRMF | em apresenta momentos de | AEE com | 21
Aluno por apresentar | branco satisfacdo na | inteiragdes entusiasmo. atendimentos
nascido em | um (Avaliacd | realizagdo das | com 0s e nestes
2012; comportament | o de | atividades do | colegas e observa-se
0 atipico: o | leitura e | AEE; ndo se | ambiente atividades
Sem a | aluno nao | escrita) comunica com | escolar. com jogos e
presenca do | fala, nédo a voz, porém atividades
CID e da| participa das | Ndo foi | as expressdes | Planejamento voltadas a
descricdo da | atividades feita a | faciais, os | de atividades alfabetizacdo
deficiéncia. orais, das | anotacdo | gestos e | que envolve e ao
brincadeiras. do  seu | atitudes rodas de raciocinio
Sem Apresenta um | nivel de | expressam conversa, 16gico-
encaminhame | quadro de | leitura e | seus desejos e | contagcdo de matematico,
nto da sala | mutismo escrita anseios; Em | histdrias, reconto  de
regular. seletivo. parceria com | masicas, histérias,
os colegas foi | jogos, etc. leitura e
possivel escrita.
observar que o | Ressalta que Atividades
aluno ja | o aluno néo envolvendo
apresenta necessita de desenho,
conhecimentos | adaptacdo de pintura,
sobre a leitura | objetos. recorte e
e a escrita e j& colagem
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usa letras para

A prof

voltadas para

representar destaca: A a

palavras. Com | sala de alfabetizacéo

0 alfabeto | recursos e as

movel necessita operacbes de

consegue urgentemente adicao e

montar 0 seu | da aquisicdo subtracdo

nome e | de novos com a

identificar as | mobiliarios, utilizacdo de

letras que o | jogos, jogos.

compdem. equipamentos

, etc.

Intermediério

Continua

apresentando o

mesmo quadro

do relatério

inicial

Final:

] aluno

demonstrou

avangos  em

todos 0s

aspectos;  ja

consegue

falar; participa

das rodas de

conversa;

grafa e reco

nhece as letras

do nome;

compreende

conceitos

matematicos e

realiza

desafios

lancando maos

de estratégias

que facilitam a

resolucdo de

problemas.
Aluno 06 A aluna | Avaliacdo | Inicial: Contribuir Demostra No caderno
Ficha apresenta Diagnosti | Apesenta para a | muito interesse | sO estdo
incompleta; inimeras ca | e Il | dificuldades melhoria da | em todas as | registrados
Aluno dificuldades: | em na fala; | comunicagdo | atividades 21
nascido em | na oralidade, | branco percebemos interpessoal e | propostas. atendimentos
2012; na producdo | (Avaliagd | um tipo de | da e nestes

da escrita; na | o de | dislalia. aprendizage observa-se
Sem a | leitura. leitura e m da aluna atividades
presenca do escrita) Intermedidrio | nos aspectos com jogos e
CID e da| Nas : emocionais, atividades
descricdo da | discussdes Ndo foi sociais e voltadas a
deficiéncia. orais percebe- | feita a | Apresenta-se cognitivos. alfabetizacdo
se que a aluna | anotacdo | anciosa, e ao

Sem pronuncia as | do  seu | medos, amigo | Ressalta que raciocinio
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encaminhame | palavras  de | nivel de | imaginério, 0 aluno ndo I6gico-
nto da sala | maneira leitura e | dificuldade de | necessita de matematico,
regular. errada, escrita se relacionar | adaptacdo de reconto  de
trocando, com 0s | objetos. histérias,
Aluna distorcendo, familiares. leitura e
atendida pelo | transpondo ou Mantém um | Planejamento escrita.
Papel Maché | acrescentando bom de atividades Atividades
silabas e relacionament | que envolve envolvendo
fonemas, 0 com 0S| rodas de desenho,
repetindo isso colegas e | conversa, pintura,
na escrita. professora. contacdo de recorte e
Participa nas | historias, colagem
atividades mausicas, voltadas para
colaborativas, | jogos, etc. a
expressa suas alfabetizacdo
opinides e as
mesmo  com operacOes de
dificuldades A prof? adicdo e
de fala. destaca: A subtracdo
Se concentra | sala de com a
nas atividades, | recursos utilizacdo de
segue as | necessita jogos.
orientac0es; urgentemente
grava 0 nome | da aquisicdo
sem modelo, | de novos
gosta de | mobiliarios,
interagir com | jogos,
os brinquedos | equipamentos
e colegas da |, etc.
sala.
Final:
Observamos
avangos
significativos,
nas
inteiracoes,
porém
continua com
dificuldades
na fala.
E uma aluna
copista,
interessada em
aprender,
solidaria com
0s colegas;
apresenta uma
boa
coordenacéo
motora ampla
e fina.
Aluno 07 Matriculado Avaliacdo | Inicial:  Em | Contribuir Demostra No caderno
no 2] Ano o | Diagnésti | branco para a | muito interesse | s6 estdo
Ficha aluno ca | melhoria da | em todas as | registrados
incompleta; apresenta (Avaliacd | Intermediario | comunicagdo | atividades 21
Aluno dificuldades 0 de | :  Apresenta | interpessoal e | propostas. atendimentos
nascido em | na aquisicdo | leitura e | dificuldade de | da e nestes
2010; da leitura e da | escrita). fala que | aprendizage observa-se
escrita, Apresent | atrapalha a| m da aluna atividades
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Sem a | provavelment | ou o nivel | comunicagdo. | nos aspectos com jogos e
presenca do | e resultante da | Pré- Percebe-se emocionais, atividades
CID e da | dificuldade de | silabico. esforcos  do | sociais e voltadas a
descricdo da | fala. Iniciou o aluno na | cognitivos. alfabetizacdo
deficiéncia. processo  de | Avaliagdo | realizagdo das e ao
escolarizacdo | Diagnoésti | atividades de | Ressalta que raciocinio
Sem apenas com 6 | ca Il | escrita, o0 aluno ndo I6gico-
encaminhame | anos, (Avaliacd | buscando necessita de matematico,
nto da sala | comecou alo de | sempre 0 | adaptacdo de reconto  de
regular. falar com 2 | leitura e | apoio. objetos. histérias,
anos, até os 5 | escrita). Participa das leitura e
anos vivia | Apresent | atividades Planejamento escrita.
mais em | ou o nivel | colaborativas, | de atividades Atividades
hospitais. Silabico expressa suas | que envolve envolvendo
Alfabétic | opinides rodas de desenho,
0 mesmo  com | conversa, pintura,
dificuldade de | contacdo de recorte e
fala. historias, colagem
musicas, voltadas para
Final: jogos, etc. a
Apresentou alfabetizagdo
avangos e as
significativos; | A prof? operacfes de
se relaciona | destaca: A adicdo e
bem com seus | sala de subtracdo
pares; interage | recursos com a
nas necessita utilizacdo de
discussoes; urgentemente jogos.
apresenta boa | da aquisicdo
coordenacdo de novos
motora ampla | mobiliarios,
e fina; escreve | jogos,
o nome; faz | equipamentos
uma leitura | , etc.
pausada,
domina 0sS
conceitos
trabalhados de
matemaética
nas operacoes
de adicdo e
subtracéo.
Aluno 08 Foi Avaliacéo | Inicial: Promover @] aluno | No caderno
encaminhado | Diagnosti | Apresenta um | atividades conseguiu sO estdo
Ficha para SRMF | ca | | comportament | que superar registrados
incompleta; por apresentar | (Avaliacd | o diferente da | estimulem o | algumas 24
Aluno um 0 de | sala regular, | processo de | dificuldades atendimentos
nascido em | comportament | leitura e | bem como de | leitura e | tanto nos | e nestes
2008; 0 inadequado | escrita). outros escrita, psicoldgicos, observa-se
na sala | Apresent | ambientes da | raciocinio social e | atividades
Sem a | regular, ou o nivel | escola. légico, foco e | afetivo, quanto | com jogos e
presenca do | contrario as | Alfabétic | Demonstrou concentracdo | no cognitivo. atividades
CID e da| regras 0. interesse  em | e  melhoria voltadas a
descricdo da | estabelecidas, aprender e ndo | nas relacGes alfabetizacdo
deficiéncia. com Avaliacdo | teve interpessoais. e ao
desentendime | Diagnoésti | dificuldade em raciocinio
Sem ntos ca Il | obedecer as | Atividades de l6gico-
encaminhame | frequentes (Avaliacd | regras da sala; | alfabetizagéo matematico,
nto da sala | com 0s |0 de | as atividades reconto  de
regular. colegas e a | leitura e | propostas sdo | Atividades histérias,
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Aluno
atendido no
Papel Maché

professora.
Apresenta
uma
aprendizagem
lenta,
iniciando com
muita
dificuldade o
processo  de
alfabetizacdo
pela falta de
concentragéo,
raciocinio
légico
prejudicado.

escrita).
Apresent
ou o nivel
Alfabétic
0

realizadas com
interesse; no
processo  de
leitura e
escrita o aluno
encontra-se no
nivel
alfabético e
realiza leitura
de modo
compreensivo.
Apresenta
dificuldades
de se
relacionar.

Intermediario
Demonstra
compreender
as orientacdes
dadas;
melhorou  as
relacbes com
0S Seus pares;
em equipe o
aluno  emite
suas opinides
sobre 0s
assuntos
trabalhados;
relata fatos do
cotidiano;
grafa seu
nome
completo com
letra cursiva,
apresenta um
bom
desenvolvime
nto no
raciocinio
I6gico; nas
operac0es
matematicas
vem
entendendo a
adicdo e
subtragéo,
embora  que
com
dificuldades.

Final:
Apresentou
avancos
significativos
em relagdo a
leitura, escrita
e e raciocinio
I6gico

envolvendo
regras.

A prof?
destaca: A
sala de
recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

leitura e
escrita.
Atividades
envolvendo
desenho,
pintura,
recorte e
colagem
voltadas para
a
alfabetizacdo

e as
operagles de
adicdo e
subtracdo
com a
utilizacdo de
jogos.
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matematico;
escreve frases
e através de

jogos
desenvolve a
adicdo e
subtracéo.
Aluno 09 Com 12 anos, | Avaliagdo | Inicial:  Nas | Desenvolver | Considerou-se | No caderno
frequenta o 5° | Diagnosti | rodas de | a capacidade | que a aluna | s6 estdo
Ficha ano. ca | | conversa a | de se | avancou registrados
incompleta; (Avaliacd | aluna interage, | relacionar consideravelm | 53
Aluno A aluna | o de | participa e | com 0s | ente nas areas | atendimentos
nascido em | interage bem | leitura e | emite suas | colegas e | de linguageme | e nestes
2006; com 0s | escrita). opinides a | com o0s | escrita. Quanto | observa-se
colegas. A | Apresenta | respeito do | objetos  do | mais situacBes | atividades
Apresenta 0 | aluna -se conteido, das | conheciment | de com jogos e
CID apresenta um | incomplet | histérias, de | o através de | alfabetizacdo atividades
G40/F71/R48 | quadro de | a e sem o | fatos, do dia-a- | jogos forem voltadas a
deficiéncia diagnosti | dia de forma | interativos e | oferecidas para | alfabetizacdo
intelectual co. positiva. materiais, a aluna, mais | e ao
Sem maltiplas e Interage com | conceitos que | avangos serdo | raciocinio
encaminhame | dislexia. Avaliacdo | jogos virtuais | estimulem as | vistos. l6gico-
nto da sala | Portanto, Diagndsti | e pedagdgicos, | competéncias matematico,
regular. apresenta ca Il | com as | leitoras e reconto  de
muitas (Avaliacd | atividades escritora e 0 histérias,
Aluna faz uso | dificuldades 0 de | graficas com | raciocinio leitura e
de Depakene | de leitura e | mediacdo. légico escrita.
aprendizagem | escrita). Usa do | matematico. Atividades
na leitura, | Apresenta | alfabeto movel envolvendo
escrita e | -se para desenho,
raciocinio incomplet | construcdo de | Utilizagdo de pintura,
l6gico a e sem o | palavras alfabeto recorte e
matematico. diagnésti | simples, movel, jogos colagem
co. transcreve diversos, voltadas para
para o caderno | material a
e identifica as | concreto, alfabetizacdo
letras do | atividades e as
nome. graficas, operacles de
Desenha, desafios adicao e
recorta e pinta | cognitivos, subtracdo
dentro dos | videos, etc. com a
limites.  Seus utilizacdo de
desenhos séo jogos.
bem A prof? Observa-se
delineados, destaca: A atividades
suas atividades | sala de relacionadas
graficas bem | recursos ao conteddo
elaboradas necessita do 5° ano em
com urgentemente todas as
mediacéo. da aquisicdo disciplinas,
A aluna | de novos participacdo
precisa fazer | mobiliarios, nos projetos
uso de | jogos, da escola;
material equipamentos atividades no
concreto para | , etc. liviro da da
resolver sala regular;
situagBes atividades de
simples de leitura
adicdo e diversas
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subtracéo.
Realiza a
pseudoleitura,
transcreve da

lousa, reconta
historias e
fatos do
cotidiano.

Intermediéario
: Em branco

Final: Durante
0 periodo que
a aluno foi
atendida pelo
AEE percebe-
se avancos
cognitivos nas
areas afetivas,
psicomotoras e
social. A letra
cussiva foi
explorada de
modo positivo;
0 processo de

visando
desenvolver a
competéncia
leitora.

leitura e
escrita foi
iniciado;
persiste as
dificuldades
de falta de
foco
concentragéo,
raciocinio
l6gico
matematico.
Aluno 10 Aluna da EJA, | Avaliacdo | Inicial: Desenvolver | Aluna assidua; | No  caderno
seu  contato | Diagnosti a capacidade | agradavel,; SO estdo
Aluna da | com a escola | ca I | Menina de se | melhorou a | registrados
EJA deu-se  apds | (Avaliacd | meiga, calma, | relacionar concentragdo 70
Ficha 12 anos de|o de | agradavel e | com 0s | na realizagdo | atendimentos
incompleta; acompanhame | leitura e | tem um bom | colegas e | das atividades. | e nestes
Nascimento: | nto pela | escrita). relacionamen | com 0s observa-se
1975 APAE; Apresenta | to com todos | objetos  do atividades
CID F72/G80 | diagnosticada | -se da escola. conheciment com jogos e
"Deficiéncia | com completa 0 através de atividades
intelectual deficiéncia e com o | Demonstra jogos voltadas a
intelectual, diagnosti | dificuldades interativos e alfabetizagdo
Aluna retardo mental | co e | em aprender, | materiais, e ao
atendida pela | grave. Nivel Pré | caracteristicas | conceitos que raciocinio
APAE Atualmente Silabico peculiar da | estimulem as I6gico-
nado faz uso de | 2. pessoa  com | competéncias matematico,
medicamentos retardo mental | leitoras e reconto  de
, gosta da | Avaliacdo | severo, escritora e 0 histérias,
escola, Diagndsti | contudo ndo se | raciocinio leitura e
colegas e | ca Il | nega a realizar | légico escrita.
professores; (Avaliacd | atividades. matematico. Atividades
observa-se 0 de | Com mediacdo envolvendo
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grandes leitura e | escreve 0 desenho,
dificuldades escrita). nome; realiza | Utilizacdo de pintura,
da mesma | Apresenta | atividades de | alfabeto recorte e
entender e | -se pintura, movel, jogos colagem
armazenar incomplet | recorte e | diversos, voltadas para
informacOes; | a e sem o | atividades material a
a aluna tende | diagndsti | relacionadas concreto, alfabetizagdo
a repetir os | co. aos conteltdos | atividades e as
fatos de modo da éarea do | graficas, operacles de
desordenado e conhecimento | desafios adicdo e
muitas vezes, SO com | cognitivos, subtracdo
de forma mediacdo e | videos, etc. com a
destorcida. ndo consegue utilizacdo de
resultados jogos.
positivos. A prof? Observa-se
destaca: A atividades
Intermediério | sala de relacionadas
: recursos ao contetdo
necessita do 5° ano em
Né&o foram | urgentemente todas as
evidenciados da aquisicdo disciplinas,
avangos de novos participacdo
mobiliarios, nos projetos
Final: jogos, da escola;
Demonstrou equipamentos atividades no
poucos , etc. livro da da
avancos; sala regular;
realiza atividades de
algumas leitura
atividades diversas
graficas, mas visando
apresenta desenvolver a
maior competéncia
interesse  nas leitora
atividades com
recorte,
pintura, ouvir
historias; é
necessario que
se persista no
trabalho com a
autonomia,
concentragéo,
atividades
motoras.
Aluno 11 Aluno Avaliacdo | Inicial: Promover Aluno No caderno
matriculado Diagnosti | E um aluno | atividades alfabetizado e | s6 estdo
Ficha no 4° Ano, | ca I | querido na | que apresenta registrados
incompleta; diagnosticado | (Avaliacd | escola; calmo; | estimulem o | dominio nos | 64
Aluno com autismo; | 0 de | mantem  um | processo de | conceitos atendimentos
nascido em | é um aluno | leitura e | bom leitura e | matematicos e nestes
2003; calmo, escrita). relacionament | escrita, trabalhados em | observa-se
interage Apresenta | 0 com  0s | raciocinio sala. atividades
Apresenta 0 | positivamente | -se colegas; ndo | légico, foco e com jogos e
CID F10 - | com os | completa | se envolve em | concentracéo. atividades
F84 - | colegas e | e sem o | conflitos; voltadas a
Autismo professores; diagndsti | apresenta bom | Atividades de alfabetizagdo
Apresenta co. desenvolvime | alfabetizagdo e ao
dificuldades nto motor; raciocinio
Sem na leitura e na | Avaliacdo | participa  da | Ndo necessita I6gico-
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encaminhame
nto da sala
regular.

Aluno
atendido pelo
Papel Maché

escrita,
realizando
essas apenas
com
mediacéo;
estd iniciando
0 processo de
alfabetizagéo,

comeca a
escrever 0
nome,; em

matematica
conta, escreve
0S numerais,
relaciona  as
guantidades.

Diagnosti
ca I
(Avaliaca
0 de
leitura e
escrita).
Apresenta
-se 0
diagnésti
co de
Alfabétic
0, com
leitura
pausada.

recreacdo  no
patio; escreve
0 no e com
letra cursiva;
esta iniciando
0 processo de
alfabetizacéo;
interage com
as  historias,
emitindo
opinides a
respeito  dos
assuntos
trabalhados.

Intermediario

O aluno ¢
organizado,
interage  bem
com 0s pares;
emite opinibes
sobre fatos do
cotidiano;
aprecia 0
atendimento
individualizad
0; grava O
nome
completo; ler e
escreve. Os
avancos
cognitivos
significativos;
raciocinio
I6gico
matematico
com avangos
positivos.

Final:

Observou-se
avancos

significativos;
Avangou na
leitura e na
escrita, passou

para o n Nivel
alfabético, ler
palavras e

textos simples,
porém
apresenta
dificuldades
com  silabas
complexas; foi
possivel
observar
avancos  em

de adequacéo
de materiais.

A prof?
destaca: A
sala de
recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

matematico,
reconto  de
historias,
leitura e
escrita.
Atividades
envolvendo
desenho,
pintura,
recorte e
colagem
voltadas para
a
alfabetizagdo

e as
operacles de
adicdo e
subtracdo
com a
utilizacdo de
jogos.
Observa-se
atividades

relacionadas
ao contetdo
do 5° ano em
todas as
disciplinas,
participacdo
nos projetos
da escola;
atividades no
livro da da
sala regular;
atividades de
leitura
diversas
visando
desenvolver a
competéncia
leitora
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matematica

com a
utilizacdo de
jogos

matematicos
para trabalhar
as operacdes.

Aluno 12

Ficha
incompleta;
Aluno
nascido
2013;

em

Apresenta o
CID F84/F82
- Autismo

Sem
encaminhame
nto da sala
regular.

Aluno
matriculado
na Educacdo
Infantil. E
portador  do
Transtorno do
Espectro
Autista
(TEA).
Apresenta
comportament
0 atipico,
isolamento,
dificuldade
para interagir,
comportament
0 repetitivo;
algumas vezes
consegue
interagir  nas
brincadeiras
com seus
pares, porém
sem falar.

Avaliacao
Diagnosti
ca |
(Avaliaca
0 de
leitura e
escrita).
Apresenta
-se
completa
e sem 0
diagnésti
co.

Avaliacéo
Diagnosti
calell
(Avaliaca
0 de
leitura e
escrita)

estdio em
branco.

Inicial:

E alegre,
mantém  um
relacionament
0  agradavel
com 0sS
colegas e
professora;
gosta de
interagir com

0s brinquedos.

O aluno tem
apresentado
bons
resultados na
Sala regular;
com a
mediacao
consegue
realizar as
atividades
propostas.
Participa dos
momentos de
leitura,
identifica seu
nome entre 0s
outros.

Intermediéario
: No semestre
apresentou
bons
resultados nas
atividades
propostas;
foram
observados
avancos na
coordenacao
motora fina e
ampla e nas
atividades
graficas;
passou a
identificar
algumas cores.

Final: repete-
se 0 relatério
intermediério

Desenvolver

momentos
interativos
com 0s
colegas e
professora e
com 0s
saberes
socializados a
fim de

promover um
crescimento

cognitivo
salutar  nas
relagdes
consigo e
com 0s
outros e com
0s

conheciment
0 psicomotor
e social.
Atividades
com blocos
coloridos de
montagem,
contacdo de
historias,
brincadeiras e
outras
metodologias

A prof
destaca: A
sala de
recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

Avancos
cognitivos
observados:
oralidade,
motricidade
fina e ampla,
internalizacdo
dos
combinados,
melhor
interacdo com
os colegas.

No caderno
s6 estdo
registrados
24
atendimentos
e nestes
observa-se
atividades
com jogos e
atividades
voltadas a
alfabetizacdo
e ao
raciocinio
I6gico-
matematico,
reconto  de
historias,
leitura e
escrita.
Atividades
envolvendo
desenho,
pintura,
recorte e
colagem
voltadas para
a
alfabetizagdo
e
socializagdo.
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Aluno 13
Ficha
incompleta;
Aluno
nascido em
2010;

Apresenta 0
CID G80-
Paralisia
cerebral -
Cadeirante

Sem
encaminhame
nto da sala
regular.

Fazia uso de
varios
medicamento
S

Paralisia
cerebral  ao
nascer;
frequenta a
escola a dois
anos, apos a
criacéo do
servico de
cuidador, pois
este depende
desse
acompanhame
nto
individualizad
0 na sala
regular. @]
aluno ndo tem
nenhuma
autonomia
para se
alimentar ou
fazer suas
necessidades
fisioldgicas;
Algumas
vezes
apresenta
reflexos que
demonstram
algum  nivel
de
compreensdo;
gosta de
interagir com
0s
instrumentos
musicais;

Nao
consegue
realizar

Inicial
Demonstra
gosta de estar
na escola, poie
reage com
gritos,
sorrisos; Gosta
de estar no
chao, rola,
movimenta-se
pela sala no
tatame;
Atividades
com conversas
e musicas; ndo
consegue
pegar n o lapis
e nem realizar
nenhuma
atividade
gréfica;
Crianca muito
carente e com
uma cadeira
inadequada
para ele.

Intermediario

Participou de
atividades de
socializagdo,
de
desenvolvime
nto da
coordenacao
motora, de
equilibrio,
através de
brincadeiras.
Quando
consegue
expressar seus
desejos e
contrariado
grita muito.

Final:

Repete-se a

maioria  das
observacGes
dos relatorios
anterios,
acrescentando
que o aluno
esta mais
adaptado a
rotina da

Seu Plano
envolve
atividades
com 0
objetivo  de
favorecer o
aluno a ter
um  minimo
de
independénci
a possivel, de
socializacdo
aceitacdo dos
estimulos
oferecidos.

A prof?
destaca: A
sala de
recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de Nnovos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

Considerou-se
um avango a
realizacdo de
algumas
atividades
utilizando tinta
guache.

Superou
alguns
comportament
0s de
irritabilidade
em  excesso.
Passando a se
morder menos.

O aluno teve
32
atendimentos
onde
verificamos
as seguintes
atividades:
massagem
terapéutica;
musica,
brincadeiras,
atividades
com a massa
de modelar;
manuseio de
objetos
coloridos,
pintura com
tinta guache;
contacdo de
historia para
0 aluno;
atividades no
chédo de
estimulo aos
movimentos
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escola

Aluno 14

Ficha
incompleta;

Apresenta 0
CID F72

Sem
encaminhame
nto da sala
regular.

Fazia uso de
varios
medicamento
S

0] aluno
apresenta
limitacbes em
suas
habilidades
mentais
cognitivas e
motoras;
depende  de
um cuidador
na sala regular
pois néo
apresenta
autonomia
para
alimentar-se,
usar 0
banheiro;
apresenta
dificuldades
de fala,
apenas
balbucia
palavras
simples;  s6
realiza as
atividades
diarias com
acompanhame
nto individual.

Néo
consegue
realizar

Inicial:
E um aluno
que se adaptou
bem a rotina
escolar,

interage do
seu jeito com
0S colegas;
gosta de
brincar; SO
realiza

atividades com
a  mediacdo
individual;
apresenta
muitas
dificuldades
motoras.

Intermediario

Repete-se  a
maioria  das
informagdes
do relatério
anterior;

acrescenta que
0 aluno
melhorou a
mobilidade e

oralidade;
apresenta
interesse  nas
atividades
realizadas na
quadra, com

corda, o que
favorece a sua
coordenacéo
motora.

Final: O aluno
avancou
significativam
ente em VArios
aspectos:
ampliacdo do
vocabulario,
melhor
mobilidade,
maior
inteiracdo com
0sS colegas,
objetos e
saberes;
consegue
interagir

Promover
atividades
que
estimulem a
coordenacdo
motora ampla
fina,
equilibrio,
socializacdo.

Trabalhar
com
brinquedos e
jogos
diversos.

A prof?
destaca: A
sala de
recursos
necessita
urgentemente
da aquisicdo
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.

Avangos
cognitivos
observados:
oralidade,
motricidade
fina e ampla,
internalizacdo
dos
combinados,
melhor
interacdo com
os colegas.

O aluno teve
49
atendimentos
onde
verificamos
as seguintes
atividades:
musica,
brincadeiras,
atividades
com a massa
de modelar;
manuseio de
objetos
coloridos,
pintura com
tinta guache;
contacdo de
historia para

0 aluno;
atividades de
recorte e
colagem;
pintura e
desenho
livre.
Atividades
com as letras
do nome;
com 0
alfabeto
mével;
releitura de
fotos e

gravuras, etc.
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melhor nas
histérias, na
execucdo das

atividades
graficas.
Aluno 15 O aluno | Ndo Inicial: Promover Observou-se O aluno teve
Ficha apresenta consegue atividades melhoria  no | 45
incompleta; limitacGes realizar Apresenta um | que tocante aos | atendimentos
motoras; comportament | estimulem a | impulsos onde
Apresenta o | dificuldade o0 violente, ndo | coordenacdo | primarios, uma | verificamos
CID para  andar; atende aos | motora ampla | vez que ja | as seguintes
F79/G40/F80 | oralidade comandos; fina, consegue, em | atividades:
comprometida apresenta equilibrio, alguns mausica,
; dificuldades socializagdo. | momentos, brincadeiras,
Apresenta Comportamen de fala, devolver  os | atividades
encaminhame | to  agressivo pronunciando | Trabalhar objetos dos | com a massa
nto da sala | quando poucas com colegas. de modelar;
regular. contrariado; palavras;  j& | brinquedos e manuseio de
grita  muito, consegue jogos objetos
Fazia uso de | gesticula, pegar no lapis; | diversos. coloridos,
varios bate; necessita pinta sem pintura com
medicamento | de um obedecer os | A prof? tinta guache;
S cuidador pois limites; ainda | destaca: A contacdo de
¢ dependente nédo se | sala de historia para
para realizar familiarizou recursos 0 aluno;
as com as letras e | necessita atividades de
necessidades ndmeros; urgentemente recorte e
fisiol6gicas e Participa das | da aquisicdo colagem;
alimentar-se. situacbes  de | de novos pintura e
E leitura, mobiliarios, desenho
acompanhado brincadeiras, e | jogos, livre.
por um das atividades | equipamentos Atividades
neurologista, em grupo. | , etc. que envolve
faz uso de Todas as 0
medicacgoes. atividades desenvolvime
realizadas sdo nto do
com o auxilio equilibrio,
da professora coordenacdo
ou do motora.
cuidador. Atividades
com as letras
Intermediario do nome;
: com 0
alfabeto
movel;
releitura de
fotos e
gravuras, etc.
Aluno 16 Frequenta a | N&o Inicial: Trabalhar Em branco O aluno teve
Ficha instituicdo a 7 | consegue com  jogos 18
incompleta; anos e | realizar ] aluno | diversos e atendimentos
atualmente € interage material onde
aluno da EJA; positivamente | concreto. verificamos
realiza as com 0sS as seguintes
N&do presenta | atividades colegas e a| A prof? atividades:
encaminhame | propostas com professora; destaca: A com contacao
nto da sala | prazer; demonstra sala de de histdria;
regular. apresenta gostar da | recursos Atividades
deficiéncia escola e das | necessita com as letras
Aluno da | intelectual atividades urgentemente do nome;
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EJA com CID F72, propostas; da aquisicdo com 0
retardo mental atende de | de novos alfabeto
grave. forma mobiliarios, movel;
Apresenta compreensiva | jogos, releitura  de
dificuldades aos comandos | equipamentos fotos e
de leitura e dados e |, etc. gravuras, etc.
escrita, porém apresenta  as Atividades
faz leitura de atividades com  jogos
imagens; graficas com matematicos
compreende o pintura, e alfabeto
que é desenhos e movel
discutido; fala escrita.
sobre seu Realiza a
contexto pseudoleitura,
familiar. escreve 0
Apresenta nome sem
dificuldades modelo com
nos conceitos letra cursiva,
matematicos, transcreve da
apresenta lousa, ou de
dificuldade na outro
construcdo da referencial.
ideia de Ainda nédo ler
nimero e de e escreve; nao
classificacéo, domina
0 que deixa conceitos
sua simples de
capacidade de matematica.
abstrair,
ordenar e Intermediério
compreender : em branco
0s fatos
matematicos
comprometido Final: em
S. branco

Aluno 17 A aluna tem 9 | Néo Inicial: Promover Aparentou O aluno teve
anos e iniciou | consegue atividades alguns avancos | 09

Ficha sua vida | realizar A aluna é | que cognitivos atendimentos

completa; escolar com 4 meiga e | estimulem a onde
anos, porém carinhosa; coordenacdo | Apresenta verificamos

Apresenta 0 | ainda nédo demonstra motora ampla | muitos as seguintes

CID 203 e | despertou para gostar  muito | fina, atestados atividades:

205 a leitura; da escola, | equilibrio, com contagéo
conhece letras colegas e | socializagdo. de histdria;

e  ndmeros, professoras. E Atividades

Apresenta mas ndo é; uma crianca | Trabalhar com as letras

encaminhame | Faz timida e | com do nome;

nto da sala | tratamento de prefere  ficar | brinquedos e com 0

regular. salde em sozinha; SO | jogos alfabeto
Recife e viaja realiza diversos. movel;
uma vez por atividades com releitura  de
més. a mediacdo e | A prof? fotos e
A aluna atendimento destaca: A gravuras, etc.
precisa de individual, sala de Atividades
acompanhame manifesta bons | recursos com  jogos
nto habitos de | necessita matematicos
individualizad higiene, urgentemente e alfabeto
0 para expressa com | da aquisicdo movel.
realizacdo das cortesia; de novos
atividades; apresenta mobilidrios,
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algumas vezes
se nega a

lentiddo na
realizacdo de

jogos,
equipamentos

fazer a tarefas; , etc.
atividade, apresenta
preferindo dificuldades
apenas motoras para
observar a correr, pular;
professora, se consegue
expressa com realizar
fluéncia oral. atividades com
jogos de
montagem e
encaixe;
identifica
algumas letras
e alguns
ndmeros.
Intermediério
Aluno 18 Com 34 anos, | Avaliacdo | Inicial: Promover @) aluno | O aluno teve
0 aluno | Diagnosti atividades demonstrou 09
Ficha iniciou sua | ca | e Il | Ndo que um atendimentos
completa; vida escolar | (Avaliacd | desenvolveu a | estimulem o | crescimento onde
muito tarde. | 0 de | leitura e a | processo de | cognitivo verificamos
Nascido em | N&o leitura e | escrita, porém | leitura e | significativo as seguintes
1983 desenvolveu a | escrita). reconhece escrita, atividades:
leitura e a | Apresenta | algumas letras | raciocinio com contacdo
Apresenta 0 | escrita, porém | -se e nameros, | 1dgico, foco e de historia;
CID 10.99 reconhece completa | cores e | concentracéo. Atividades
Down algumas letras | e com o | formas; com as letras
e  ndmeros, | diagndsti | apresenta Atividades de do nome;
Aluno da | cores e | co: dificuldades alfabetizacédo com 0
EJA formas; Pré na fala; alfabeto
apresenta silabico apresenta N&o necessita movel,
dificuldades transtorno  de | de adequacéo releitura  de
Apresenta na fala; | Néo Ié humor e ndo | de materiais. fotos e
encaminhame | apresenta suporta  ser gravuras, etc.
nto da sala | transtorno de contrariado; o Atividades
regular humor e néo aluno A prof? com  jogos
suporta  ser necessita  de | destaca: A matematicos
contrariado; o atencéo sala de e alfabeto
aluno individual na | recursos movel.
necessita  de realizacdo de | necessita
atencéo atividades. urgentemente
individual na Gosta de | da aquisicdo
realizacdo de atividades de novos
atividades. artisticas, é | mobiliarios,
muito jogos,
cuidadoso com | equipamentos
suas coisas. , etc.

Intermediario
: Em branco

Final: Repete-
se alguns
aspectos  do
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relatério

inicial e
acrescenta:

que o aluno
passou a
dominar as
cores,

reconhecer as
letras do seu

nome, com
ajuda
consegue
transcrever da
lousa para o
caderno;

continua a
apresentar um
comportament
0 agressivo
com seus
pares quando
contrariado;
faz uso das
letras de seu
nome para
escrita de
outras palavras
usando jogos e
alfabeto
movel;  suas
pinturas  sdo
bem feitas e

harmdnicas.
Aluno 19 A aluna tem | Em Inicial: Promover Concluiu o ano | O aluno teve
19 anos e | branco atividades de modo | 39
Ficha iniciou  sua A aluna tem | que favoravel. Em | atendimentos
completa; vida escolar 19 anos e | estimulem o | relagdo a | onde
na idade certa, iniciou sua | processo de | leitura, ja | verificamos
Nascido em | porém vida escolar na | leitura e | identifica as seguintes
1999 encontra-se no idade  certa, | escrita, algumas atividades:
nivel silabico, porém raciocinio silabas, o que | com contagdo
Apresenta 0 | com  grande encontra-se no | logico, foco e | considerou-se | de histdria;
CID 10 F70 limitacdo na nivel silabico, | concentragdo. | um avanco | Atividades
Retardo assimilacéo com  grande para sua | com as letras
Mental dos limitacgdo na | Atividades de | condicdo. do nome;
conteidos. E assimilacéo alfabetizacéo com 0
Aluna da | acompanhada dos conteudos. alfabeto
EJA pela APAE, Reconhece as | N&o necessita movel;
esta no ©5° letras e | de adequacdo releitura  de
Ano, ndo 1é e ndmeros, de materiais. fotos e
Apresenta nem escreve; porém néo Ié, gravuras, etc.
encaminhame | ¢ uma aluna ¢ uma aluna Atividades
nto da sala | copista. copista. Gosta | A prof? com  jogos
regular de atividades | destaca: A matematicos
recreativas e | sala de e alfabeto
de jogos. recursos movel.
necessita
Intermedidrio; | urgentemente
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Repete-se
alguns
aspectos  do
relatério
inicial e
acrescenta:
apresentou 0
nivel de
escrita
sildbica, grafa
0 nome com
letra cursiva,
porém ndo Ié,
apenas
reconhece as
letras e os
nimeros;
demonstra
interesse  por
jogos virtuais
e reais.

Final:
Apresentou
um  progresso
na aquisicdo
da leitura e da
escrita, porém
¢ uma aluna
que tem déficit
de  atencdo,
entdo sua
aprendizagem
€ muito lenta e
precisa de
mediacdo para
manter o fico
nas atividades.

da aquisicdo

de novos
mobiliarios,
jogos,

equipamentos
, etc.

Aluno 20 ) aluno | Avaliagdo | Inicial: Promover @) aluno | O aluno teve

Ficha frequenta  a | Diagnosti atividades demonstra 55

completa; escola desde | ca 1| O aluno €| que interesse  em | atendimentos
0s 4 anos, | (Avaliacd | bastante estimulem o | aprender e | onde

Nascido em | porém  com | 0 de | observador, processo de | gosta de | verificamos

1989 pouco leitura e | solidéario, leitura e | realizar todas | as seguintes
desenvolvime | escrita). inteligente e | escrita, as atividades | atividades:

Apresenta o | nto. A familia | Apresenta | sempre pronto | raciocinio propostas. com contacao

CID relatou  que | -se a  colaborar. | logico, foco e | Percebe-se de historia;

G40/F71/F91 | este apresenta | completa, | Interage bem | concentracdo. | potencial para | Atividades
0 quadro de | porém com 0S aquisicdo  da | com as letras

Deficiéncia deficiéncias sem 0 | colegas; Atividades de | leitura e da | do nome;

Mudltipla maltiplas, diagnésti | escreve com a | alfabetizacdo | escrita. com 0
com CID | co. letra cursiva; alfabeto

Aluno da | G40; F71; ndo consegue | N&o necessita movel;

EJA F91. Desde os | Litura nomear letras | de adequacédo releitura  de
primeiros pausada e alguns | de materiais. fotos e
anos de vida, ndmeraos; gravuras, etc.

Apresenta segundo a realiza a Atividades
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encaminhame | familia, A pseudoleitura; | A prof? com  jogos
nto da sala | frequentou as | avaliacdo | identifica destaca: A matematicos
regular instituicBes da | 1l — | cores e | sala de e alfabeto

APAE, CAPs | apresenta | formas, recursos movel.

e INCAI | o classifica e | necessita

Toma diagndsti | seria objetos. urgentemente

medicamento | co de da aquisicdo

controlado; Nivel Pré de novos

apresenta silabico mobiliarios,

limitacoes, jogos,

apesar de equipamentos

gostar da , etc.

escola, ndo

demonstra

avangos  no

processo  de

alfabetizaco.
Aluno 21 O aluno | Em Inicial: Promover Em branco O aluno teve

apresenta branco atividades 12
Ficha tracos de Apresenta que atendimentos
incompleta; hiperatividade dificuldades estimulem o onde

, sendo de processo de verificamos
Nascido em | diagnosticado relacionament | leitura e as seguintes
2007 posteriorment 0O com a | escrita, atividades:

e como comunidade raciocinio com contacao

portador  de escolar; l6gico, foco e de histdria;
Atendido transtorno percebe-se que | concentracéo. Atividades
pelo CAPs; | hipercinético este com as letras
Papel Maché | que se comportament | Atividades de do nome;

caracteriza 0 corrobora | alfabetizacéo com 0
Apresenta como doenca para nédo alfabeto
encaminhame | crbnica  que aceitacdo  de | N&o necessita movel,
nto da sala | inclui regras de adequacéo releitura  de
regular dificuldade de preestabelecid | de materiais. fotos e

atencdo, as e ndo gravuras, etc.
Faz usos de | hiperatividade desenvolvime Atividades
medicamento | e nto das | A prof? com  jogos
S impulsividade habilidades destaca: A matematicos

, conforme cognitivas e | sala de e alfabeto

CID F90. afetivas. recursos movel,

Matriculado Escreve 0 | necessita atividades de

no 4° Ano, é nome sem | urgentemente mediacdo

acompanhado modelo; da aquisicao com 0S

por uma realiza as | de novos colegas sobre

cuidadora; atividades com | mobiliarios, as regras da

apresenta mediacéo; jogos, escola.

dificuldades interage com o | equipamentos

de PC e gosta de | , etc.

aprendizagem
em relagdo a
leitura, escrita
e raciocinio
l6gico
matematico.

jogos;
envolve-se em
conflitos com
Seus pares.

Em
matematica,
consegue
realizar
algumas
situagBes
problema com
adicdo simples
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e demonstra
compreender
alguns
conceitos
dessa area.

Intermediario

: em branco
Aluno 22 @] aluno | Em Inicial: Desenvolver | Em branco O aluno teve
frequenta o 3° | branco atividades 26
Ficha Ano e O aluno ¢ | lidicas que atendimentos
incompleta; segundo 0 alegre, estimulem a onde
relato da comunicativo, | coordenagao verificamos
Nascido em | mae(postica) mantém  um | motora ampla as seguintes
2006 ao matriculé- bom e fina, atividades:
lo disse que o relacionament | visando com contacao
aluno é 0 com 0s|estimular o de histdria;
Atendido autista, porém colegas e | aluno para a Atividades
pelo CAPs nédo tem professoras. competéncia com as letras
laudo, ainda Consegue ficar | escritora. do nome;
Apresenta serd avaliado na sala regular | Desenvolver com 0
encaminhame | por um neuro. com os demais | momentos alfabeto
nto da sala| O aluno alunos e | interativos movel;
regular apresenta compartilha com 0s releitura  de
dificuldade de objetos e | colegas e o0s fotos e
Faz usos de | comunicagéo, lanche  com | saberes gravuras, etc.
medicamento | oraliza muito facilidade. socializados Atividades
S rapido;  ndo com vista a com  jogos
esta Intermediario | promocdo da matematicos
alfabetizado e : em branco leitura e o e alfabeto
enfrenta desenvolvime mével;
dificuldades Final: em | nto integral atividades de
em branco do aluno. mediacdo
matematica; com 0S
ndo consegue A prof? colegas sobre
conta e nem destaca: A as regras da
identifica os sala de escola.
numerais. recursos
necessita
urgentemente
da aquisicao
de novos
mobiliarios,
jogos,
equipamentos
, etc.
Aluno 23 O aluo | A Inicial: Desenvolver | Em branco O aluno teve
frequenta o 3° | avaliagdo atividades 15
Ficha Ano, porém | diagnosti | Apesar da | ladicas que atendimentos
incompleta; nédo esta | ca | a | deficiéncia estimulem a onde
alfabetizado; a | professor | auditiva 0 | coordenagdo verificamos
Nascido em | perda da | colocou a | aluno motora ampla as seguintes
2010 audicdo observaca | consegue se | e fina, atividades:
comprometeu | o de | comunicar, visando com contacao
Deficiéncia seu processo | rodapé expressar suas | estimular o de historia;
auditiva de que 0 | ideias e | aluno para a Atividades
aprendizagem | aluno opinides, competéncia com as letras
Apresenta ;  conseguiu | apenas embora  que | escritora. do nome;
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encaminhame | recentemente | copiou com muita | Desenvolver com 0
nto da sala|o aparelho | com a | dificuldade na | momentos alfabeto
regular pelo SUS; a | mediacdo. | fala. interativos movel;
familia  néo Em relacdo a | com 0s releitura  de
sentiu a leitura e | colegas e os fotos e
necessidade escrita 0 aluno | saberes gravuras, etc.
de encaminhar esta no Nivel | socializados Atividades
o aluno para Pré silabico; | com vista a com  jogos
aprender necessita  de | promoc¢do da matematicos
libras; é um mediacdo para | leitura e o e alfabeto
aluno que realizacdo das | desenvolvime movel;
colabora com atividades, nto integral atividades de
a realizacdo tem manias de | do aluno. mediacdo
das riqueza e com 0S
atividades; grandeza, A prof? colegas sobre
tem muitas vezes | destaca: A as regras da
dificuldades apresentando sala de escola.
de fala; & um recursos
muito comportament | necessita
distraido e o inadequado. | urgentemente
necessita de da aquisicdo
um Intermedidrio | de novos
acompanhame : em branco mobiliarios,
nto jogos,
individualizad Final: em | equipamentos
0. branco , etc
Aluno 24 0] aluno | Nao Inicial: Promover Avancos O aluno teve
apresenta consegue | E um aluno | atividades cognitivos 49
Ficha limitacbes em | realizar que se adaptou | que observados: atendimentos
incompleta; suas bem a rotina | estimulem a | oralidade, onde
habilidades escolar, coordenacdo | motricidade verificamos
Apresenta 0 | mentais interage do | motora ampla | fina e ampla, | as seguintes
CID F72 cognitivas e seu jeito com | fina, internalizacdo | atividades:
motoras; 0S colegas; | equilibrio, dos musica,
depende  de gosta de | socializagdo. | combinados, brincadeiras,
Sem um cuidador brincar; sO melhor atividades
encaminhame | na sala regular realiza Trabalhar interacdo com | com a massa
nto da sala | pois nédo atividades com | com os colegas. de modelar;
regular. apresenta a  mediacdo | brinquedos e manuseio de
autonomia individual, jogos objetos
Fazia uso de | para apresenta diversos. coloridos,
varios alimentar-se, muitas pintura com
medicamento | usar 0 dificuldades A prof? tinta guache;
S banheiro; motoras. destaca: A contacdo de
apresenta sala de histéria para
dificuldades Intermediério | recursos 0 aluno;
de fala, : necessita atividades de
apenas urgentemente recorte e
balbucia Repete-se  a | da aquisicdo colagem;
palavras maioria  das | de novos pintura e
simples;  s0 informacdes mobiliarios, desenho
realiza as do  relatorio | jogos, livre.
atividades anterior; equipamentos Atividades
didrias  com acrescenta que | , etc. com as letras
acompanhame 0 aluno do nome;
nto individual. melhorou  a com 0
mobilidade e alfabeto
oralidade; movel,
apresenta releitura  de
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interesse  nas
atividades
realizadas na
quadra, com
corda, o que
favorece a sua
coordenacao
motora.

Final: O aluno
avancou
significativam
ente em varios
aspectos:
ampliagdo do
vocabulario,
melhor
mobilidade,
maior
inteiracdo com
0S colegas,
objetos e
saberes;
consegue
interagir
melhor nas
histérias, na
execucdo das
atividades
gréficas.

fotos e
gravuras, etc.

Fonte: Cadernos de Acompanhamento do AEE da Escola A
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MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA i
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DOS DIREITOS DA EDUCACAO

& 1‘6

INQUERITO CIVIL PUBLICO N° 003.2017.000729
PROJETO E INCLUINDO QUE SE APRENDE
TERMO DE AJUSTAMENTO DE CONDUTA N° 01/2018

O MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DA PARAIBA, por seu (sua) representante que
esta subscreve, no uso de suas atribuigdes legais, e 0 MUNICIPIO DE CAMPINA GRANDE,
pessoa juridica de direito publico interno, pela Secretdria de Educagdo do Municipio,
IOLANDA BARBOSA DA SILVA, nos termos do disposto no Artigo 5°, § 6°, da Lei n® 7.347/85 ~
Lei da Agdo Civil Pablica (LACP) e

CONSIDERANDO que o artigo 205 da Constituicdo da Republica preceitua que a
educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho;

CONSIDERANDO que a Constituicdo da Republica dispde em paralelo, no artigo 208,
que a educacdo sera dever do Estado, a ser efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, na rede regular de ensino sempre que
possivel, nos termos do inciso Il do tépico referido;

CONSIDERANDO que, simetricamente, o artigo 4° da Lei n* 9.394/96 expressa que “o
dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: (...) Il -
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

CONSIDERANDO que o artigo 7° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n®
8.069/90, garante a crianca e ao adolescente o direito & protecdo da vida, da saude,
mediante a efetivacdo de politicas sociais publicas que permitam o nascimento e o
desenvolvimento harmonioso, em condices dignas de existéncia;

CONSIDERANDO que a Lei n® 7.853/89, que dispde sobre 0 apoio as pessoas com
deficiéncia e sua Integragdo social, refor¢a a ideia de acolhimento social das pessoas sob tais
condigoes especiais, especialmente nas alineas “c” e “e” do artigo 2°, ao determinar que o
Poder Publico deve promover a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educagdo Especial em

>
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MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DOS DIREITOS DA EDUCACAO

EINCLUINDO

estabelecimentos publicos de ensino, assim como o acesso dos alunos com deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos;

CONSIDERANDO os objetivos do PROJETO “E INCLUINDO QUE SE APRENDE”, no
sentido de investigar e promover a¢des ministeriais concretas a fim de que o municipio
possua a quantidade necessaria de salas de recursos multifuncionais para atendimento
educacional especializado (AEE), em funcionamento e devidamente dotadas de pessoal e
equipamentos necessarios, visando garantir condicdes para um aprendizado inclusivo
completo e efetivo, garantindo o cumprimento da legislagdo que regula a espécie;

CONSIDERANDO que se constatou pela equipe técnica do Ministério Publico da
Paraiba, conforme Relatério de inspegdo in loco constante dos Eventos 37/38 dos autos
virtuais, que no Municipio de Campina Grande ha irregularidades que precisam ser corrigidas
quanto a esta problematica;

RESOLVEM

Celebrar o presente TERMO DE AJUSTAMENTO DE CONDUTA, com fulcro no Artigo 5°,
§ 6°, da Lei Federal n® 7.347/85 — LACP e Artigo 211 da Lei Federal n® 8.069/90 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, mediante os seguintes TERMOS:

Art. 12 - O Municipio de Campina Grande, através de sua Secretaria de Educacdo,
assume a obrigacdo de manter um fazer consistente e equanime na reestruturagdo de suas
salas de AEE, através de reordenamento do numero de salas, de modo a atender o objetivo
do Programa: garantir a inclusdo e atendimento das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, assegurando a oferta em
quantidade de salas suficientes; considerando que atualmente o Municipio possui 50
(cinquenta) salas de AEE e devera apresentar plano de reordenamento até dezembro/ 2018,
levando em consideragao: melhoria de estrutura fisica nas salas que necessitem de reparos e
que possam manter o funcionamento; fechamento das salas que ndo apresentam
capacidade de desenvolver o servico com a qualidade e estrutura necessaria e sua instalagao
noutras Unidades Educacionais, onde haja demanda de atendimento e estrutura fisica.

Art. 2¢ - A Secretaria de Educacdo do Municipio se compromete estabelecer prazo
para finalizagdo dos Regimentos Escolares e do Projeto Politico Pedagdgico at
Dezembro/2018, determinando para que se faga incluir as orientagdes para o funcionamento
da Politica de Educagdo Inclusiva e as salas de AEE em tais regulamentos.
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MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DOS DIREITOS DA EDUCACAO

Art. 32 - A Secretaria @ o Ministério Publico se comprometem a realizar agdo
conjunta, objetivando esclarecer a Nota Técnica n® 04/2014/MEC/SECADI/DPEE que afasta a
necessidade de exigéncia de Laudo para prestar informagdes ao CENSO, que o referido Laudo
50 se faz necessario para o atendimento em sala de AEE,

Art. 42 - A Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande, de acordo com
o relatério de visitas técnicas e obras em curso, se compromete dar seguimento aos servigos
necessarios de adequacdo das salas de AEE e acessibilidade das Unidades Educacionais,
conforme planejado na restruturagdo das unidades, disposta no Artigo 12, estipulando como
prazo para atendimento das demandas dezembro de 2018.

Art. 52 — A Secretaria de Educacdo e o Ministério Publico atuardo em conjunto, no

sentido de garantir a matricula dos alunos(as) que necessitam do atendimento das salas de
AEE, bem como na conscientizagio e responsabilizagdo dos pais e/ou responsaveis legais
pela assiduidade do filho com deficiéncia na sala de AEE e classe regular.
Paragrafo tnico - A Secretaria de Educacdo ird promover capacitagao dos gestores para que
estes informem diretamente a Promotoria de Defesa dos Direitos da Educacdo de Campina
Grande os casos de evasio escolar dos(as) alunos(as) com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, bem como de falta de frequéncia
dos(as) alunos(as) das salas de AEE para que as medidas judiciais de garantia ao acesso a
educagio regular e especial sejam respeitadas pelos pais e responsaveis do aluno(a)
assistido(a).

Art. 62 — A Secretaria de Educaco do Municipio de Campina Grande se compromete
manter a designagio de cuidadores (apoio pedagogico) para osfas) alunosfas) com
deficiéncia e dependéncia que necessitam de acompanhamento, levando em consideragdo a
capacitagdo ou titulagdo do cuidador com formagdo em pedagogia, visando assim a agdo
desses profissionais na fungdo de “professor mediador”.

Art. 72 - Em razio da peculiaridade de cada um dos casos que demandam
atendimento em salas de AEE, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande se
compromete a reordenar as salas em conformidade com o Artigo 19 regularizar a carga-
horéria dos atendimentos; redistribuir os professores, garantindo o atendimento de ate 12
alunos{as) por turno; garantir o plano de atendimento individual do(a) aluno(a) com a carga-
hordria necesséria para cada caso, realizando o acompanhamento e monitoramento dos
planos individuais para verificar o seu desenvolvimento.

2]
)

N




274



| 0
'.'t

. am.%ﬁ@\ QUE SEAPRENDE

MINISTERIO PUBLICO DA PARAIBA
PROMOTORIA DE JUSTICA DE DEFESA DOS DIREITOS DA EDUCACAO

EINCLUINDO

Art. 82 - A partir do reordenamento das salas de AEE do Municipio, a Secretaria se
compromete, até dezembro de 2019, adequar o mobilidrio das salas de AEE, regularizando
junto ao FNDE a transferéncia de mobiliario, e requerendo no PAR/FNDE/MEC novos
mobilidrios e equipamentos, enquanto que a melhoria do acervo de material pedagdgico em
todas as Unidades Educacionais serd adquirida com recursos proprios em conformidade com
a previsdo or¢amentdria da Lei Or¢amentdria Anual (LOA), quando n3o seja possivel a
intervengdo do Programa de Educagdo Inclusiva do Governo Federal.

Art. 92 - O ndo cumprimento de qualquer das cldusulas previstas neste Termo
implicard em multa pessoal soliddria cominatdria aos representantes do Municipio e
signatarios do presente equivalente a RS 5.000.00 (cinco mil reais), acrescidas de RS 500,00
(quinhentos reais) por dia de atraso. A multa cominatdria sera destinada ao Fundo Estadual
dos Direitos Difusos, conta n? 11.790-0 — Agéncia 1618-7, sem prejuizo da adogdo das
medidas judiciais cabiveis, com a apuracdo de eventual responsabilidade por omissdo do
agente publico;

Art. 10 - Cdpia do presente Termo de Ajustamento de Conduta, que serd
encaminhado ao Centro de Apoio Operacional das Promotorias de Defesa da Educagdo, nos
moldes do Artigo 14, § 7¢ da Resolugdo CPJ/MPPB n® 04/2013.

Por fim, por estarem compromissados, firmam este presente TERMO em 02 (duas) vias
de igual teor, que produzira efeitos a partir de sua celebragdo e tera eficicia de titulo
executivo extrajudicial, na forma da lei {Artigo 211- ECA e paragrafo 62 do artigo 59 - Lei
Federal n® 7.347/85 — LACP e inciso VIl do Artigo 585 7,Cédigo de Processo Civil).

f
/

Campina Grande/PB, 04 c?é junho de 2018.

IOLANDA BARBOSA DA SILVA
SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE CAMPINA GRANDE/PB
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CIDADE DL TRASALNO

Caderno de Acompanhamento
Programa Salas de Recursos Multifuncionais
Atendimento Educacional Especializado

000
000,

@)
)

0 CADERNO DE ACOMPANHAMENTO do aluno publico alvo da Educagio Especiallnclusiva, registrara a vida escolar desse estudante, permite observar o acesso, a
permanéncia, a participacio, a aprendizagem, a nia e a sua progl

Orientagdo para a utilizagdo do Caderno de Acompanhamento:

A) O caderno registrara a do E ional Especi (AEE) do {a) aluno (a).
B) O preenchimento devera ser felto com clareza, objetividade e sem rasuras.
C) O registro dos atendimentos sera especificado com foco no Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE).

UTILIZACAO DOS ESPACOS
PAGINA 01: Ficha de acolhimento.
PAGINA 02: Encaminhamento do(a) professor(a) da sala regular devidamente assinado (Cf Anexo).
PAGINA 03: Descricao do caso dofa) aluno(a).

PAGINA 04: Avaliagio Diagnostica | - ( Leitura e escrita).

PAGINA 05: io inicial consi os

P psicolagico, social, afetive, motor e cognitivo.
PAGINA 06: Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE),
* O Plano devera ser avaliado durante tado o processo de execugao. _
» O registro da avaliagao do Planc devera ser feito em um cademo ou ficha de acompanhamento, em que serdo descritos pelo (a) professor (a) do AEE o uso do
servigo e do recurso em sala de aula, durante o AEE e no ambiente familiar. '
« No registro, deverdo constar as mudangas observadas em relago &\ao aluno (a) no contexto escolar: o que contribuiu para as mudangas constatadas e
repercussoes das agoes do Plano de AEE no desempenho escolar do aluno,
PAGINA 08: Relatorio intermediario considerando os aspectos: psicologico, social, afetivo, motor e cognitivo.
PAGINA 09: Avaliagio Diagnostica || - ( Leitura e escrita),
PAGINA 10: Relatorio final considerando os aspectos: psicolégico, social, afetivo, motor & cognitivo.
PAGINA 11: Observages gerais.

PAGINAS 12 a 19: Registro de tados os atendimentos especializados realizados com o (a) a%uno (a).




[ FICHA DE ACOLHIMENTO

Nome do pai:

FOTO Eat: de_Nascimento_l ! Telefone:(83)

3X4 RG: CPF:
Nome

Nome da mae:

Data de nascimento:__/___| Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino ?:"i“."“cimm—l—l—T lefone: (83)
NIS: RG: RG: CPF:
Cartdo do SUS; CPF: TR AT
Tipo de deficis CiD: Dados sobre a gestacao
Grupo gui Fator RH:
Enderego: N°.
Bairro: Cidade:
CEP: Ponto de referénci
Telefone:(83) Celular:(83)
Escola de origem: Fez pfé-natal: { )Sim ( )Nao
Escolana qual recebe Atendimento Educacional Especializado: Loset
Professor(a) da Sala Regul: Dados sobre o nascimento:
Tem cuidador{a): ( ) Sim ( )Nao
Nome:
Ja passou por alguma instituicao?( ) Sim ( )Nao
Qual: . ) . .
E inhado(a) por: :o?as?eracnangafezusode( ) UTI( ) Bergario Patolégico ( )Aloj
Tomamedicagdo? ( )Sim ( )Nao /Convulsdo:( )Sim ( )N&o |Quantos dias? A tagdo: ( )Sim ( )Nao

Qual:
Alergias: ( ) Sim ( )Nao Qual(is):
Responsavel pela crianga;

Inicio da escolaridade:

Campina Grandse- PB
Em ! !

Professor(a) da Sala Regular




DESCRICAO DO CASO:

Campina Grande- PB
Em / i

Professor (a)

AVALIAGAO DIAGNOSTICA -1

DIAGNOSTICO INICIAL DE ESCRITA

DIAGNOSTICO DE LEITURA

DATA: I ! / I
SEU NOME:

svamaoe: [ ]

CAMPO SEMANTICO: BRINQUEDO

FRASE:

*HIPOTESE DIAGNOSTICA:

) PRE=SILABICO 1

) PRE=SILABICO 2

) PRESSILABICO 3

) SILABICO COM VALOR SONORO
) SILABICO SEM VALOR SONORO
) SILABICO ALFABETICO

) ALFABETICO

Qual o recurso de Tecnologia Assistiva utiizado?

PALAVRAS:
1 PATINETE
2 PETECA
3 PIAO
4 PA
FRASE:
BRINCAR E LEGAL.
*HIPOTESE DIAGNOSTICA:
( | LEITURA FLUENTE
() LEITURA PAUSADA
[ NAO LEITURA

Qual 0 racurso de Tecnologia Assistiva utilizade?

*MATERIAL PARA SUPORTECONCEITUAL DISPONIBILIZADO PARA O PROFESSOR (A).
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Campina Grande PE

Em i i Profeasor (a)
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DE DIMENT! A P P.

A. Plano de AEE
Sao as agoes desenvolvidas para atender as necessidades do(a)alunda)comdeficiéncia de modo a garantir o acesspa permanéncia, a paricipagdo e a
aprendizagem na escola.
O Atendimento Educacional Especializado esté regulamentado pelo Decreto 6.571 /2008

1. Objetivos

2 Organizagao do atendimento:
Periodo do atendimento:
Frequéncias:
Tenpo de atendimento:
()50 minutos Qutros:
Composigado do atendimento: ( )individual ( )coletivo Outros:

Diasda semana:

3. Atividades a serem desenvolvidas

4. Selegao de materiais a ser produzido parao(a) aluno(a)

5. Adequagdes de materiais: listar os materiais que necessitam de adequagdes para atender as necessidades do(a) aluno(a) (exemplo:
engrossadores de lapis, papel com pautas espagadas e outros).

) Regulamenly sobre # olerts do Alsadimento Educiocnal Expecializado, pardgrafo unleo do art, 60 da Lei n® 8,384, de 20 de dezembro d¢ 1996, & acrescenta dispositive a0 Decrelo 0 6.253,
de 13 de novemive de 2007
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Selegdo de materiais e equi que i ser adquiridos: listar os recursos materiais que preci ser para
compra ou que ja existem na Sala de Recursos Multifuncionais.
Tipos de parcerias arias para apri do dii to para aproducio de materiais
Profissionais da escola que receberdo orientagiio do(a) professor{a) do AEE sobre servigos e recursos ofi id a\ao al (a)
( ) Cuidador(a)
( ) Professor{a)de sala de aula
( ) Colegas de turma
( ) Diretor(a)escolar
( ) Equipe pedagodgica
( ) Funcionarios{as)
(  )Outros:
" dos ”
Indicagdo de formas de registros;
Resuitados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE.
3o do pl
Liste os pontos de reestruturacado do Plano de AEE, caso os objetivos do Plano nao tenham sido atingidos.
Campina Grande- PB
Em ! ] Professor (a)



RELATORIO INTERMEDIARI NTEMPLAMD! ASPECTOS PSICOL IAL, AFETI MOTORE NI TIVO :

Campina Grande- PB

Em ! ! Professor (a)
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AVALIACAO DIAGNOSTICA I

DIAGNOSTICO INICIAL DE ESCRITA

DIAGNOSTICO DE LEITURA

DATA: | / / | PALAVRAS:
SEU NOME:
1 APONTADOR
suamape: [ |
CAMPO SEMANTICO: MATERIAL ESCOLAR
4 2 CADERNO
2 2 3 LAPIS
3 lTA‘j 4 Giz
FRASE:
4
ERASE: MEU MATERIAL ESCOLAR.

*HIPOTESE DIAGNOSTICA:

()} PRESILABICO 1
() PRE-SILABICO 2
() PRE-SILABICO 3
() SILABICO COM VALOR SONORO
(] SILABICO SEM VALOR SONORO
() SILABICO ALFABSETICO
()} ALFABETICO

Qual o recurso de Tecnologia Assistiva utilizado?

*HIPOTESE DIAGNOSTICA:

{ ) LEITURA FLUENTE
{ )LEITURA PAUSADA
{ ) NAOLEITURA

Qual o recurso de Tecnologia Assistiva utilizado?

*MATERIAL PARA SUPORTECONCEITUAL DISPONIBILIZADO PARA O (A) PROFESSOR (A).
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Campina Grande- PB
Em I

Professor (a)
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OBSERVAGCOES GERAIS:

1°BIMESTRE

2°BIMESTRE

I"BIMESTRE

4"BIMESTRE
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

OBJETIVO(S): OBJETIVO( 5): OBJETIVD{5):
N® DO AEE: I:l DATA: ! ! N®* DO AEE: I:l DATA: ! ) N° DO AEE: I:l DATA: I !
ASS: ASS: ASS:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

OBJETIVO(S): OBJETIVO(S): OBJETIVD{5):
N° DO AEE: I:l DATA: _____ [ i | N"DOAEE: I:l DATA: ! ! N° DO AEE: I:l DATA: I !
ASS: ASS: ASS:

ATIVIDADES DESENVOLVID, ATIVIDADES DESENVOLVID, ATIVIDADES DESENVOLVIDA
OBJETIVO(S): OBJETIVO( 5): OBJETIVO(S):
N° DO AEE: E DATA: [ i | N°DO AEE: D DATA: ! ] N° DO AEE: D DATA: I !
ASS: ASS: ASS:
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

OBJETIVO( 5): DBJETIVO| 5): OBJETIVO 5):
N® DO AEE: I:l DATA: ! J | N°DO AEE: l:l DATA: ! ! N° DO AEE: l:l DATA: ! I
ASS: ASS: ASS:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

OBJETIVO(5): OBJETIVO( S): OBJETIVOY 5):
N® DO AEE: I:l DATA: ! ! N® DO AEE: I:l DATA: ! ! N° DO AEE: I:l DATA: ! ]
ASS: ASS: ASS:

ATIVIDADES DESENVOLWVID. ATIVIDADES DESENVOLVID. ATIVIDADES DESENVOLVIDA
OBJETIVO(S): OBJETIVO( 5): OB.JETIVO( 5):
N® DO AEE: B DATA: ! | | N°DO AEE: Ij DATA: ! ! N° DO AEE: D DATA: ! f
ASS: ASS: ASS:
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS ATIMIDADES DESENVOLVIDAS
CBJETIVO{ 5 OBJETIVO{S): OBEJETIVOH 5):
W* DO AEE: EI DATA: [ N* DO AEE: I:l DATA i i N* DO AEE: |:| DATA: i
ASS: AJS: ASS:
OBJETIVO 5 OBJETIVO{S): OBJETIVON 5):
N* D0 AEE: D DATA: ] i N* DO AEE: D DATA I I N* DO AEE: D DATA: I
ASS: AJE: ASS:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS AIVIDADES DESENVOLVIDAS ATVIDADES DESTNVOLVIDAS
OBJETIVO{ 5): OBJETIVOY 5): OBJETIVO{ 5):
W* DO AEE: l:l DATA: i i N* DO AEE: l:l DATA: i/ i N* DO AEE: I:I DATA: i I
AGS: ASS: ASS:
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. No Regi de Atividades so devera utifizar a assin “RUBRICA" Se o professor tiver registro em Canorio; ==
. O registro deve ser feito em caneta esferografica azul ou preta;
. Ndo fazer uso de "aspiral " ;

. Nao ¢ permitido o uso de plastico contaro;

. Apés o Registro dos Relatérios semestrais de cada aluno e nas observacoes tracar em diagonal os espacos
que n3o foram preenchidos.

SECRETARIA DE
EDUCACAO

CIDADE DE TRABALKO
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